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Struc€na charakteristika propojeni trech ¢asti

Vliv prostredi na rozvoj komunikacnich schopnosti ditéte (Bytesnikova)

Schopnost komunikace je pro ¢lovéka velmi dalezitd. Umoznuje lidem dorozumivat se mezi sebou, sdélovat si rGzné informace, vytvaret mezilidské
vztahy, ucit se nové véci. Je to schopnost nepostradatelna pro plnohodnotny lidsky Zivot. Bez efektivni komunikace by byl Zivot velmi komplikovany ci
dokonce nemozny. Ze vSech komunikacnich forem ma stéZejni postaveni komunikace fecova. Lidé na celém svété mezi sebou komunikuji prostrednictvim

reci a k této komunikaci uzivaji rizné jazyky. Socialni prostredi, v némz dité vyristd, vyznamné ovliviiuje rozvoj jeho reci a jazykovych schopnosti. U déti,

které jsou rizikové z hlediska vyvoje komunikacni schopnosti, je nezbytné se zabyvat v€asnou diagnostikou a moZnostmi podpory ve smyslu zaclenéni
rodic¢ (matky) do procesu intervence. Vyvoj feci a komunikacénich schopnosti Ize u kazdého ditéte povaZzovat za ukazatel jeho celkové mentalni vyspélosti.
Jedna se o velmi podstatnou oblast vyvoje ditéte, ponévadz prostrednictvim feci a komunikace je realizovana vétSina procest vzdélavani a vychovy déti.

Proto je zaddouci se zamérit na odstrafiovani moznych bariér a volit specifické formy podpory jiz v raném véku.

1 — &ast CHARAKTERISTIKY, STAV

2 — &ast ZDROJE, BARIERY a moznosti PODPORY,
faktory a podminky

3 — ¢ast NASTROIJE,
metody

zpUsoby INTERVENCE,

Vyvoj osvojovani jazykovych schopnosti a feci je
podminén faktory biologickymi, psychosocialnimi
i kognitivnimi. K biologickym faktoriim, které lze
pouze stézi néjak vyrazné ovlivnit, se pevné vazi
faktory psychologické a kognitivni, na néz je
mozné plsobit z vnéjsiho prostredi. Interakce
mezi jedincem a jeho socidlnim prostiedim,
potazmo kulturnim prostfedim, miZe do znacné
miry ovliviiovat vyvoj komunikacni schopnosti
ditéte. NejblizSim socialnim prostfedim malych
déti je jejich rodina. Dospéla osoba ovladajici
jazykovy kod ditéti zprostredkovdva jazykové
normy, kulturu a ovliviuje, s ¢im (napt. s jakymi
texty) se dité setkda a vjakém véku (Saicova
Rimalova, 2013). V souvislosti stim se musime

V soucasné dobé se musime zabyvat aktudlni
otazkou déti, u nichz se v prabéhu raného Cci
predskolniho véku mohou vyskytnout deficity ve
vyvoji komunikacni schopnosti. Rossetti (2001)
klasifikoval dvé skupiny déti, které jsou v riziku
z hlediska vyvoje komunikacnich schopnosti.
Jednd se o déti, které maji vsoucasné dobé
v Ceské republice dosti zna¢né zastoupeni
v populaci. Do prvni skupiny Rossetti (2001) radi
déti
détem by méla byt poskytovana logopedicka

s tzv. identifikovatelnym rizikem, témto

intervence od narozeni, pfipadné od doby zjisténi
postiZzeni ¢i vyvojového deficitu. Identifikovatelné
riziko predstavuji nasledujici oblasti: (1) genetické
anomalie;  (2)

poruchy  achromozomalni

Vcasna diagnostika jazykového vyvoje déti
raného véku je jednou ze zdsadnich podminek
zamezeni pripadnému naruseni ¢i opozdéni
vyvoje feci. V dlsledku toho se v dnesni dobé
odbornici z fad logoped(, psychologli a dalsich
snazi posunout diagnostiku do co nejranéjsiho
vyvojového stadia.

Ktomu Ize v praxi vyuZit screeningovy
diagnosticky ndstroj Strucny dotaznik détského
slovniku (Bytesnikova, & Smolik, 2017), ktery je
urcen k rychlé a snadné identifikaci déti s rizikem
opozdéni ve vyvoji feci a jazykovych schopnosti
(Bytesnikova, 2014; 2017). Vychazi z toho, Ze déti
raného véku, mezi prvnim a tfetim rokem, maji
omezenou schopnost

spolupracovat, pfima
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zabyvat i vlivem (1) struktury rodiny - zda je
rodina Uplna ¢i nedplna, zda ma dité sourozence
nebo jiné pribuzné, se kterymi by mélo prilezitost
komunikovat; (2) socioekonomickym postavenim
a profesi napriklad
vybavenost knihami, délku a cetnost sledovani
televize, coz ma vliv na delsi resp. kratsi délku a
sloZitost vét produkovanych détmi a (3) urovni
vzdélani rodic¢l (matek), ktera ovliviiuje prospéch
déti ve vzdélavani (Prtcha, 2011).

Jedinec se béhem svého Zivota ocitne v mnoha
socidlnich prostredich, které ho mohou néjakym
Prvnim  socidlnim

rodicl - casto urcujici

zplsobem  ovliviovat.
prostfedim, do kterého se dité narodi, je
prostfedi rodinné. Dité se formuje na zakladé
vztahQ v rodiné. ZpUsoby chovani rodicl pak
ditéte.
prostfedi lze povazovat za zaklad socializace

ovliviiuji  budouci chovani Rodinné
ditéte. Soucasné je treba konstatovat, Ze i pribéh
vyvoje feci a jazykovych schopnosti ditéte, mize
byt do jisté miry i odrazem pUlsobeni vlivl
rodinného prostredi. S celkovou situaci v rodiné
souvisi i vychovné vlivy, které mohou mit dopad
na vyvoj komunikaéni schopnosti ditéte. Plsobi
jiz od nejranéjsSiho véku, prostfednictvim
prvotnich socidlnich interakci (napf. pti kojeni,
prebalovani, hrani), které dité vnima vsemi
smysly. Jiz ve stadiu, kdy se vyvoj reci ditéte jesté

nachazi v predverbalni fazi, prostfedi uz na né ma

neurologickd onemocnéni; (3) vrozené poruchy
metabolismu; (4) senzorické deficity; (5) atypické
vyvojové poruchy; (6) vystaveni se toxickym
(7)

a chronicka onemocnéni v raném véku. Vyvoj feci

vlivlim; zavazna infekéni onemocnéni
a jazykovych schopnosti déti s identifikovatelnym
rizikem je tfeba pravidelné monitorovat. Zahajeni
logopedické

vriziku vyvoje feli a jazykovych schopnosti by

intervence u této skupiny déti

méla byt zahajena ihned po narozeni ¢i zjiSténi
postizeni. Velkd cast déti sidentifikovatelnym
rizikem zUOstava rizikova ipo tfetim roce véku
(Kapalkova, 2013; Bytesnikova, 2017). Tyto déti
byvaji ¢asto v pozdéjSim obdobi diagnostikované
jako déti
specificky narusenym vyvojem feci.

s narusenym vyvojem feci, resp.
Druhou skupinu tvofi pomérné Siroka skupina
déti
upozornit na skutecnost, Ze se jedna o rozsahlou

s tzv. potenciondlnim rizikem. Je trfeba
skupinu déti, kterd muiZe unikat pozornosti
odbornikd (Bytesnikova, 2017). Rossetti (2001)
déti
rizikem Fadi: (1) déti, u nichz se vyskytovaly

mezi s potencionalné identifikovatelnym
zavazné prenatalni ¢i perinatdlni komplikace; (2)
déti s porodni hmotnosti pod 1000 gramua; (3)
déti malé na gestacni vék (pod 10. percentil); (4)
déti, u jejichz rodice ¢i primarni pecujici osoby se
mentalni jiné  zavainé

vyskytuje postizeni,

postizeni ¢i chronické onemocnéni; (5) déti,

diagnostika je tedy u nich znacné obtiznd. Existuji
sice vyvojové skdly pro hodnoceni mentdlniho
vyvoje déti, avSak jejich administrace je naro¢na

a vhodna pouze pro komplexni diagnostiku. Z
tohoto divodu se od 80. let 20. stoleti zacalo
rozvijet vytvareni tzv. nepfimych diagnostickych
nastrojl, zaloZzenych na dotazovani rodicud, k nimz
dotaznik SDDS 16-42 patfi. V pfipadé vcéasné
identifikace zaostdvani ve vyvoji komunikaéni
fazich

stimulaci

schopnosti  jiz vranych vyvoje lze

optimalné zahdjit vyvoje fteli a
jazykovych schopnosti prostfednictvim zaskoleni
rodicd v pouZzivani efektivnich komunikacnich
strategii.

Primarné vyuzivanym pfistupem v rané intervenci
v zahraniéi je sociopragmatickd vyvojova teorie,
jejimz predpokladem je, Ze fe¢ a jazykové
schopnosti si dité osvojuje pfirozené béhem
kazdodenni stimulace matkou a socidlnim
prostfedim ditéte v pribéhu prvnich tfi let Zivota.
Metody stimulace vyvoje komunikacni schopnosti
v rdmci tohoto pfistupu vychazeji sice z béznych
komunikacnich strategii déti a jejich matek, jsou
viak cilené modifikovany pro zesileni potfebné
stimulace (Oravkinova, 2011). V zahranici se jiz
nékolik desetileti let frekventované uzivaji
It Takes Two To Talk
vytvorené v Torontu. Jednd se o pfistup, zaloZeny

programy Hanen -

na tréninku rodic¢l déti s opozdénym vyvojem Ci
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vliv verbalni. Nespravné vychovné styly, jako je

rozmazlujici, perfekcionisticky, protekéni,
uzkostny ¢i odmitavy, mohou nepfiznivé ovlivnit,
mimo jiné i wvyvoj komunikaéni schopnosti

(Lechta, 2002). Zde nabyva na vyznamu potreba
spravného vzoru komunikace u visech osob, které
s ditétem prichazeji do styku. StéZzejnim faktorem
je také mnoistvi a pfimérenost verbalnich
podnétl. Pokud dostatek,
dochazet k opozdovani ve vyvoji komunikacni

jich neni muze
schopnosti. Na druhou stranu pretéZovani ditéte
nadbyteénym mnozstvim podnétli mize zpUsobit
zvySenou unavitelnost a sniZzeni koncentrace
pozornosti. Kromé umérného mnoZstvi podnétl
je dulezitd i jejich kvalita (Bytesnikova, 2012).

Jiz v obdobi raného vyvoje se buduji interakce
mezi ditétem a nejblizSimi osobami v jeho okoli,
hlavné mezi matkou a ditétem (ByteSnikova,
2012). Ve vyvoji ditéte zastava primarni vyznam
pristup rodicd a blizkého okoli, vztah s otcem,
sourozenecké vztahy a vliv prarodicl, postaveni
ditéte v rodiné, adaptacni problémy, jistota
vazeb, odlouceni rodicd ¢ nedostatecna
spoluprace rodict s odborniky. Také pro vyvoj
feCi a jazykovych schopnosti ditéte ma zasadni
vyznam stimulace matky a nejblizSiho okoli
(Bytesnikova, 2012).

Vztah rodicl k ditéti se formuje jiz pred porodem.
Prenatalni dité je aktivni bytost, reagujici na vlivy,

jejichZ rodic¢e, pecovatelé, ¢i odbornici vyjadrili
vazné obavy z aspektu vyvoje, vychovného stylu a
interakce rodi¢-dité; (6) déti, které wvyristaji
vroding, vniz aktudlné probihd akutni krize,
nebo jsou chronicky narusené rodinné interakce;
(7) déti
predskolniho véku; (8) déti, jejichZz rodi¢e nebo

rodicl se Cctyfmi ¢ vice détmi

primarni pecujici osoby maji v anamnéze
drogovou zavislost; (8) déti rodicl, jejichz
vzdélani je nizsi nei zdkladni; (9) déti

dospivajicich matek; (10) déti matek s fyzickou Ci
socialni izolaci, nedostatec¢nou socialni podporu.
Déti s potencionalnim rizikem na rozdil od déti,
které signifikantné vykazuji identifikovatelné
riziko, jsou povaZovany za moziné rizikové pro
vyvojové zpozdéni. Jedna se o skupinu déti, které
oznacujeme jako déti s opozdénym vyvojem feci.
U téchto déti je tfeba monitorovat jejich vyvoj a
terapeutickou pozornost zamérovat predevsim
na praci srodici (Kapalkova, 2013; Bytesnikova,
2017).

Je tedy tfeba se zabyvat problematikou vyvoje
fe¢i a jazykovych schopnosti u vsSech téchto
skupin déti. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze jednou
ze skupin déti vriziku vyvoje tfeci a jazykovych
schopnosti  jsou déti ze  sociokulturné
znevyhodnujiciho prostredi. Dle Koncepce véasné
péce o déti ze sociokulturné znevyhodnujiciho

prostiedi v oblasti vzdélavani z roku 2005 [online]

postizenim bez ohledu na etiologii jeho vzniku.
V pribéhu programu jsou rodice informovani:

e o prlbéhu vyvoje feli a jazykovych

schopnosti;
e o stadidlnim prdbéhu vyvoje teéi a

jazykovych schopnosti;
e 0 rozdilech mezi receptivni a expresivni
slozkou jazyka.

Dale se vrdmci programu posuzuje aktudlni
stadium vyvoje feci a jazykovych schopnosti jejich
ditéte a dosavadni zplsob komunikace rodice s
nim. Cilem programu je naucit rodice byt
kvalitnimi komunikacnimi partnery ditéte a uzivat
efektivni strategie k podpore jazykového vyvoje v
kazdodennich situacich (Mikulajova & Kapalkova,
2005). Zamérné uziti téchto strategii pfi stimulaci
rané interakce s ditétem vyZzaduje od rodice
rozvinout znacné sebepozorovaci schopnosti. To
Ize realizovat napf. prostfednictvim techniky
video tréninku interakci, kterd umoznuje rodici
sledovat své vlastni reakce pri komunikaci s
ditétem. Pfipadna analyza prostifednictvim
logopeda napomdahd zhodnotit, modifikovat a
zrychlit ndcvik téchto strategii
2014).
Za zakladni zplsoby podpory rané interakce

rodice a ditéte

(Bytesnikova,

je povazovano modelovani
interakéniho chovani. Predpokladem pro rozvijeni
oc¢niho  kontaktu.

komunikace je udrZovani
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zprostredkované matcinym télem. Soucasné i
matka vnima projevy svého ditéte. Dité reaguje
na matciny prudsi pohyby ¢i emoce, vnima tlukot
matcina srdce, zvykd si na rytmus jeji chlze.
Matka je schopna dokonce jiz v téhotenstvi
odhadnout temperament ditéte prostfednictvim
jeho aktivity a projevl (Matousek, 1997). Ihned
po narozeni novorozenec vstupuje do specifické
neverbalni komunikace. Dité je po porodu
schopno priklonu, specifické interakce s matkou,
na zakladé c¢ehoZ ma moZnost navdazat zrakovy
kontakt.
Rossetti (2001) konstatuje, Ze nedostatecné
vazby a interakéni modely v nejranéjsim obdobi
ditéte by nemély byt podceriovany. Hovofii o
nedostatecné prileZitosti pro rany kontakt mezi
matkou a ditétem, zdravotnim stavu ditéte a
dalsich faktorech, které hraji roli pfi vytvareni
méné interaktivnich modelll mezi ditétem a
matkou. Ty mohou nasledné vést ke zpozdovani
rozvoje komunikacni schopnosti.

Schopnost komunikace je pro détsky vyvoj
vyznamna v mnoha ohledech. Jeden je vsak zcela
zasadni: komunikace je ndstrojem pro interakci s
ostatnimi lidmi. Déti od narozeni dokazi reagovat
na hlasy, dotyky a vyrazy obli¢eje. Rodice a déti
jsou automaticky prednastaveni k tomu, aby
spolu vzajemné komunikovali (Doherty-Sneddon,

2005).

je nezbytné pfi definovani sociokulturné
znevyhodnujiciho prostfedi brat v potaz i jazyk
uzivany v rodinném prostredi ditéte. MlzZe se
jednat o matersky jazyk jiny neZ cesky jazyk,
uzivani jazyka na Udrovni argotu, nespravného
uzivani ceského jazyka (napf. romsky etnolekt
cestiny nebo slovenstiny). Soucasné sem vsak
spadd i to, pokud neni vytvofeno dostatecné
podnétné prostifedi pro rozvoj feli a jazykovych
schopnosti ditéte. Musime se zabyvat faktem, Ze
pfestoze se nemusi vidy vylucné jednat o
znevyhodnéni pro dité, nedostate¢ny vyvoj reci a
jazykovych schopnosti mlze znamenat pro dité v
obdobi Skolni dochdazky limitujici faktor. Mezi déti
pochdzejici ze sociokulturné znevyhodnujiciho
prostiedi patfi i déti, jejichZz rodina je nechce Ci
neni schopna podporovat ve skolnich aktivitach a
pfipravé na Skolu, rodina, nezajistujici
v dostatecné mife materidlni potfeby déti a
rodina, ktera Zije spiSe na okraji spolecnosti nebo
je socialné vyloucena (Koncepce, 2005 [online]).

O tvrzeni, Ze nizky ekonomicky status rodiny a
odlisné kulturni tradice maji na rozvoj vSech
stranek osobnosti ditéte vyznamny vliv, odbornici
Viiv
dosahuje takovych dimenzi, Ze

nepochybuiji. sociokulturniho  prostredi
spoluurcuje
budoucnost daného jedince (Pricha, Walterova
& Mares, 2009). Atkinsonova (2003) poukazuje

na to, Ze déti, které nejsou od utlého véku

Vzhledem k vysce ditéte je nutné snizit se k nému
nebo se posadit. Dité takto Iépe vnimda pohyby
mluvidel, sou€asné i rodi¢ ma mozZnost pozornéji
a presnéji sledovat reakce ditéte na promluvu. Ta
nemusi byt bezprostfedni, proto je nezbytné
prolongovat dobu ¢ekdni na odpovéd aZ na deset
sekund. Je tfeba si uvédomit, ze odpovéd ditéte
nebyva zpocatku realizovdna verbalné, nybrz
mimicky, zamérenim pohledu, gesty, pohyby téla
¢i zvuky (Hornakova, Kapalkova, & Mikulajova,
2009).

Z dalSich uzivanych efektivnich strategii uvadéji
tytéz autorky ndsledovani zdjmu ditéte, kdy
vyuzivdme pfirozenou motivaci ditéte dozvédét
se informace o pozorovaném objektu. Tento
zpUsob interakce mUlzZe u nékterych osob,
zejména pedagogl poZzadovat i zménu postoje k
ditéti jako ke komunikacnimu partnerovi, ktery
vede rozhovor (Weitzman & Greenberg, 2002).
feci probiha

Vyvoj a jazykovych schopnosti

nejsnadnéji v rutinnich situacich, které se
pravidelné opakuji, maji vidy stejné schéma a
postup. Hornakova, Kapalkovd, & Mikulajova
(2009) je rozdéluji na socidlni (naptf. hra ,na
schovavanou®, ,Varila mysicka kasicku“ apod.),
rutiny s hrackami (napf. stavéni véze z kostek) a
denni

rutiny (jidlo, koupani, oblékani atp.).

Vzhledem ktomu, Ze se jednd o rutiny

pravidelné, opakujici se a predvidatelné, déti pfi
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Zakladnim rysem rané interakce rodice s ditétem
je zjednoduseni a prizplGsobeni feci aktualnim
schopnostem konkrétniho ditéte ditéte (Sulova,
2010). Je nezbytné, aby celd interakce probihala
Casto, po delsSi dobu a v prijemné atmosfére. Dité
ziskd pomérné velké mnozstvi komunikacénich
pokud je
konverzace (Weitzman & Greenberg, 2002). V

zkusenosti, aktivnim  Ucastnikem
prvnim mésici Zivota, v obdobi tzv. nezdmérné
komunikace probihd velkd cast komunikace
taktilni formou, rodi¢ prizplisobuje veskeré své
doteky stavu ditéte a reaguje tak na jeho signaly.
Novorozenec prizplsobuje své chovani podobné
2016).

synchronniho dialogu,

(Murray, Hovofime o vzniku tzv.

vramci néhoZz kazidy
z komunikacnich partnerli reaguje na projevy
druhého (Sobotkova, 2014).

v pribéhu dne a komunikaci s nim maji rodice

PH péci o dité

intuitivni tendenci sniZzovat se do vyse oci ditéte a
mluvit na néj. Pfi oboustranném navazani o¢niho
kontaktu projevuji rodi¢e radost Usmévem, ¢imz
podporuji dalsi reakce ditéte. Prestoze jsou tyto
prvni kontakty spojeny spiSe s uspokojovanim
télesnych potreb ditéte, pomahaji navodit
védomi socidlniho zdjmu a budovat pozdéjsi
socialni komunikaci (Murray, 2016).

V pribéhu dalsiho vyvoje aktivita ditéte stoupa,
dité vyhledava oc¢ni kontakt, delsi dobu si prohlizi
oblicej rodice, reaguje prvnim usmévem, zvuky Ci

odménovdny za vyddvané zvuky, a které maiji
malo verbalnich interakci s dospélymi, zacinaji
pouzivat prvni slova minimdlné s rocnim
zpozdénim oproti détem, vyrUstajicim v fecCové a
jazykové pozitivné stimulujicim prostredi. V
sociokulturnim statusem
dostatek

jazykovych modell, proto déti z téchto rodin

rodindch s nizSim

zpravidla absentuje vhodnych

nemivaji  osvojeny  jazykové  kompetence
nezbytné pro skolni vzdélavani. Slovnik dospélych
osob s nizSim sociokulturnim statusem byva
redukované;jsi, sami ¢asto nechapou radu vyraz(,
opakuji  stejna slovni spojeni, nékdy i v
nepatficném kontextu. Pro ¢leny rodiny je takovy
zpUsob komunikace dostacujici, pro Uspésny
pribéh vzdélavani vsak naprosto nevhodny.
Komunikaéni rozdily, dané pfislusnosti k odlisné
socialni nebo etnické skupiné, s nastupem do
Skoly nabyvaji na vyznamu. Nizkd droven slovni
zasoby a neobratnost ve vyjadfovani myslenek
dité vyrazné znevyhodnuji. Nékteré vyrazy a
odlisné a

vyjadfeni mohou byt chdpany i

nasledné vyvolavat necekané reakce a tim
znesnadnovat proces adaptace ditéte na Skolu.
Nerozvinuta slovni zdsoba a z ni vyplyvajici nizka
jazykova kompetence, se podileji na
nedostatecném zvladani ucebni latky, mohou
vést azZ k dezorientaci ditéte, které nechape, co se

vlastné od néj ocekava, ponévadZ nerozumi

nich zvladnou zachytit zadkladni jazykovou
strukturu (Garvey, 1990). Jednou z uZivanych
situaci k podpore vyvoje feli a jazykovych

schopnosti je zapojeni dospélé osoby do hry
ditéte a  bezprostfedni nasledovani
(Weitzman & Greenberg, 2002).

K usnadnéni porozuméni feci je vhodné zpomalit

hry

feCovy projev a uzivat vystizna doprovodna gesta
(Hornakova, Kapalkova, & Mikulajova 2009). V
oblasti Urovné slovni zasoby, gramatické stavby
jazyka a délky vét se snazime rozsifovat promluvu
ditéte v tzv. Vygotského zéné nejblizsiho vyvoje,
tzn. pouze o ,Uroven vys“ neZ je jeho aktudlni
stav (Weizman & Snow, 2001).

Pfi ndcviku interakéniho chovani je podstatné
stfidani v konverzacnich rolich. To predstavuje
zarodky pochopeni pravidel dialogu, prestoze
v pocatecnich fazich vyvoje k nému dochazi
pouze na neverbdlni drovni. Velmi vhodné lze
pfi
¢innostech — napf. pfi hrdch s micem, stavéni a

danou strategii procviCovat i hrovych
shazovani véze z kostek atd. Vhodné je také
uZivat v rozhovoru oteviené otazky s nabidkou
moznych  odpovédi, ptirozené podporujici
prodlouzeni dialogu s ditétem (Mikulajova &
Kapalkova, 2005).

Podstatnym predpokladem pro uziti veskerych
efektivnich komunikacnich strategii je, ze déti by

nemély pocitit zadny tlak pfi rozvoji interakce.
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pohyby rukou. Ve tfech az ctyrech mésicich se
vlivem vyrazného zdokonaleni zrakového vnimani
smyslu vzdalenosti predmétl a
schopnosti natahovani se po vécech a jejich
uchopovani méni i komunikace s rodicem. Do
pouhého sdileni pocitl a spolubyti se postupné
zapojuje dalsi hledisko ¢i téma (Murray, 2016).
Dité se sice do osmého mésice zajimd o osoby i

ditéte ve

véci ve své blizkosti, neprobiha zde vsak jesté
zamérnd komunikace. V této fazi vyvoje je na
rodicich, aby interpretovali chovani svého ditéte,
jako by komunikoval s konkrétnim cilem. Tato
interpretace vede k pochopeni, Ze pokud se dité
chova urcitym konkrétnim zptsobem, lidé kolem
néj udélaji, co zada (Weitzman & Greenberg,
2002). Rodice zacinaji s ditétem realizovat rlizné
rutinni ¢innosti a hry, spojené s rytmizovanim a
soustifedénim se na predméty nebo jednu cast
téla ditéte - napf. ,Houpy, houpy..., ,,Paci, paci,
pacicky...“ (Murray, 2016).

Podstatnym meznikem ve vyvoji rané interakce je
stadium tzv. sdileni pozornosti (Langmeier &
Krejcifova, 2006). Predpokladem je pochopeni
ditéte, Ze lidé maji rozdilné zkusenosti se svétem,
nez ono samotné (napf. dospély dosahne na
hracku) a schopnost napojit tyto zkusSenosti na
své vlastni (tj. dospély mi mlze podat hracku).
Dité v této fazi jiz komunikuje s urcitym cilem a v
interakcich se projevuje aktivnéji — podanim

pokynlim ucitele (Némec, 2005). Neporozuméni
jazyku byt
pfipadech ucitelem mylné interpretovano jako

vyucovacimu muze v nékterych

snizeny intelekt ditéte. K vyznamnym jazykovym

odliSnostem, obvykle se  vyskytujicim v

komunikaci jedincG ze socidlné a kulturné
odliSného prostfedi, mUlzeme radit Ccasté
pouzivani slangovych wvyrazi a predevsim

nespisovnou vyslovnost, projevujici se
uvolnénou, nepfesnou a ledabylou artikulaci,
ktera nerespektuje normy vyslovnosti spisovného
jazyka (Hajkova, E., 2011).

K détem se sociokulturnim znevyhodnénim se
fadi déti pochazejici z rodin s nizSimi pfijmy, nizsi
urovni vzdélani, které jsou vice ohroZeny
nezameéstnanosti, socidlné patologickymi jevy a s
nizsi kvalitou Zivota.

status (SES) je

povazovan za vyznamny faktor, ktery ovliviiuje

Socioekonomicky rodiny
vyvoj fedi a jazykovych schopnosti ditéte. Pricha
(2011) poukazuje na to, Ze byly prokazany
znacné odlisnosti v komunikacnim chovani matek
na zdakladé jejich majetkového a profesniho
postaveni. Lze se domnivat, Ze za nejsilnéjsi
faktor, puUsobici na jazykovy vyvoj ditéte, lze

povazovat vzdélani rodicl, zejména matky.
Vlivem socialniho postaveni na osvojovani jazyka
se zabyval Basil Bernstein, autor teorie o socialni

podminénosti jazykovych kédi déti (Prlcha,

Motivace pro ni by méla vychazet z touhy spojit
se prostfednictvim reci s osobami kolem sebe,
souCasné vsak zazit i radost zkomunikace
(Weitzman & Greenberg, 2002).

Analyze vyuZivani efektivnich komunikacnich
strategii v komunikaci sditétem se ve svém
vyzkumu vénovala Helekalova (2017). V ramci
kvantitativniho vyzkumu se dotazovala
prostiednictvim elektronickych dotaznikli 117
rodict déti dochazejicich do materskych Skol na
to, zda uzivaji vhodné komunikacni strategie,
které napomadhaji rozvoji feci a jazykovych
schopnosti. Ve vyzkumu se prokazalo, Ze rodice
spiSe voli neefektivni postupy v komunikaci s
ditétem. Vramci vyzkumu byla respondentiim
z fad rodicl poloZena otazka, jakym zpUsobem by
komunikovali, pokud by se dité projevovalo
jednoslovnou vétou. Z analyzy vysledku je zfejmé,
Ze pouze 18,8 % dotazanych by volilo spravnou
komunikacni strategii, tzn. hovofit na dité vétou
obsahujici dvé az tfi slova. Nejcastéji byl rodici
uvadén postup, ktery nepodnécuje optimalni
vyvoj feli a jazykovych schopnosti, tzn. mluveni
na dité souvislou vétou. Tak se vyjadfilo 72,65 %
dané situace byla

dotazanych. K upresnéni

zvolena i nasledujici modelova situace,
prostfednictvim niZz jsme zjistovali postup rodicl
v pripadé, kdy dvouleté dité pouzivd méné nez

deset srozumitelnych slov, sluch ma v poradku a
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predmétl, hrou na ,schovavanou“ apod.
Neverbalni projevy a reakce jsou podstatnym
zdrojem informaci. Zajem o predmét ¢i osobu
dité projevuje ukazovanim na néj a dalSimi gesty
(Murray, 2016). Jedna se o pocatek socidlni
komunikace, dité se projevuje i z divodu, Ze mu
komunikace prinasi radost (Weitzman &
Greenberg, 2002). Skrobova (2015) se ve své
praci zabyvala vyvojem komunikaéni schopnosti u
ditéte od narozeni do Sestnactého mésice véku.
Realizovala longitudindlni vyzkum v ptirozeném
prostredi. Vyzkumnym subjektem byla
prvorozena divka, vyrGstajici v Uplné rodiné.
Matka

rodicovské

byla vdobé realizace vyzkumu na

dovolené, dokoncovala studium
vysoké skoly. Otec ma stfedoskolské vzdélani. Na
zakladé videonahrdvek a pisemného aparatu byla
realizovdna analyza vyvoje gest u sledovaného
ditéte. Autorka zjistila, Ze prvni zaznamenand
gesta, kterd lze oznacit jako biologicka (tfeni oci,

upfeny pohled na predmét nebo zivani), byla
patrna jiz v prvnim mésici. V tomto raném stadiu
se vsak jednd o nezdmérnou komunikaci. Prvni
gesta, kterd byla u ditéte provedena zamérng, se
objevila béhem sedmého az osmého mésice, kdy
divka

Nasledovaly socialni rutiny (naptiklad , paci paci,

se pozorovana snazila ziskat jidlo.

berany duc”) a ukazovaci gesta (nejprve se
objevilo gesto ,vzit do ndruce” a ,ukazovdni

2011). Podafilo se mu prokazat, ze déti vyrlstajici
v rodinach s nizkym SES si ¢asto osvojuji pouze
omezeny jazykovy kdd, charakteristicky uzivanim
jednoduché gramatické struktury a omezené;jsim
slovnikem. Tento jazykovy kdd je uZivan vétSinou
mimo Skolni prostfedi, je povaZiovan za jazyk
neformalni komunikace (Prlicha, 2011). Oproti
tomu déti pochazejicich zrodin svysSim SES si
osvojuji nejen omezeny, ale i tzv. rozvinuty kdd,
charakteristicky slozitéjSimi gramatickymi
konstrukcemi, bohatSim slovnikem a sloZitymi
vétnymi konstrukcemi. Jedna se o jazyk uZivany
ve Skolnim prostifedi, ve verejnych sdélovacich
(PrGcha, 2011).

PfestoZe byl vySe popisovany vyzkum realizovdn

prostfedcich, védé apod.
pouze u déti Skolniho véku, dle Prichy (2011) je
validni i pro vék nizsi. Soucasné stim je treba
poukazat i na vliv socioekonomického statusu
rodiny na rozvoj feCi a jazykovych schopnosti
Pungella z roku 2009, ktery prokazal jazykové
zaostavani déti v rodindch s nizkym SES, z
dlvodu, Ze matky nepouZivaji v komunikaci s
détmi takové jazykové stimuly jako matky v
rodindch s vy$sim SES. Tykd se to predevsim
bohatosti
konstrukci a pouzivani otdzek vyzadujicich od
ditéte odpovéd (Prlicha, 2011).

Interakce matky s ditétem je ovlivnéna i jeji

slovni  zasoby, slozZitosti vétnych

partnerskou situaci. Uréitym faktorem je stabilita

rozumi vSemu, co mu rodie sdéluji. Shodné i
pripadé rodicl
frekventované (61,4 %) byl volen postup uzivani
pfi
v pfipadé, Ze by se stav do tretiho roku véku

v tomto respondenti zrad

souvislych vét komunikaci s ditétem a
ditéte neupravil, az poté vyhledani odborné
pomoci. Pfitom pokud rodi¢ mluvi na dité v
tomto pfipadé souvislou vétou misto vét
obsahujici dvé aZ tfi slova, neposkytuje ditéti
takovou prilezZitost pochopit vyznam a obsah
sdéleni, slova napodobovat a opakovat slova, a
tak se ucit novym slovim.

Helekalova (2017) se ve svém vyzkumu zaméfila i
na to, jaké komunikacni strategie uZivaji rodice
v pfipadé kladeni otdzek détem. Pokud rodic¢
poloZi ditéti otazku a dité ihned neodpovi,
doporucuje se vyckat na odpovéd ditéte
minimalné 10 sekund. Z vyzkumu je vsak zfejmé,
Ze nami zmifovanou vhodnou komunikacni
strategii vSak zvolila ve své odpovédi pouze
Také byla

vyuzivani komunikaéni strategie ,tvdfi v tvar”.

pétina rodicd. zjistovana cetnost
Nejéastéji rodice uvadéli, ze timto zplsobem s

ditétem komunikuji ,casto”, tuto variantu
oznacila polovina rodi¢ll. Ve tretiné odpovédi
nasledovalo vyjadreni ,obcas“. Varianta ,vZdy“
byla uvedena pouze v 6,84 % pfipadl. Vzhledem
k tomu, Ze komunikace s ditétem na jeho vyskové

arovni mu pfinasi mnohé vyhody v rozvoji jeho
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predmétu nebo na predmeét”. Vyzkumem bylo
potvrzeno, Ze k prechodu od nezamérné k
zamérné komunikaci doslo u sledovaného ditéte
béhem sedmého az osmého mésice véku. Tento
fakt je v souladu s tvrzenimi odborné literatury,
jejichz autofi pfripisuji tento proces zmény
nejcastéji pravé do zminovaného obdobi
(Kapalkova, 2009; Bytesnikova, 2014 a dalsi).
Priblizné kolem prvniho roku Zivota se k
aktivnimu projevu pridavaji k produkci gest i
prvni slova. Dité je vtéto fazi jiz schopno
jednoduchého ,rozhovoru“ s podporou rodicu.
Ve vyzkumu Skrobové (2015) bylo spojovani gest
a slov u sledovaného ditéte pozorovano poprvé
béhem ctrnactého mésice, kdy na zakladé analyzy
videonahravek poftizenych v domdcim prostredi
byla u divky zjiSténa kombinace ukazovani a
slova ,bdc” vyjadtujiciho, Ze ukazovany predmét
spadl. Dalsim prikladem je ukazovani spojené se
slovem ,toto”, které mélo vyznam otazky , Co to
je?“. Prvni dvouslovnd véta se u sledovaného
ditéte skladala z gesta a slova. Soucasné byly
zaznamenany situace, kdy divka gestem i slovem
vyjadfovala jednu véc, napfiklad pfi zamavani
Vtéto fazi
vyvoje je treba upozornit na citlivy a vnimavy

doplnila pohyb vyrazem ,pdpd”.

pristup rodich, ktefi musi zjednodusit jazykovy
projev a klast odpovidajicim zplsobem otazky
tak, aby jim bylo dité schopno porozumét a

vztahu, zazemi, které matce partner poskytuje, a
podpora a klid ze strany partnera. Veskeré tyto
oblasti mohou mit vliv na vyladéni matky, jeji
dité,
sebevédomi a sebeddvéru (Sulovd, 2004).

soustfedénost na Zivotni perspektivu,
Analyzou vyvoje komunikaéni schopnosti déti
raného véku matek, které prosly azylovym
domem, se zabyvala ve svém vyzkumu Sevelovd
(2015). S pfihlédnutim na vyse uvedené socialni
faktory, jsou matky, které bydli se svymi détmi v
azylovém domé, vystaveny nékolika nepfiznivym
socialnim vlivim, jez mohou mit vliv na vyvoj feci
a jazykovych schopnosti ditéte. Zena se casto
dostava do prostredi azylového domu v disledku
nepriznivé partnerské situace. Frekventované se
jedna i o Zeny, kterym nemuzZe ¢i nechce jejich
rodina pomoci, nezfidka ma Zena narusené a
omezené vztahy s rodinnymi pfislusniky.
Nasledkem toho vseho muZe byt také nizka
socioekonomickd situace rodiny. Casto ditéti
chybi jeden feCovy vzor a stimulant komunikace —
otec. Sevelovd (2015) vjedné zvyzkumnych
otazek resila, jakym zplsobem podporuji matky,
které prosly azylovym domem, vyvoj feci svych
déti. Vyzkumny vzorek byl tvofen sedmi matkami
a jejich détmi ve véku 1;4 - 3;4 mésicl. Vyzkumné
Setfeni bylo realizovano v azylovych domech di
azylovych bytech uZivatelek nebo bytech Zen,

které azylovymi domy prosly v nedavné dobé. Ve

fe¢i a komunikaéni schopnosti, povazujeme

Cetnost vyuzivani této strategie za

nedostate¢nou. PouZivanim této strategie

ma dité lepsSi moZnost napodobovat pohyby

mluvnich orgéan(, rodi¢ a dité se na sebe mohou

I[épe naladit a stavaji se komunikacnimi partnery

na stejné drovni.

Helekalova (2017) na zakladé analyzy vysledki

vyzkumného Setfeni doporucuje nasledujici

navrhy a opatfeni pro praxi:
e zvysit informovanost rodi¢li o vyvoji reci
a jazykovych schopnosti a fecovych
meznicich ve vyvoiji ditéte;

e informovat rodi¢e o nutnosti stimulovat
fyziologicky wvyvoj feli jiz v obdobi
raného vyvoje ditéte a stimulovat i dalsi
oblasti, jeZ se na vyvoji feci a jazykovych
schopnosti podili;

e informovat rodice o  efektivnich

komunikacnich strategiich a vyhodach

jejich pouzivani béhem vyvoje
komunikacni schopnosti jejich ditéte;

e informovat rodice o civilizacnich vlivech,
jez zasadné ovliviuji vyvoj feci ditéte;

e seznamit rodice s moZnymi riziky ve
vyvoji komunikacni schopnosti ditéte a
problémy, které mohou vznikat, neni-li
diagnostikovana vada vcas; zaroven je

v€asného

seznamit s vyhodami
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reagovat na né. Specifické strategie na podporu
interakce se doporucuje vyuzivat i béhem dalsiho
vyvoje ditéte, kdy se rozSifuje pasivni i aktivni
slovni zasoba a dité zacind spojovat dva vyrazy
(Weitzman & Greenberg, 2002).

Za hranici prechodu ditéte do vyssiho vyvojového
stadia zaCatek produkce tzv.
dvojslovnych vypovédi, je predikovano
nasledujicimi faktory: (1) aktivni slovni zasoba o
poctu minimalné padesati slov; (2) kombinovani
vpodobé gesta a
prostrednictvim nichz zacina dité vyjadfovat dva
vyznamy (3) kombinovani dvou hrovych c¢innosti
(Kapalkova, 2009). Dité vtomto obdobi samo
objevuje mluveni jako cinnost.

je povazovan
coz

dvou znakd slova

Zajimavy je
poznatek, Ze obdobi od 18 do 21 mésicl se
pfipodobriuje ke ,slovni explozi“ (Golinkoff,
2000).
evidovat otazky , Co je to?“, ,,Kdo je to?“ a poprvé

Ve verbalnim projevu ditéte mulzeme

se objevuje i otazka ,Kde je?”“, vztahujici se
k lokaci predmétl. Posun ve vyvoji komunikacni
schopnosti znamena, Ze dité je schopno v mysli
uvaZovat o dvou vzdjemné souvisejicich vécech.
Do konce druhého roku dité zvlada diferencovat
a pojmenovat mnoho predmétu. V feci vyjadruje
to, co aktudlné sleduje (Hornakova, Kapalkova &
Mikulajova, 2009; Bytesnikova, 2014). Interakce s
rodi¢ci se dale rozviji pfi spoluprdci ditéte v
pti

rGznych aktivitach i béznych cinnostech

vypovédich o tom, jaké mnoiZstvi Casu vénuji
matky komunikaci se svym ditétem, se matky
vétSinou shoduji v tom, Ze si spolu povidaji
neustale. To doklada také vypovéd jedné :z
informantek: ,,...tim Ze jsme samy, hodné Casto,
furt samy, takZe si jako hodné poviddme, de facto
porad si poviddme.” ZaleZi zde vsak na tom, zda
dité navstévuje materskou Skolu ¢i zda je matka
zaméstnana. Matka, ktera je zaméstnan4, uvedla:
»..kdyZ nejsem v prdci, tak si vykladdme vZdycky
tak ctvrt hodiny, pak je pauza deset minut a pak
kluci”.

vyzaduji

zas..oni  jsou  strasné  upovidani

Informantka referuje, Ze chlapci
pozornost matky a sami se ¢asto snazi navazovat
verbdlni komunikaci: ,,...kaZdych deset minut
pfindou a hned, maminko, jd ti musim Fict to to a
to a to jd mu na to fikam to to to to to a ten
druhej a ja ti musim rict to to to to to to jo ...”"
Matka to
vynahradit si

kterda béhem tydne nemd pfilis casu se jim

sama vnima jako potiebu déti

kontakt a komunikaci s matkou,

vénovat. Soucasné pfipousti, Ze pres tyden je ze
zaméstnani, kde komunikuje kazdy den s velkym
mnozstvim lidi unavend a je rada, kdyz ma po
praci chvili klid. Zvyzkumu Sevelové (2015)
vyplynulo, Ze matky, pokud jsou na péci o dité a
domadcnost samy nebo pokud jsou zaméstnané,
jsou vyCerpané, nemaji ¢as samy pro sebe a Casto
spolecné traveny cas s ditétem resi napriklad tim,

posouzeni vyvoje feéi ditéte a véasného
zahdjeni logopedické intervence;

e rozvijet vzdjemnou spolupraci mezi
rodici, pediatry, logopedy a pedagogy
materskych Skol.

Klapusova (2015), kterd se zabyvala analyzou

socidlné nebo kulturné

nazort rodicl ze

znevyhodnéného prostredi na rozvoj

komunikacnich kompetenci vytvofila navrhy a

opatfeni pro praxi cilené zamérené pro danou

skupinu  rodicid. Vzhledem k nedostatecné
spolupraci  rodi¢li s pedagogy  pUsobicimi
v matefské Skole doporucuje zorganizovat

informacni schizku pro rodi¢e s predvadénim
aktivit
schopnosti déti v rGznych vyvojovych obdobich.

vedoucich k rozvoji komunikacni

V ramci schizek pedagogl srodi¢i by bylo
vhodné vysvétlit rodicdm dlleZitost rozvoje
komunikacnich kompetenci jejich déti pro dalsi
rozvoj jejich osobnosti a nasledné osvojovani si
Skolnich dovednosti. Pedagogové by se méli
snazit motivovat rodi¢e k vétSi spolupraci se
Skolou. V prfipadé, Ze je v materské Skole
pritomen logoped mohl by rodi¢lim vysvétlit,
jakym zplsobem mohou s ditétem doma
pracovat. ProtoZe déti ze socialné a kulturné
znevyhodnéného prostredi maji malo podnétl
pro rozvoj komunikacnich kompetenci v roding,

bylo by vhodné témto détem umoznit v prostiedi
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v domacim prostredi. Obdobi 24-36 mésicl je u
typicky wvyvijejicich se déti charakterizovano
spojovanim slov do viceslovnych vypovédi.

Zajimavé a pro logopedickou teorii i praxi jsou
nosné vysledky vyzkumného Setieni Skodové
(2018), ktera realizovala longitudinalni vyzkum
vyvoje narativ u ditéte do 42 mésicud. Ve své praci
navazala na svoji bakaldfskou praci, v niz
zpracovala longitudinalni vyzkum vyvoje gest u
téhoz ditéte (Skodovda, 2016).

subjektem byla divka vyrustajici v Uplné rodiné.

Vyzkumnym

Divka se narodila jako treti dité v poradi, ma
starsSi sourozence, bratra ve véku 13 let a
jedendactiletou sestru. Matka ditéte byla v dobé
vyzkumného Setfeni na rodicovské dovolené,
soucasné dokoncovala studium vysoké Skoly.
Otec ditéte ma vysokoskolské vzdélani. V ramci
vyzkumu byly vedeny videozaznamy, zaznamovy
aparat a audiozdznamy. Nahravani probihalo
vétSinou v rodinném prostfedi, audionahravky
byly pofizeny i béhem cestovani v auté. Autorce
se podafilo zdokumentovat a popsat vyvoj
narativ ditéte ve véku od 8 do 42 meésicu.
Skodova (2018) se ve vyzkumu zabyvala otazkou,
jak slozZité komunikaty dokdazalo dité vytvofit.
Vyzkumnice  zjistila

postupné  navySovani

sloZitosti a frekvence pouziti komunikatl

provadénych zpocatku jen gesty, pozdéji slovné.
Slovni komunikaty nabyvaly na poctu vypovédi,

e dité posadi pred televizni obrazovku. Sevelovd
(2015) v této souvislosti vyjadfuje nazor, Ze by
bylo uzite¢né zaméfit se na vznik ,,odlehcovacich”
sluzeb pro osamocené matky. Ty by mohly své
déti umistovat alespori na uréitou dobu do
rdznych détskych skupin, kde by byla détem
zajiSténa profesiondlni péfe a misto toho, aby
doma sledovaly televizi, by se zde rozvijely. Je si
vSak védoma, Ze nespornou prekdzkou by pro
matky mohly byt finance. Jako feSeni navrhuje
napfiklad zfizovani téchto sluzeb v ramci rGznych
neziskovych organizaci ¢i projekt(.

Za jednu ze specifickych skupin socidlné
znevyhodnénych obyvatel Ceské republiky jsou
povazovani Romové. Romové patti k vrstvdm s
nejnizsimi  Zivotnimi podminkami, nebot se
vyznacuji podpriimérnou socialni a vzdélanostni
urovni, vysokou mirou nezaméstnanosti,
nepriznivou bytovou situaci a stdle se zhorsujicim
napétim mezi romskou komunitou a majoritni
spolec¢nosti (Necas, 2002). Soucasné predstavuji
jednu z nejcetnéjSich narodnostnich mensin u
nas. Déti wvyrUstajici v socidlné vyloucenych
lokalitdch si od pocatku svého vyvoje osvojuji
zpUsob komunikace a mysleni, snimiz se
setkdvaji ve svém nejblizsim okoli. Jedna se o
déti, které casto neovladaji ¢esky jazyk v plném
rozsahu (Zikova et al., 2011). Re¢ova produkce

romského ditéte tedy do znacné miry souvisi s

materské skoly sezndmit se s knihami a ¢asopisy

odpovidajicimi jejich stupni vyvoje pfipadné
zorganizovat ndvstévu knihovny a seznamit déti s

moznosti plUjcovat si knihy.
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tzn. novych informaci. Kjednoduchym vétam,
které divka uZivala, zacala pribyvat souvéti.
Kromé pouhého popisu udalosti se
vyskytovat i prvni pfibéhy. Prvni pokusy o slovni

zacaly

vypravéni pribéhd, které se udaly, Ize pozorovat
jiz v 18. meésici, kdy témto tématim divka
pét samostatnych replik
komentovanych posluchaci. Autorka pfi analyze
zaznamového aparatu

vénovala ctyfi aZ
zjistila znacny narlst
pouzité slovni zasoby mezi 22.-24. mésicem.
Vezmeme-li jako vychozi jednadvacaty mésic, kdy
na zakladé analyzy pofizenych materiald bylo
zjisténo uziti celkem 20 rlznych substantiv, 14
sloves, dvé adjektiva, 1 zarodek Ccislovky, 4
zajmena, 3 citoslovce, 7 zarodk( prislovci, pak ve
22. mésici bylo zaznamenidano 60 rlznych
substantiv, 44 sloves, 5 Cislovek, 4 citoslovce, 9
zarodkl prislovci a také 4 Castice, zajmena se
vyskytla tfi. Ve 23 mésici divka zacala pouzivat
predlozky, soucasné stim byl zachycen vyskyt
prvni spojky. Ve slozZitosti verbalnich komunikatl
se toto odrazilo narlGstem jednoduchych vét,
pokud promluva neméla formu gramaticky
spravné véty jednoduché, pak byl zaznamenan
vyssSi vyskyt dvou a trivypovédnich komunikatd.
Zachycen byl i vyskyt dalSich jednoduchych
pribéhl (o 2-5 udalostech). Od 30. mésice byl
zjistén na zakladé analyzy ziskanych materiall
narlst poctu pribéhl o 3-10 udalostech. Od 33.

jeho socialni zkusenosti. Spojuje dité s rodinou, s
vrstevniky a podili se na spoluvytvareni socidlnich
vztah(.

Prostiedi, ve kterém tyto déti vyrlstaji, je
mnohem méné podnétné, nez prostredi
vétSinové spolecnosti. Romsti Skolaci se ¢asto pfi
zahdjeni dochdzky do zakladni Skoly potykaji s
jazykovymi, socidlnimi i psychickymi bariérami,
které zpUsobuji jejich neuspésnost, opozdovani,
ale také problémy v chovani a zaskolactvi (Necas,
2002). Analyzou nazorQ rodic¢l ze socialné nebo
kulturné znevyhodnéného prostfedi na rozvoj
komunikacnich kompetenci jejich déti se zabyvala
ve svém vyzkumu KlapuSova (2015). Vyzkumny
soubor tvofilo osm déti predskolniho véku, z
nichz pét vyrlstd v socidlné znevyhodnéném
prostiedi, tfi déti pochdzi z romskych rodin.
Rodice vSech osmi déti jsou zavisli na socialnich
davkach. Autorka se ve vyzkumu mimo jiné
snazila zjistit, jak rodice vnimaiji dlleZitost rozvoje
slovni zasoby u svych déti. VSechny informantky v
rozhovoru uvedly, Ze se slovni zasobu déti snazi
rozvijet. Na dotaz na konkrétni ¢innosti vedouci k
rozvoji slovni zasoby, které rodice praktikuji,
uvadély vSechny matky shodné , povidani“. Jedna
z matek vtéto souvislosti uvedla: ,,...hodné si
poviddme a taky cCteme, to je podle mé pro
rozvijeni slovni zdsoby hodné dileZity, hlavné to
Cteni, ale spis si teda poviddme...”. Obé Romské
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mésice byla sledovana jen obsahlost nejdelsich
pribéhl a méren cas vypovédi. Nejdelsi vypoveéd
(egocentricka rec¢) byla zachycena ve 41. mésici,
obsahovala 76 udalosti a trvala 6 minut a 50
sekund, dévce si hralo s panenkou (oblékalo ji) a
stavélo si z kostek; tato vypovéd navazovala na
predeslou, kde panenku krmila (trvala 6 minut a
obsahovala 64 udalosti (Skodova, 2018). Autorce
se tak podafrilo nasledné
analyzovat vyvoj narativ u ditéte, které vyrista

zaznamenat a

v podnétném, harmonickém prostfedi a jehoz
fecovy a jazykovy vyvoj probihd velmi dynamicky
a vnékterych aspektech dokonce i prevysuje
uroven typicky vyvijejicich se déti.

Ztoho je zrejmé, Ze interakce mezi matkou a
ditétem je velmi podstatnd, ponévadz znacné
ovliviiuje vyvoj feci a jazykovych schopnosti
ditéte. Primdrni vyznam zde ma predevsim
pozitivni reakce rodicli na jakékoliv pokusy ditéte
o komunikaci. V ptipadé pozitivni reakce rodicl
na snahu ditéte o komunikaci dochazi k motivaci
ditéte kdalsim komunikaénim pokusim a
opétovnému kontaktu
osobou (Bytesnikova, 2017).

navazani s dospélou
Pro optimalni vyvoj feci a jazykovych schopnosti
je zapotrebi tedy nejen respektovani véku, ale i
dosazeného stupné vyvoje a dodrZovani jeho
pfirozené posloupnosti. Zasadni je zde potreba

pfiméfeného mnoizstvi verbalnich podnét(.

matky, které se vyzkumu zucastnily, uvedly jako
prostfedek rozvoje slovni zasoby, ktery vyuzivaji
zpév. Jedna z matek uvedla: ,..co plsobi na
rozvoj slovni zdsoby nejvic? No, ja nevim, ale asi
kazdd c¢innost co spolu déldme, jé nad tim néjak
moc nepremyslim...popravdé to néjak cilené asi
nedélam, Ze bych jako néco rozvijela, spis jen tim
poviddnim...”. V odpovédi na otdazku kdo nejvice
pUsobi na rozvoj komunikacni schopnosti jejich
déti se nejcastéji informantky shodovaly
v hazoru, Ze matka a materska sSkola. Jedna
z matek uvedla: , Vite pani ucitelko, asi by to méla
byt rodina, ten kdo nejvic rozviji fec¢ déti, ale
podle mé je to ve sSkolce...vemte si, Ze ve sSkolce je
kluk od rdna tak do CtyF, kdyZ dojdem dom, tak uz
na néjaky rozvijeni moc casu neni...” Matky byly
také dotdzany, zda si mysli, Ze by se v prostredi
matefské Skoly méla komunikacni schopnost déti
rozvijet nejvice. O ndzorech informantek na
svéd¢i  nasledujici  vypovédi

danou oblast

dotazanych: ,Jd myslim, Ze cdstecné, nemyslim,
byt i spoluprdce rodiny, podle mé by méla byt
rozvijena rec¢ déti tam i tam, oboji je dileZity...ve
skolce jsou ucitelky vétsi odbornici, ale zase v
rodiné, je taky potfeba se détem vénovat...”
Vétsina rodicl zastdvd nazor, Ze nejvice by se
méla komunikaéni schopnost rozvijet v prostredi
rodiny, soucasné vsSak vyslovuji své zkusSenosti,
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V pripadé nedostatku verbalnich stimulli mGze u
ditéte dojit k opozdovani ve vyvoji komunikacni
schopnosti. Nékteré vyzkumné studie (napf.
Bardige & Bardige, 2008) poukazuji na to, Ze
v rodinach, v nichZ rodi¢e vénuji vice pozornosti
verbalnimu projevu, maji déti Sirsi slovni zasobu,
dosahuiji lepsich vysledkd pfi popisu a vyjadifovani
myslenek a v pozdéjsSim obdobi dosahuji vyssSich
vysledkd v inteligencnich testech.

Dle Sulové (2004) pfi osvojovani komunikaéni
schopnosti ditéte dochazi v pomérné kratké dobé
k soubéznému zvladnuti nékolika rGznych aktivit,
tvoricich komplex fecovych aktivit, kdy se dité
musi  naucit slySené imitovat, rozclenit,
dekddovat, porozumét, vhodné uzit, prosadit se
v komunikaci a upoutat na sebe pozornost.
Sulova (2004) zddrazriuje, e v oblasti verbalnich
projevl ve vékovém obdobi do Ctyr let zastavaji
hlavni Ulohu praveé rodice. Autorka dale vyjadfuje
nazor, ze u déti, u nichz absentovala rodicovska
péce do Ctyr let véku, Ize evidovat nizsi rozsah
slovni zdsoby, snizenou schopnost diferencovat
jemnéjsi jazykové nuance, obtize pti tvoreni
homonym a snizené

rym0, vyhledavani

porozumeéni textu.

Ze tomu tak bohuzZel neni, ponévadz déti travi
velkou ¢ast dne v prostfedi materské skoly: ,Jd
vim, Ze by se méla vénovat déckdm hlavné
rodina, ale zase ve skolce travi fakt vétsinu dne,
takZze doma uZ neni tolik casu.” Dvé matky
uvedly, Ze nejvice by se méla rozvijet fe¢ v
prostiedi matefské skoly a to z toho divodu, Ze
pedagogové v matefské Skole jsou odbornici.
»..urcité v té skolce, jé na to nemdm skoly, sama
blbé mluvim, tak jsem rdda, Ze se ve skolce
vsechno nauci, mé to moc pomiZe, protoZe bych
nevédéla jak a co s nim rozvijet...”.

Pfi analyze odpovédi informantek na otazky
tykajici se rozvoje predctenarskych dovednosti
vyplynulo, Ze vétsina rodi¢l détem doma necte.
Vétsina déti spise sleduje pohadky v televizi, ¢i na
DVD.
informantek: ,Nooo, moc néé, jé na to néjak

Situaci ilustruji nasledujici vypovédi
nemdm cas, raci mu pustim néjakej film na
televizi, to ho bavi, my doma moc nemdme
kniZky, ja sem takovy véci nestéhovala to mdm u
matky...teda jako u babicky...“; ,..NeCtu, on u
toho nevydrzi, kdyZ byl mensi tak jsem chtéla Cist,
ale vZdycky od cteni odbihal a nevydrZel v klidu,
tak mu radéji pustim néjakou pohddku v televizi,
nebo na dyvku”. O prectenych nebo shlédnutych
pohadkach si rodice s détmi povidaji, ovsem
kdy to déti
Pohadky v televizi ¢i na DVD rodice s détmi

vétSinou aZ pfipadé, vyZaduji.
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spolecné nesleduji.

KlapusSova (2015) ve svém vyzkumu zohlednila i
uzivané volnocasové aktivity ve vztahu k rozvoji
komunikacni schopnosti déti. Z rozhovorl
vyplynulo, Ze vétSina déti travi minimalné dvé
hodiny denné sledovanim médii jako je televize i
pocitaC. Témér vSechny déti maji k dispozici
vlastni tablet, pfestoze jsou vSechny rodice déti
zavisli na socidlnich davkach. Pouze dvé matky
uvedly, Ze dité svij vlastni tablet nem3, avsak jak
uvedla jedna z nich: ,...nemd svij, ale pujcuje si
od starsiho syna, takZe ho vlastné maji
dohromady, obCas na ném hraje hry”“. Spoleény
€as s rodi¢i déti travi nej¢astéji na détském hfisti,
pfipadné v nakupnich centrech, ¢i détskych
koutcich.

Klapusova (2015) se v ramci vyzkumu zaméfila i
na to, jak pfistupuji rodice k logopedické
intervenci poskytované jejich détem. Z odpovédi
matek zjistila, Ze k logopedické intervenci
pfistupuji bez velké zodpovédnosti. Dle nazoru
matek ma pfiblizné polovina déti vyslovnost
odpovidajici  véku, prestoZe z pozorovani
vyzkumnice se vyskytuji u péti ze sedmi déti
deficity v artikulaci. Na logopedii s ditétem
dochazi pouze jedna z matek, ostatni i pres
doporuceni, logopeda nenavstévuji. Ani matka,
ktera s ditétem na logopedii dochazi, tak necini
pravidelné v uréenych intervalech, coz je zfejmé
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z jeji vypovédi: ,chodime na logopedii pravidelné
jednou za tyden, protoZe David toho hodné fikd
Spatné, ale nékdy mi to nevyjde, tak treba jdem
jednou za mésic, ted jsme tam zase uZ dva tydny
nebyli...ja nékdy zapomenu, nebo mi to nevyjde
Casové a pak zase musim zavolat a znova nds
objednat, jako vim, Ze to je md chyba, to je jasny,
ale doma cvi¢ime, snaZime se kaZdej den, ale taky
to obcas nezvlddnu... Rodicim v této oblasti chybi
zodpovédnost a pevnd vile. Jedna z matek
uvedla, Ze zacala s ditétem na logopedii
dochazet, ale protoZe v kratkém casovém Useku
nezaznamenala efekt, logopeda jiz nenavstévuji:
,-..Chodila sem tam s nim pdrkrdt, ale nic, Zddny
néjaky zlepseni sem nevidéla, tak uZ tam
nechodime...taky ted' chodim na brigddu, tak neni
cas”,
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