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Teoreticka vychodiska

Tvotivost, fantazie, predstavivost, sebevyjadieni, sebereflexe, individualismus, respekt
k osobnosti ditéte, to jsou komodity, které by se mohly jevit ve vytvarné vychove jako uplna
samoziejmost. Neni to vSak zcela pravda. Ve vytvarnych c¢innostech odehravajicich se
v matefskych Skolach jsou podporovany stidle nékterd zkritérii pfedmétu kresleni,
propagovana do doby 60. let 20. stoleti. Pravé tehdy prozil nastupujici pfedmét vytvarna
vychova velmi vyznamné zmény. V soucasném kurikularnim dokumentu - Rémcovém
vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (2006) - vytvarnad vychova jako samostatny
predmét zanika. Je vSak zahrnuta v jeho vzdélavacich oblastech pod nékterymi z dil¢ich cild,
vzdélavacich nabidek ¢i ocekavanych vystupli. Tento program zahrnuje velmi mélo kritérii,
podle kterych by méla byt vytvarna vychova v matetskych skolach vyuc¢ovana. Hlavni snahou
programu je osobnostni rozvoj ditéte, na ktery se ve svych cilech soustfedi program
ptedevsim. Odborna stranka pfedmétu oproti predchézejicim osnovam v Programu vychovné
prace pro jesle a mateiské Skoly (1988) jiz neni pfitomna. Dalsi instanci, neboli ,,nafizenim
shora®, které by mohlo ovlivnit pojeti vytvarné vychovy, je skolni vzdélavaci program. Ten
v nékterych ptipadech popisuje vétsi tematické celky, které budou béhem Skolniho roku
probirany, v jinych pouze specifikuje konkrétni matetskou Skolu. Pro pojeti vytvarné vychovy
je vsak stale velmi obecny. To, jak bude vypadat realizace vytvarné vychovy v praxi, urcuji
tedy predevSim sami ucitelé. Stejn€ tak je tomu v piipad€ pfinosu vytvarné vychovy pro
osobnostni rozvoj déti. Cile vytvarnych ¢innosti mohou byt u riznych ucitel odlisné.
Obohaceni ditéte v predskolnim vzdélavani zaleZi tedy na ucitelové pojeti vyuky.



Termin ,,ucitelovo pojeti vyuky* (déle jen ,,UPV*) je v Ceskych podminkach pomérné nova
proménna (viz. MareS, 1990/91). V zahrani¢i je tento termin zastoupen vyrazy jako
subjektivni, popf. implicitni, osobni teorie ucitele, ucitelova individudlni koncepce vyucovani,
anebo také ucitelova Zivotni teorie. Dale se miZzeme setkat s pojmy jako ucitelova koncepce
nebo predstavy, metafory, pavuciny atd. (Bird, Anderson, Sullivan, Swidler, 1993).
,, Ucitelovo pojeti vyuky tvori zdklad pro ucitelovo uvazovani o pedagogické skutecnosti i pro
Jjeho pedagogické jedndni (Mares§, Slavik, Svato§, Svec, 1996, s. 12). UPV je komplexem,
ktery integruje do svého celku fadu svébytnych dil¢ich slozek, a to zejména pojeti zéka a jeho
rozvoje, pojeti ulitelské role a sebe sama, dale pojeti cilli, uciva, organizacnich forem,
vyucCovacich metod, podminek a prostredki, ale také pojeti dalSich ucastnikii pedagogického
procesu (kolegi ve sboru, nadfizenych, rodici apod.), (Mares, 1990). Ma nékolik
charakteristickych vlastnosti. Je implicitni, subjektivni, spontanni, relativné neuvédomované,
ale stabilni az stereotypni, podle hodnoceni a pfedstav ucitele n€kam orientované. Samo
o sob¢ plni také fadu funkci, jako napt. funkce projektivni, selektivni, motivacni, regulacni,
konativni, hodnotici a rezultativni (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996, s. 12 — 13).

Kelchtermans a Vandenberghe (1993) pfiradili UPV nadtazeny pojem ,,ucitelovo profesni ja*
(dale jen UPJ). Tento pojem jeho autor dale déli na podkategorie: retrospektivni UPJ
a prospektivni UPJ (ucitelova dalSi perspektiva). Retrospektivni UPJ déli dale jeSté na
deskriptivni (,,self — image* ucitele), hodnotici (,,self — esteem®), snahové (,,job motivation®)
a normativni (,,task perception®). Kromé retrospektivni a prospektivni dimenze UPJ existuje
také aktualni dimenze, popisujici, jak ucitel vnima svou profesi v pfitomnosti (Mares, Slavik,
Svatos, Svec, 1996, s. 27). Dalsim zastieSujicim pojmem pro UPV je také ,uéitelovo
pedagogické mysleni®, jez ,,lze chdpat jako komplex profesnich ideji, postojiim, ocekavani,
prani a predsudkiim, které vytvareji zakladnu pro ucitelovo jednani, pro vaimani a realizaci
edukacnich procesu. Ucitelovo mysleni ma radu rysu: zcéasti je spolecné vsem prislusnikim
skupiny, zcasti je individualné variabilni; je z¢dsti uvédomované, zéasti neuvédomované; ma
z¢asti kognitivni (znalostni) zaklad, z¢éasti ma emotivni charakter (Pracha, 2005, s. 195).
Obsahové zaméieni pedagogického mysleni je smérovdno na samotny edukacni proces — cile,
ucivo, metody a organizace vyuky, tj. pravé to, co je oznacovano UPV (Prtcha, 2005). UPV
je zkoumano, jelikoz je rozhodujicim faktorem pro snahu meénit pedagogickou realitu. Na
UPV lze totiz pisobit shora (statni nafizeni — zakony, vyhlasky, metodiky, kurikularni
dokumenty,...), zdola (vysledky zaki, spokojenost rodict, pohled laické vefejnosti,...), 1 ze
stejné urovné (kolegové), (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996, s. 13).

UPYV vznikd mnohem dfive, nez ucitel jako student nastoupi na svou profesni pfipravu. Nazor
na to, jak by on sdm vyucoval, vznika v dobé, kdy navstévuje zakladni a stfedni Skolu.
Vétsinou vSak jde o negativné vymezené stanovisko k ucitelovu pojeti vyuky. V té dobé mé
student jasno pouze v tom, co by on sam jako ucitel nikdy nedélal. Pti ptipravném vzdélavani
(v profesni ptipraveé) se dozvida fadu doporuceni. Profesni piiprava predskolniho pedagoga
tvoti spise teoreticky ramec, pilife pro budouci praktickou ¢innost pedagoga. Nabyté znalosti
maji studentovi v budoucnosti pomoci pii planovani i pfi samotné realizaci. BohuZzel budouci
ucitelé vidi v teorii a v praxi dva protipoly. Davaji pfednost praxi pred teorii, tu podcenuji
a tim je snizuji u¢innost pedagogické pripravy (Svec, 1999, s. 94 — 95). ,, Zadny soubor teorii
ani praktickych dovednosti vsak nemiize postihnout komplexnosti ucitelova pedagogického
plisobeni* (Svec, 1999, s. 95 podle Ben — Peretz, 1995). U¢itel do svého pojeti totiz vnasi také



povahové rysy své osobnosti, vlastni zkusenosti, postoje, myslenky, ¢i zasady a ty hraji v celé
véci podstatnou roli. U uciteltt matetskych kol je oproti ucitelim vysSich stupili vzdélavani
profesni piiprava mnohem rozmanitéjsi, zajistuji ji stfedni Skoly, vyssi odborné Skoly
1 vysoké Skoly, a to ve dvou stupnich (bakalaisky a magistersky). Ucitel s vysokoskolskym
vzdélanim vSak nema automaticky,,lepsi* pojeti vyuky nez ten se stiedni Skolou. Stejné tak je
to 1 mezi studenty slepSimi a hor§imi zndmkami. Dfivéjsi vyzkumy (Hemme, 1989)
prokdzaly, Ze ucitel s dobie osvojenymi znalostmi a védomostmi nemusi vzdy ucinné
pedagogicky puasobit na déti. V jeho pedagogickém mysleni a v pojeti vyuky hraje totiz roli
mnoho dalSich kli¢ovych faktort.

Ze stiipki, které si odnese budouci ucitel z raného studia a které si osvojuje od pedagogi své
profesni ptipravy, si sklada své, zatim jen vagni, pojeti vyuky. Poprvé je konfrontovano
v pedagogické praxi, pfi niZ je pouze propracovavano, ale vyrazné¢ se neméni. Po né€kolika
pii nastupu do zaméstnani, kdy je dosavadni UPV konfrontovano s realitou. Po téchto krocich
je pojeti ucitele pouze zptfesnovano a zdivodnovano. Nektefi ucitelé jsou velmi otevieni
zménam a stale hledaji, jak se zlepSit. Jini vidi pojeti vyuky, k némuz na pocatku své
profesiondlni drahy dospéli, jako optimalni a neradi na ném cokoliv méni.

Ve vytvarné vychové Ize zaznamenat dveé rozdilnd pojeti vyuky. V minulosti byl prosazovan
spiSe esteticko — normativni model vytvarné vychovy zaméfeny na osvojovani, produkt,
formu, estetickou normu a krasu. V dnesni teorii a praxi se trendem stava spiSe kreativné —
expresivni model vychovy. Ten reprezentuji slova: zvyraziiovani (ve smyslu vyjadiovani),
proces, vyraz, uméleckd hodnota a jedinecnost. Tento model vytvarné vychovy, pokud je
dobie pochopen, mé tu moc efektivné rozvijet osobnost ditéte. Dité se totiZz neuci jen tvofit
krasné véci, ale pfedevSim samo si hledat vytvarné feSeni. Jeho dilo se stava jedine¢nou
vypovédi o ném samotnym. Dité se u¢i chapat smysl toho, co d€la, nachézet souvislosti,
uplatiiuje vlastni hodnoceni, tvoifi vlastni zdvéry, nebo dokonce generuje nové poznatky.
Prostiednictvim dialogu rozviji své komunika¢ni kompetence, atd. (Supsakova, 2001, s. 43).
V pojeti vytvarné vychovy tak dochazi k posunu od napodobivych reprodukci, co nejvérnéji
zachycujicich skutecnost, od ptesnosti a Cistoty takového zobrazeni k vlastni tvofivé tvorbe,
k sebevyrazu a seberealizaci ditéte, a také k posunu od dirazu na kvalitu vysledku na diraz
kvality samotného procesu (Hazukova, 2011, s. 36).

Praveé v téchto progresivnich zménach, které jsou zde jen velmi zjednodusené popsany, jsou
velké rozdily v praxi. Problémem totiz je, Ze ikdyz nové trendy ve vytvarné vychové
nastavuji jeji pojeti tak, aby co nejvice obohatilo osobnost ditéte, neni nové uvazovani
pokazdé dobie pochopeno nebo s otevienou naruci pfijato v celé své §ifi. Po vstupu ucitele do
zaméstnani neni vzdy samoziejmé, ze si bude osvojovat novou teorii a metodické postupy
vytvarné vychovy. Je to tim, Ze prace ucitele vyzaduje Sirokou Skalu znalosti z mnoha obort,
dale tim, ze ucitelé jsou malo motivovani, maji nedostatek Casu, a také tim, Ze maji obavy
z toho, Ze by nové teorii nerozuméli. Déavaji pfednost spiSe snadno dostupnym piispévkim,
kde se rychle doberou n&jaké rady, napadu &i navodu (Hazukova, in: Supsakova, 2001, s. 55 —
56). Nekteii ucitelé si prebiraji z teorie pouze to, co je jim blizké. Nekteti se novym
tendencim zcela brani. Pivodni koncepce kresleni tak ve Skolni praxi pfetrvava i dnes, coZ se
projevuje ve stale opakujicich se ndmétech, ale predevsim v kritériich hodnoceni prace déti.



Tim se mysli pfedevSim ,,co nejpresnejsi podoba se skutecnymi subjekty”, ,, spravné
proporce”, , cistota a peclivé provedeni vytvarné prace”, 1 ,,zaplnéni celé ctvrtky papiru*
(Hazukova, 2011, s. 36). Pfi takovych kritériich hodnoceni se dit¢ nemiize spravné
seberealizovat, protoze jeho ptedstavy jsou konfrontovany s piedstavou uciteld. Pokud dité
nemd dostateéné podnétné prostiedi, neni mozné, aby naplno uplatnilo svou zkuSenost
a prozitek z tvorby. Ucitelé v praxi i pii volné tvorbé predkladaji ditéti normu a v nejhorSich
piipadech se stava, ze koriguji pfimym zasahem praci déti. ,, Dite je tak svdazané ve svych
predstavach, plnéni formalnich poZadavku oviddne jeho mysl a potlaci jeho predstavivost,
fantazii a tvorivost*“ (Stadlerova, 2005, s. 12).

Cile vyzkumu

Doposud v naSich podminkéch nebyl proveden vyzkum toho, jak ucitel¢ subjektivné vnimaji
vliv své profesni pfipravy na jejich pojeti vytvarnych ¢innosti v mateiské skole. Proto vidim
vyznam v realizaci vyzkumu, ktery si klade tyto cile:

e zjistit, jak se vytvarelo pojeti vyuky vytvarné vychovy ucitelii, ktefi se stali soucasti
vyzkumu. (Samoziejm¢ je pocCitdno stim, ze vytvarnd vychova v predskolnim
vzdélavani neni samostatny piedmét, ale je integrovany mezi ostatni slozky
predskolniho vzdélavani).

e zjistit, do jaké miry ovlivnilo jejich profesni vzdélavani jejich pojeti vyuky vytvarné
vychovy.

e zjistit, jaké dalsi faktory (motivace k volbé povolani, podminky Skoly, aj.), osoby
(kolegové, nadfizeni, rodiCe, déti...), udalosti (zavedeni RVP, ...) a kritické situace
v jejich zivot€ ovlivnily jejich pojeti vytvarné vychovy.

e 7zjistit, jak uplatituji své pojeti vyuky vytvarné vychovy v praxi (tj. jak planuji vytvarné
¢innosti, jaké pouzivaji prostredky, jaké si kladou cile, jak hodnoti déti a vysledky
¢innosti.

Predpoklady vyzkumu

Ty si zatim netroufdm nijak blize konkretizovat. Pouze se domnivam, ze profesni piiprava
nebude v oCich uditelti faktorem, ktery by nejvice ovlivnil jejich pojeti vytvarné vychovy
v praxi. Gavora (2002) poznamenava, ze brzké rozhodnuti stat se ucitelem ma vliv i na to,
jakym se pozd¢ji ¢loveék ulitelem stane a ze vyzkumy (Zeichner, Gore, 1990, Knowles, 1992)
prokazaly, Ze koncepci ucitelstvi, mnohé postoje i hodnoty, také styl vychovy si ucitel
vytvarel uz v dobé svych studii na zékladni skole a pedagogické fakulty uz ho formovali jen
malo. VEéfim, ze 1 v tomto vyzkumu dosp€ji k podobnym vysledktim.

Metodologicky postup

Jelikoz se jedna o vyzkum zabyvajici se subjektivnim vnimanim ucitelli, pfipadd mi
nejvhodnéjsi metodou biograficky vyzkum ¢ili vyzkum Zivotniho ptibehu ,, Vyzkum Zivotniho
pribéhu (life story, oral story) je zapisem, analyzou a vyvhodnocenim Zivota urcité osoby. Je to
chronologie vlastniho Zivota vyprdvénd clovékem, rekonstrukce Zivota videna vlastnima
ocima. Slouzi vyzkumnikovi ke zjisteni toho, jaké subjektivni vyznamy zduraznovala osoba
v prithéhu svého Zivota. Subjektivni vyznam je vlastni (od jiného cloveka neprevzata)
interpretace jevii. Ve vyzkumu Zivotniho pribéhu tedy nejde primdrné o zobrazeni faktii
ze zivota cloveka. Z faktii se rekonstruuji subjektivni vyznamy, fakta sama o sobé nejsou
cilem, ale prostredkem vyzkumu (Hendl, 2008, str. 204 — 205). Z divodl triangulace dat



povazuji za vhodné vyuzit v tomto ryze kvalitativnim vyzkumu také metody pozorovani tak,
jak to provadeél napiiklad Geert Kelchtermans (Kelchtermans, 1993, Kelchtermans,
Vanderberghe, 1993). Ten vkladdal mezi jednotlivé rozhovory s uciteli metodu pozorovani
jejich vyuky, stfidal tak nékolikrat rozhovor a pozorovani. Mé&l tak konkrétni ptedstavu
amohl se efektivnéji doptavat. Za vhodné mi ptijde pozorovat také celkové klima Skoly,
i v takovych detailech jako je naptiklad vyzdoba. A to z toho divodu, Ze i nésténky mohou
prozradit mnoho o pojeti vytvarné vychovy.

V ramci vyzkumu bych postupovala nasledovné: Zaprvé bych se snazila predrozhovorem
(preinterview) najit vhodné adepty na respondenty. Pfedrozhovor by mi m¢l ukazat, do jaké
miry je ucitel ochotny mluvit o svych zkuSenostech, které mohou byt spojené i1 s negativnimi
emocemi, tedy jeho otevienost a také schopnost vypravét. Konecny pocet vybranych
respondentli by nemél prekrocit 10 jedinct, nebot’ vyzkum kazdého z nich bude ¢asové velmi
rozsahly, a zaroven by nemél byt mensi nez 6 osob z diivodu mozného porovnani mezi uciteli
navzajem. Vhodny respondent by mél mit pét a vice let zkuSenosti, aby se na jeho pojeti
mohly podilet také dal$i faktory mimo pfipravné vzdélavani. Vhodné by také bylo, aby
alespon dva ucitelé byly vzdy ze stejné Skoly, kvili vlivu shodnych podminek a prostifedi na
ruzné ucitele.

Poté, co budou vybrani vhodni kandidati, pfijde na fadu narativni rozhovor (Gavora, 2001a,
Hendl, 2008), nebo—li Life Story Interview (Lukas, 2006). Oproti béZnému rozhovoru, kde je
mezi obéma ucastniky rovnovaha v prostoru, ktery si navzajem poskytuji, je u narativniho
rozhovoru dan mnohem vétsi prostor respondentovi. Kelchtermans sice pise, Ze pfi zjistovani
subjektivniho vnimani ucitell se ukazuje polostrukturovany rozhovor, c¢asto doplnény
o pozorovani ucitell, jako velmi efektni (Janssens, Kelchtermans, 1997), ptesto bych dala
spiSe prednost narativnimu rozhovoru. Zde si sice dopiedu piipravi vyzkumnik plan
rozhovoru, ale ten neni zavazny. Zalezi pak predevSim na vypravéni respondenta, na jaké
skute€nosti béhem svého vypravéni narazi. Pokud maji pro téma vyzkumu podstatny vyznam,
vede vyzkumnik respondenta k pfiblizeni a dal§imu objasnéni téchto skutecnosti. V podstaté
je to tedy tak, ze tazany ucitel chronologicky vypravi o své profesni draze a vyzkumnik do
jeho projevu zasahuje pouze v pifipadé, Ze vypravé¢ narazi na néco, co odpovida cilim
vyzkumu. Respondent tak mé vétsi prostor hloubé&ji osvétlit kli¢ové situace, faktory i osoby,
na které by se vyzkumnika tfeba ani nenapadlo zeptat. Vlastni narativni rozhovor ma Ctyfi
faze: stimulace, vypraveéni, kladeni otdzek pro vyjasnéni nejasnosti a zobecnujici otazky
(Hendl, 2008). V ramci vypravéni bych respondenta sméfovala k jeho pojeti vytvarné
vychovy. Pro vyzkum bude diilezité jeho vypravéni pojaté retrospektivné z diivodu sledovani
vyvoje ucitelova pojeti vyuky, ale soucasné také aktualn€, nebot’ pravé aktudlni pojeti bude
nejvice analyzovano a ovéfovano pozorovanim v praxi. Jakmile probéhne analyza prvniho
vypraveéni, ze kterého bude vyvozen koncepcni ramec, kde budou shrnuty diilezité posuny
ucitele v jeho pojeti, probéhne pozorovani ucitele piimo ve tfidé. Nasledn¢ piijde na tfadu
dalsi cast rozhovoru, ktera bude mit za kol objasnit pfipadné nejasnosti, oznacovana také
jako dotazovaci faze (Rosenthal, 1995). Tato cast se sklada z otazek internalnich a
externalnich. ,, Internalni otazky se tykaji toho, o cem bylo vypraveni. Externdlni otazky se
tykaji témat, jez nebyla zminéna, ale vyzkumnika zajimaji*“ (Hendl, 2008, s. 177).



Po sbéru dat ptichdzi na tadu analyza. Jako prvni bude provedena analyza vertikalni,
tj. analyza mezi kroky v kolekci dat (Kelchtermans, 1993). Konecnym produktem této
analyzy je findlni souhrnny text, ktery zahrnuje vSechna relevantni data. Tento text
Kelchtermans nazyva ,Profesionalni biograficky profil“. Od jeho struktury mapujici
koncepéni ramec jednotlivych respondentii se odrazi analyza horizontdlni, kdy budou
systematicky srovnavany profesionalni biografické profily vSech respondentl, hledajici
mozné spole¢né znaky, nebo naopak napadné rozdily, ¢i opakujici se ptibuzné prvky. Touto
analyzou bude vyzkum ukoncen.

Od této metody si predevSim slibuji, Ze mi pomulze proniknout hloubéji do ucitelova
pedagogického mysleni a Ze mi pomuze 1€épe objasnit pojeti vyuky nez jiné metody. Mimo
jiné také doufam, ze se skrz biograficky vyzkum nejsnaze doberu k zjisténi, jakym zplisobem
ucitel planuje vyuku, jaké podminky k tomu ma ze strany Skoly, zda jsou jeho népady instituci
¢1 jejim vedenim podporovany, zda mu nechybi materialni zazemi, jaké pouziva prostiedky ve
vytvarnych ¢innostech, jaké si klade cile ve vytvarné vychové predevsim, jaké ma subjektivni
pedagogické teorie, jak vnima déti, které uci, a stejné tak, jak vnima svoji roli ucitele, jak se
hodnoti on sdm a jak si mysli, Ze ho hodnoti déti, kolegové, rodi¢e. Budu ho sméfovat, aby mi
nastinil, jak se vyvijela cesta k jeho aktudlnimu pojeti vytvarné vychovy, a budu zjistovat
piedevsim to, jaky vliv m4 na pojeti vytvarné vychovy v mateiské Skole profesni ptiprava
¢isté v jeho ocich.

Subjektivnim vniméani vlastniho uclitelova pojeti se zmnoha pohledi zabyvaly rizné
vyzkumné studie. Jiti Mare§ se dival na UPV komplexné v kontextu porevolu¢nich zmén na
podatku 90. let (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996). Vyuzil metodu dotaznikd
s nedokonéenymi vétami, stejné jako Vlastimil Svec ve svém vyzkumu UPV z pohledu
efektivnosti vyuCovacich postupt vyuzivanych uciteli. Zjistil, ze kazdd metoda mutize byt
ucinnd, pokud ji ucitel ve své vyuce vhodné uplatni (Mares, Slavik, Svatos, Svec, 1996).
V kontextu motivu pro sebereflexi zkoumal UPV Tomds Svato§ (Mares, Slavik, Svatos, Svec,
1996). Prisel k zavéru, ze motivace pro sebereflexi pfi narlstajici praxi klesa.

Motivace k volbé této profese hraje v UPV také velkou roli. Skladbou divodl pro volbu
povolani ucitele matetské Skoly se vramci vyzkumu zabyvala vroce 1998 Bronislava
Kasacova a vroce 2009 Monika Minova (Minova, 2010). V téchto vyzkumech tvofil
vyzkumny vzorek velky pocet uciteltt (u Minové 76 uciteltl). V zahrani¢nim vyzkumu UPV
ve vztahu k volbé povolani (Court, Merav, Ornan, 2009) byla motivace jednotlivych
pedagogt zjistovana podobnou metodologii, ktera bude pouzita v tomto vyzkumu. Pomoci
narativnich rozhovorii a pozorovani piiblizily autorky motivy pro volbu povolani pouze u 10
ucitelt, avSak mnohem vice do hloubky. Krom¢ zminénych metod vyuzily také metodu
jazykové analyzy, kdy po jazykové strance rozebiraly vyroky uciteld, predevsim jejich vyuziti
metafor v riznych vyznamech.

Obdobny empiricky vyzkum zaloZeny na hloubkovém narativnim rozhovoru (Einarsdottir,
2001) byl proveden u dvou islandskych ucitelt ucicich v riznych matetskych skolach. Kazdy
z ucitell mél rozdilnou délku praxe, 6 a 30 let. Jejich pojeti zkoumala autorka v kontextu
kultury matetské Skoly, v kontextu edukacnim a v kontextu islandské kultury. Ve svém



vyzkumu provedla analyzu pojeti obou ucitelti, nasla vzajemné odliSnosti a konstatovala, ze
jsou zpuisobeny rozdilnosti kultury jejich matefskych Skol a rozdilnosti jejich osobnich
individualit.

Neékolik svych vyzkumii  zasvétil subjektivnimu  vniméni UPV  jiz zminény Geert
Kelchtermans (1999). Ne¢kolik dalSich vyzkumG podobného charakteru provadél
Kelchtermans se svym kolegou Rolandem Vanderberghem (1993, 1996) a kolegyni Katrijn
Ballet (2002). Spole¢né uspésné vyuzivali metody biografického vyzkumu. Pravé jejich
vyzkumy budou pro mou praci velkou oporou, stejn¢ jako nové€jsi vyzkumy provadéné
v ¢eskoslovenském prostredi, viz. napiiklad Doubek (1994), Viktorova (1995), Heitlingerova,
Trnkova, 1998), Gavora (2001a, 2001b), Lukas (2006), a Svaficek (2011).

Dalsi zasadni oporou mi bude vyzkum Hany Stadlerové (2008), kterd se zabyvala prave
pfipravnym vzdélavanim ucitelt a jeho vlivem na UPV ve vztahu k vytvarné vychové, avsak
s tim rozdilem, Ze jeji vyzkum probihal u studentii ucitelstvi 1. stupné zakladni Skoly. Jednalo
se tedy spisSe o studentovo pojeti vyuky a o primérni stupen vzdélavani.

Diskuze

Vyzkum je zatim ve své pocatecni fazi. Tento rok budou zajistovana fakta pro ptehledovou
studii a dopodrobna rozpracovana metodologie. Samotné realizace probéhne v nejblizSich
dvou letech.
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Summary

Influence of pre-primary teacher education on his own conception of art education in practice
This text deals with the research, which concerns the teacher's approach to teaching and the
process its formation by individual teachers. Concretized on preschool teachers and art
activities. The research is aimed at providing indication of how has been shaped the concept
of art activities of each of the teachers and what factors it according to the teacher's
subjective perception of the most influenced. The proposed method is called research life
story. For reasons of triangulation is completed observation. It is therefore a qualitative
research, which should take place in the coming years in the Czech Republic and take the next
step in understanding the perceptions of teachers and his involvement in education.

Key words: Teacher’s approach to teaching, teacher’s belief, teacher’s thinking, teacher
training, teacher education, preschool education, art education, research life story.
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