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Einfluss der L2 auf L3-Unterricht
Miroslav Janík

ln den letzten Jahren intensivieft sich die spnchdidaktische Diskussíon in Fragen der Mehrsprachigk'it, wobei sich die
Míhrspîachigkeitsdidaktik etabliott, die einen hohen We auf día Besondeîheilen des Lehrens und Lemens von sog. Te/.iérsprachen legt.
Beim Erlernen eíner L3 bestehen dann grol3e Transferbereíche aus dem Kenntnìs- und Erfahrungsbereich der L2, die im lJnterricht genutzt

l

Begriffsbestimmung

Der Begriff Mehrsprachigkeit wird in der Fachliteratur nicht klar
definiert. Zum Beispiel De Angelis (2007, S. 8) versteht unter
Mehrsprachigkeit (aus dem engl. Muli l ingualism) die Fàhigkeit drei
oder mehrere Sprachen auf unterschiedlichen Niveaus und
u n t e r s c h i e d l i c h e r  G r a d  d e r  F l ù s s i g k e i t  z u  v e r w e n d e n .
Mehrsprachigkeit wird in Abgrenzung zu Vielsprachigkeit definiert als
mehrsprachige Kompetenz, die nicht einfach die einsprachigen
Kompetenzen addiert, sondern diese kombiniert und vielfÈiltig
vernetzt" (Racine, 2003, S. 1 05).

Mehrsprachigkeit an tschechischen Schulen i
I

Der Fremdsprachenunterricht in der Tschechischen Republik
unterlag oft der jeweiligen politischen Situation im Lande. Nach
1989 war zunàchst ein diversifizierter und demokratischer Zugang
zum Fremdsprachenlernen zu beobachten: Als erste
Fremdsprache durften verschiedene Sprachen gewàhlt werden.
Diese Situation ànderte sich aber rasch und heute wird Englich als
erste Fremdsprache an den Grundschulen pràferiert. Englisch als
L1 wird auch im Rahmenprogramm ftir die Bildung an Primarstufe

Didaktische Umsetzungen der Mehrsprachigkeit l

Sprachen, vor allem Deutsch, Russisch, Franzósisch, Spanisch
und ltalienisch, werden an tschechischen ,,Grundschulen" (d. h.
Volksschulen und Hauptschulen) bis auf einige Ausnahmen erst
als zweite Fremdsprache/n unterrichtet.
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Methode I
i

1 rus Methode unserer Studie wurde die Videostudie als eine i
; spezifische Datenerhebungsmethode zur Unterrichtsforschung

gewàhlt, denn sie ermóglicht es, Aspekte der Mehrsprachigkeit im
Fremdsprachenunterricht aus verschiedenen Perspektiven und in
unterschiedlichen Dimensionen im Fremdsprach
erfassen und zu analysieren.
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Nach Weiter Mehrsprachigkeitsdidaktik zielt auf den Erwerb von f
operablen Kenntnissen in mindestens zwei Sprachen ab" (2010, S. i
5). Das Ziel einer solchen Didaktik ist es, sprachliches Wissen in l
den verschiedenen zu lernenden Sprachen transferierbar zu
machen.
Die Vermittlung der zweiten Sprache wird im Kontext der ,
Mehrsprachigkeit von der sog. Tertiàrsprachendidaktik reflektiert. i
Die Tertiàrsprachendidaktik berúcksichtigt die Abfolge der
gelernten Sprachen. Geht man davon aus, dass heute die meist
gelernte erste Fremdsprache Englisch ist, fungieren nach Pylipaité
(2A11),,alle spàter gelernten Fremdsprachen als Tertiar- (L3) oder
Folgerfremdsprachen' (S. 17). Ein weiteres Konzept ist z. B.
Interkomprehensionsdidaktik, die vor allem auf
Fremdsprachenenverb im Zusammenhang mit Sprachen in einer
Sprachfamilie zielt. Interkomprehensionsdidaktik basiert auf das
(,,sprachliche" aber auch kulturelle) Verstehen, bevorzugt werden
bei diesem didaktischen Konzept die rezeptiven Fertigkeiten (vgl.
Bàr,  2009, S.223).

Zielsetzung

Unsere Studie verfolgt das Ziel ein tiefes Bild in aktuellen Stand
des Unterrichts der deutschen Sprache als L3 an den
tschechischen Schulen zu erarbeiten. Das Hauptaugenmerk
darauf liegt festzustellen, inwieweit die Prinzipien der
Tertiàrsprachendidaktik im Deutsch als L3-Unterricht nach Englisch
reflektiert werden. Unsere Studie fokussiert sich auf mùndliche
Produktion der Schùler/lnnen in L3 und ihres Hinweisen auf
Kenntnisse und Erfahrungen aus L2-Unterricht.

Stichprobe

Die Zufallstichprobe besteht insgesamt aus 27
Unterrichtseinheiten. An unserem Projekt haben 7 Lehrkràfte
teilgenommen, beijedem Lehrer/Lehrerin wurden 4 Stunden in
unterschiedlichen Klassen am Ende der Sekundastufe I
aufgenommen. Es wurde keine spezielle Anforderung an
U nterrichtsverlauf verlangt.

Forschungsfragen und Kategorienentwurf

i Wie verlaufen typische Interaktionsprozesse in L3
i Unterricht, die L2 Kenntnisse und Lernerfahrungen

ublt:1t

Wie weisen die
Schùler auf aus L2
ùbernommenen
Kenntnisse und
Lernerfahrungen
hin?

und Sekundàrstufe | (RVP 2V,2007) bevorzugt. Diesen Trend
beweist thematischer Bericht der tschechischen Schulinspektion,
in dem gezeigt wird, dass Englisch als L2 wird an 99,4% der
tschechischen Schulen unterrichtet (Ò$1, 2A10, s. 7). Andere
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Forschungsdesign i Normabweichungen in der
múndlichen Produktion

- . - - - : '  ì

vio"""rr#;;-- 
- --'

I

Deutsch als L3 - Unterricht I
j

''--'---'''- ''t
,----_ i Hinweisen auf L2 i

- - - t  
" '  i

L - - l

1-- -\  \^.
\ '\ 

] Hinweisen auf Lernerfahrungen It----:'. 
] aus dem L2 Unterricht
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