Analyza vyukové situace z hlediska potencialu rozvijet kompetenci k uceni
ve vyuce zemépisu s pouzitim metodiky AAA
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1. Teoretické uvedeni

Vyznam kompetence k uceni v kontextu kvality vwyuky — zavisld na kvantité a kvalité dostupnych pfileZitosti
k ueni. Piilefitosti povaha vyzvy, podnécuje Zaky k zabyvani se ugivem (uteb. dlohami) (Najvar et al., 2011).
N&% piistup: vyuka = situace a charakteristiky majici potencial kompetenci k uceni rozvijet. Z charakteristik
zdUraziiujeme: (a) metakognici, (b) ziskdvani novych znalosti a dovednosti a (c) pouzivani znalosti a dovednosti
vriznych kontextech (Education Council, 2006).

Dostupnost piiletitosti k uéeni se ve vyuce odviji od komplexity utebnich Uloh. Naroéngjsi uéebni ulohy =
podpora metakognice a vy33ich kognitivnich procesi (srov. Rheinberg & Vollmeyer, 2000). Kompetence k uceni
jako multidimenzionaIni konstrukt — prekézky v rozvijent (Black et al., 2006).

2. Metodologie

Analyza vyukové situace z pohledu kompetence k uéeni kategorie: (a) metakognice, (b) ziskdvani novych znalosti a
dovednostia (c) pouZivani znalosti a dovednostiv riiznych kontextech (Tabulka 1).

Metodika AAA (Obrazek 1.) — metodologicky postup: (1) Anotace vyuky — poznatky o pozorované vyuce a situacich
(kontext). (2) Analyza vyukovych situaci —rozbor vybranych vyukovych situaci (zde z pohledu kompetence k uceni).
(3) Alterace— posouzeni kvality situace (kategorizace do 4 typ(), navrh alterace a jeji pfezkoumani.

Urovné miry kvality situace: (1) selhdvajici, (2) nerozvinutd, (3) podnétnd a (4) rozvijejici. Urovné odliseny mirou
piinosu pro aky a potFebou alteraci — kvalitativnich zmén. Nejvys3i uroved kvality — situace rozvijejici nevyZadujf
alterace, &im odhadovana kvalita vyuky nizsi, pot¥eba alteraci naléhavéjsi (Tabulka 2).

Vyugovaci hodina na 2. stupni zakladni 3koly s tématem vyuky JTepla a studena fronta” pofizena pro ucely
videostudie TIMSS 1999 (Roth et al., 2006).
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Obrazek 1. Schéma AAA modelu (Janik et al., 2011, 5. 116117, vytvoFeno autorkou)
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Pozn, Symbol ,+" vyjadiuje pfitomnost nebo kvalitu projevu v dané Kategorii, symbol " oznatuje
nepfitomnost nebo nizkou trover projevu v dané kategoril. P operacionalizaci situacl se mohou ,+" 2,
vyskytovat u kategorii v riznych inacich (napf. situace inuté je izovand vyskytem
jednoha ,+” 3 dvou " tzn., Je symbol ,+" se mie objevit pravé jedné 2tivy i i

3.Pohled do vyuky

3.1 Anotace
Kontext vyukové situace cil atéma vyuky a ndvaznost obsahu

Analyzovani situace vyuZovaci hodiny 8. rogniku byla pofizena v ramci vy3e zmin&né videostudie TIMSS 1999.
Vyugovaci hodina byla pokragovanim uciva o podnebi o vzduchovych proudech na zemi CR. Cilem analyzované
situace byl vyklad nového utiva ,Teplé a studend fronta”.

Uchopeniobsahu Einnosti uéitele a ki

Utitelka promita obrazek VertikIni fez teplou a studenou frontou (Obrazek 2. a 3.) a vénuje se vykladu nového
utiva. Nejprve slibuje jednodussi snimek z ugebnice a pak ze ho doplni obrézkem odborngjsim — védoma
slositosti tématu utiva. Po zkusenostech z minulych let fika, Ze musi nejprve zopakovat plisobeni tlaku na zemsky
povrch. Zaci naslouchajivykladu utitelkya reaguiji na otdzky. Maji k dispozici u¢ebnicii atlas.

Piepis ¢asti vyugovaci hodiny (U—utitel, 2 23k, 22—~ Zci)

10:55-14:23

U: (...) Jaky je chladny a jaky je teply vzduch, co se tykd plisobeni tlaku na povrch Zemé.
hodiné?

2Z: Je tEi.

U: Vyborné, plsobi vétsim tlakem a je té
7: Mensim tlakem a je lehéi.

U: Dobfe. (...) Nad CR se nachdzi chladny vzduch, od 2dpadu k ném proudi vzduch teply. Zkuste 2 obrdzku [[Obrazek 2. ]]
usoudit, co se bude dit. {...)

7: Budou se smichdvat ty

U: Nebudou, pozor. Ten je tézky, dréi se vic pfi Zemi, teply je lehéi.

7: To bude ta, e bude na hordch tepleji nez...

U: To je zas néco jiného jesté. Neni to vidét téma Sipkama? K cemu dojde?

Z: Ze studeny vzduch jde navrch?

U: Kdy? je tézky, pijde studeny navrch?

ZZ: Ne dold.

U: Takze jesté jednou [[ukazuje na obrdzku]]. (..) A kdyZ se teply vzduch dostdvd do vysSich sfér atmosféry, co se bude dit
s vodnimi parami, které obsahuje?

Z: Za¢nou vznikat srdzky.

U: Vyborné. Vzduch se ochladi(...). Postup teplé fronty je pomérné pomaly. (...) Opacné vezmeme chladnou, studeny
vzduch, studenou frontu [[promitd Obrdzek 3.]]. (...) Pfijde na to nékdo, co se bude dit ddl v atmosfére?

7+ Ten studeny vzduch se vtlaci pod ten teply.

) Co jsme Fikali v minulé

Teply vzduch, Kubo?

3.3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Ugeni probihalo na trovni ziskani znalosti a schopnosti vysvétlit zakladni pojmy a poutZiti znalosti v riznych
kontextech (zde situace brana jako soucast celé vyuéovaci hodiny). Nebyla zastoupena samotnd
metakognice — uitelka se spokojila se spravnou odpovédi, uz viak netrvala na jejim zdivodnént. V situaci je
patrna nizsi troveri zobecnéni, utivo by se dalo vice promitnout do kontextu s realnym Zivotem (potasi jako
jev kolem nds) a vice propojit do souvislosti (napf. prestoze v ivodu hodiny fesi v k¥izovce pojem okluzni
fronta, ui se pojem nepromitne do nového utiva, prestoze s nim bezprostfedné souvisi). Vzhledem k tomu,
se &lo o vyklad nového utiva, situaci hodnotime prostrednictvim vySe uvedené operacionalizace (Tabulka 2)
jako podnétnou.

Névrh alterace

2 vjie uvedené ukdzky je patrné, Ze Zdci maji problém s ugivem tykajiciho se pisobenim tlaku, které je pro
pochopeni nového utiva klicové. Jako ,Zlepdujici” alteraci navrhujeme upravit otdzky, které by ucitelka
mohla poklédat napfiklad takto:

- Zdavodnéte proé je chladny vzduch téZ$iz hlediska pusobenitlaku?

- Zdivodnéte, proé studeny vzduch nemiiZe stoupat vzhiru?

- Jakje moZné, Ze zaénou vznikat srdzky?

- Jakjsipiiselna to, Ze vzduch studeny se vtldci, pod vzduch teply?

Otézky by se daly také vice zaméfit na porovnani obou front. Utitelka mohla promitnout oba obrazky
najednou, aby Zaci zkusili popsat rozdily mezi frontami a aby si [épe ujasnili rozdily mezi témito jevy. Utitelka
mohla na tabuli vytvofit jednoduchou tabulku (Tabulka 3), zaméFenou pravé na porovndni obou front s
ohledem napfiklad na to: (a) co se d&je pfi postupu fronty, (b) jak rychle fronta postupuije, (c) jaké pfinasi
srazky a (d) jaky tlak plsobi. Z4ci by ji spoleéné vyplnili (rozhovor se tfidou nebo préce ve skupindch),
Kkonfrontovali své FeSenf a tabulka by poslouzila i jako pFehledny zapis.

Tabulka 3
Navrh tabulky k porovnani teplé a studené fronty

Ca se dije pi postupu e
tronty? “Tlak (nizky x vysoky)

s Rychlost Srithy
itk (pomali xrychid) |  (trvalejsixsiiné prehanky)

Studens

Mo3na by byla ukazka s dvéma nafukovacimi balénky. Byli by vybrani dva Zici dobrovolnici a jeden by
predstavoval vzduch teply (¢erveny balének) a druhy studeny (modry balének). Tfida by po vykladu mohla
74ky navadét, cosev pifpadéteplé astudené fronty bude dit a své odpovédi zdivodnit.

Prezkoumanialterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétna. Alterace byla navriena v souladu s posilenim
metakognice, cil vyukové situace v3ak zlstal zachovan. Bylo poukazéno na kli¢ovou roli utitele ve vytvareni
piileZitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vuce. Navriend alterace mlie byt problematicka oproti
plivodniverzi svou &asovou naroénostive vyuéovaci hodiné.

Obrazek 2. Vertikalni fez teplou frontou (ilustrace) Obrazek 3. fez frontou

3.2 Analyza

Rozbor

Nage analyza se zaméFuje na potencidl, ktery Zékim vyukova situace nabizi z hlediska kompetence k uceni. Utitelka
se snaila predat nové znalosti prostfednictvim utiva, Které u? ¥4ci znaji (otdzka na tlak v Gvodu situace). Pfestoze
%lo o vyklad utiva nového, pokousela se Zaky aktivné zapojit. Pracovala s ndzornou ukazkou (Obrézek 2. a 3.).
Utitelka 2aky podporovala a snafila se je trpélivé navadét (Neni to vidét téma Sipkama?). Kdyz vidéla, Ze Faci
neporozuméli, snaila se jim znovu pomoci obrazkema otédzky opakovala.

s v

Zaver

Alterace ve vyuce by mély idedIn& vést ke zménam ve zptisobu jakym utitel: (a) tvoii uebni Glohy, (b) provazi
3aky pti jejich FeSeni a (c) poskytuje jim zpétné vazby k Uspénému a motivujicimu uteni (Janik et al., 2011).
Véfime, 3e prostfednictvim metodiky AAA mizeme odhalit komponenty a charakteristiky, kterymi disponuje
vyukovd situace podporujici kompetenci k uceni. Predpokladame tak, Ze metodika AAA miize prispét k
optimalizaci vyukovych situaci z pohledu kompetence k uceni v zajmu kvality vyuky.
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