profivi
Pedagogicka fakulta MU

3. Tagung der Gesellschaft fir Empirische Bildungsforschung
11. 3. 2015 - 13, 3. 2015, Ruhr Universitat Bochum

Selektive Aufmerksamkeit
Eine Komponente der professionellen Wahrnehmung, die mit
Lehrerexpertise verbunden ist, mit professionellem Wissen
zusammenhangt und die professionelle Handlung beeinflusst (Sherin
&van Es, 2009; Stirmeretal., 2013).

Geht von psychologischen Theorien der Wahmehmung aus.
Identifizieren von Situationen und Ereignisse, die fir den
padagogischen Erfolg im Unterricht wichtig sind (vgl. Seidel et al.,
2010).

Unser Ansatz: selektive Aufmerksamkeit beschreibt, was die
Lehrpersonen bei Beobachtung des Unterrichts thematisieren, bzw,
was sie bemerken.

Kommmunikative Kompetenz

* |hre Entwicklung ist das Hauptziel vom Unterricht des Englischen als
Fremdsprache.

* Es gibt unterschiedliche Modelle der kemmunikativen Kompetenz. In
unserer Studie lehnen wir an Modell von Van Ek (1986).

* Sie beinhaltet: linguistische Kompetenz, soziolinguistische

Kompetenz, diskursive Kompetenz, lernstrategische Kompetenz,

sozio-kulturelle Kompetenz, soziale Kompetenz

Forschungsdesign

Forschungsfrage: Gibt es Unterschiede in Verteilung von Kategorien
der selektiven Aufmerksamkeit in den Kommentaren von
Lehrpersonen zu Unterrichisvideos vor und nach Videoklubs?
Stichprobe: 11 qualifizierte praktizierende Englischlehrer/innen;
L&nge der Berufsausiibung: 1-17 Jahre; 2.-9, Schulklasse; ohne und
mit voriger Erfahrung mit Arbeit mit Videos in Fort- und Weiterbildung.

Datensammlung: Individuelle Interviews wurden mit jeder Lehrperson
vor und nach ihrer Teilnahme an Videoklubs gefiihrt. Lehrpersonen
wurden aufgefordert zwei Videosequenzen zu kommentieren
(.Kommentieren Sie die Videosequenz'). Kein weiteres Scaffolding
wurde gegeben.

* Fremdes Video: 2,5 Min. lang (aus einer friher durchgefithrten
Videostudie); Situation aus dem Englischunterricht in der siebten
Klasse. Lehrperson arbeitet mit der ganzen Klasse und sie elizitiert
Schiiler/innenantworten mit Hilfe von Bilder aus dem Lehrbuch.
Lehrperson und Schillerfinnen sind auf dem Video sichtbar. Dieses
Video wurde in beiden Interviews (vor und nach) verwendet. |
Eigenes Video: Videosequenz aus dem eigenen Unterricht der
partizipierenden Lehrperson. Videoaufnahme und das Interview
wurde am gleichen Tag erworben. Kriterien fir Auswahl der
Videosequenz: sichibare und hérbare Interaktion zwischen
Lehrperson und Schiler/innen; méglichst ,natiirliche
Kommunikation®.

Datenanalyse: Zur Beschreibung der selektiven Aufmerksamkeit
wurde ein Kategoriensystem eingesetzt, das von Basiskategorien der
Fremdsprachendidaktik abgeleitet wurde. Interviews wurden in
Segmente (konsistente und klare Interviewabschnitte, die eindeutig
eine Idee reprasentieren) geteilt. Jedes Segment wurde mit mehreren
Kategorien kodiert. 2 Kodierer kodierten gemeinsam alle Texte; inter-
coder Ubereinstimmung wurde geprift (14 % aus der gesamten
Datenquelle; inter-coder Ubereinstimmung: 80 %).

Tabelle 1
Kategoriensystem zur Beschreibung der selektiven Aufmerksamkeit

Buispiel
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| Um die statistishce Signifikanz festzustellen,

1 Prozesse  20,87(467) 2390(4,01) -2.223¢ 026"

Lehrperson

Schilerfinnen

Inhalt

Prozesse

Kontext

Fokus aul dis Lehrperson (in der
Videasequenz) — ihre Tatigkeil, ihres
Wissen, Denken usw.

Fokus aus Schillerfinnen — ihre Taligkei,
ihres Wissen, Denken usw,

Fokus auf Ziels, aligameine Ziele des
{Fremdsprachen-)Unterrichtes ‘sowohl
z.8, (vermulele) Ziele der jeweiligen
Auigabe.

Fokus auf Inhalt (was sole gelernt
werden). Umfasst auch 2.8, Tschechisch
1 Englisch bei Aufgabenstellung.

Das Segment bezieht sich aul das
Handeln — die Akteure werden direkt
sinbezogen oder auch nichl.

Ein Hinweis 2um Konlext und
Bedingungen;  aligemeine  Themen,
Unterrichiskontext  (Schulklasse,  ihre
Ausstatiung), didaktische Medien und
Mittel,

Es hat mir gefallen, wie Frau Lehvarin
gestikullert hat, Es hat mir gefallen, wis
sie aulgetrelen hat und wie sie gewirkt
hat, mit einem sehr petten Eindruck.
(T3_post_framdas)

Es ist offensichtiich, dess sie schon ein
Bisschen Farien haben, dsss sie
unkonzentriert sind. (T9_post_eigenes)

So, die Aufgabe sollfe das dienen, dass
die Kinder sich die Préposiionen
festigen, die einfachstan.
(T8_post_gigenes)

So, Englisch ist ein Bisschen..., na ja,
manchmal is* slall .are”, aber so.
(T6_pre_eigenes)

Und jetzt hat sie wiederholt, sehr wichtig
und, meiner Meinung nach, sicher
hilfreich. (T7_posl_fremdes)

Auf der Talel war die Landkarte
Englands, oder GroBbritanniens, das
was sicher auch ein guter Hilfsmittel.
(T7_post_fremdes)
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Videoklubs

Kontext: Ein Teil des Forschungsprojekies zur
Exploration und Entwicklung der professionellen
Wahrmehmung von Englischlehrer/innen.
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Inspiration: Videoklubs (van Es & Sherin, 2008),
Problem-solving cycle (e.g. Koellner et al., 2007).

Ziele: Entwicklung von fachspezifischen Aspekten
der professionellen Wahmehmung — Entwicklung
der kommunikativen Kompetenz der Schiiler/innen.
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Abbildung 1, Struktur der Videoklubs

Organisation: Organisation: Drei Gruppen (3 — 4 Lehrpersonen in einer Gruppe) der praklizierenden Englischlehrer/innen
(Primarstufe und Sekundarstufe I} treffen sich im Laufe eines Schuljahres um fremde und eigene Videos zu beobachten und zu
diskutieren. Jede Gruppe wurde von zwei Lehrerausbilder/innen (Forschungsmitarbeiter) geleitet. Die Lehrerausbilder/innen
haben schrittweise die Aufmerksamkeit der Lehrer/innen zur Entwicklung der kommunikativen Kompetenz gerichtet. Unsere
Videoklubs umfassten nicht nur Diskussionen zu den Videos, sondern auch Videcaufnahmen des eigenen Unterrichtes, Arbeit
mit theoretischen Materialien und gemeinsame Planung einer kommunikativen Aufgabe.
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die Prozesse weniger erwahnt. y Ho
Im Gegenteil haben sie Ziele
mehr thematisiert. In den
Kategorien Schiiler/innen,
Kontext und Inhalt sind die
Ergebnisse unterschiedlich zu
den zwei Videos.
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Abbildung 2. Anzahl des Vorkommens der Kategorien in allen Kommentare.

Pretest - Eigenes Video Posttest - Eigenes Video

Ziele Ziele

Relative Anzahl der Kategorien bei den
einzelnen Teilnehmern 0 0
Wenn die prozentuelle Anteil der einzelnen

t Prozesse Kontext Prozesse Kontext
| Kategorien an den Kommentare der
| Teilnehmern betrachtet wird, sehen wir
Anstieg der Kategorien Ziele, Inhalt und
Kontexi. Senkung ist sichtbar in Kategorien /
Lerperson und Prozesse. Lehrperson '~ Inhalt Lehrperson Inhalt

wurde Wilcoxon Signed Rank Test durch-

Tabelle 2
Ergebnisse des Wilcoxon Signed Rank Tests

Schilerfinnen Schiler/finnen

Pretest - Fremdes Video Posttest - Eigenes Video

e

Eigenes Video
Pretest Postiest Z Asymp.
M(sD) M(SD) Sig. Ziele
Ziele 3,14(a47) 359(3,44) -420° 674 a "
Kontext  5,63(534) 854(396) -1,784* 074 =
Inhait 12,23(7,94) 20,53(6,58) -2134° 033" !
Schilerfinnen 27.60(4,54) 28.00(4.81) -445° 857 Fonat Kontext
Lehrperson  21,25(851) 14,45(4,91) -2402° 016"

Fremdes Video
Postiast z
D M(SD, Sig.
64) 576(6.37) -2.366° .018°
A41(5,97) 1047(5,89) -866* 386
15,85(4.20) 2126(644) -1,600° 110
,95)  -445% 85T
Lehrperson  20,69(8,25)  9,07(5.83) -2934° 003" : ? 5 : i
Prozesss 30.33(4,24) 31,i5(8,04) -089* 020 | Abbildung 3. Anteil der einzelnen Kategorien an den Kommentaren der Teilnehmern
(in Prozenten).

Asymp.

Inhalt 2% o B L
Schilerfinnen 22,87(7,32) 22,

Schiller/innen Schiilerfinnen

Diskussion

Selektive Wahrnehmung hat sich nach Videoklubs gedndert.

Nach Videoklubs: relativ mehr Aufmerksamkeit auf Ziele, Inhalte und Kontext; vor Videoklubs: mehr Prozesse und Lehrer/in.
Kommunikative Kompetenz ist eine grundlegende Idee - sie beeinflusst einzelne Unterrichtsstunden, Aufgaben, Ziele und sogar
Strukiurierung bzw. Auswahl des Inhalts und auch der Prozesse. Die Ergebnisse kiinnen in dem Sinne positiv gesehen werden,
dass Lehrpersonen mehr Aufmerksamkeit der Ziele und Inhalte gewidmet haben.

= Senkung der Anzahl von Kommentare zur Lehrperson und ihrer Leisiung stehtim Einklang zu anderen Studien (e.g. Sherin & van
Es, 2009). Sie war konsistentin eigenen und fremden Videos.

Wir fokussierten auf Entwicklung von professionellen Wahrnehmung und auch des professionellen Wissen. Ergebnisse zeigen,
dass das Konzept der kommunikativen Kompetenz teilweise in den Wissensstrukturen der Teilnehmer integriert wurde (vgl.
Stirmeretal., 2013).
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