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Úvodem

Posuzovaný habilitační spis je věnován nanejvýš aktuálnímu témafu. Nesporný je jeho

význg;r1,pro pozniíní jednoho zýmamných zdrojů úspěšného učení a vůbec efektivity ve

vzďé|ávini. Ale nejen to: Téma zasďruje i do problematiky aktivizace Žiku vývoje jeho

osobnosti posilováním autoregulďních činitelů aj. Poznrívríní strategií, kteÉ žitci v učení

používají, je dnes neodlučiteln;ýrn tématem teorie učení, s relevancí pedagogickou,

didaktickou, pedagogicko psychologickou. Je předmětem ájmu teoretického, empiricko

výzkumného, aktualizuje se ve vztahu k edukační prori, ke školním inovacím. Navzdory této

skutečnosti nebyla uvedené problematice dosud u niís věnoviína taková pozornosto jakou by si

vďrledem ke svému ýznamu zas|otlžila.A je zásluhou dr.Vlčkové,že jiuŽ řadu let

připomínr! v zaměření na učební strategie v učení se jazykům. V samotné habilítační praci

uvrídí 25 sých publikací z posledních šesti let. Její postavení v dané oblasti je mezi

odborníky dobře máméanepřekvapuje, že se nyní uchrází o docentslcý akademický gradus.

K cítům a pojetí habilitačního spisu

Cíl prríce, řečeno zjednodušeně, spoěívá především v poznání, jaké strategie učení se

cizímu jazyku používají žipinakonci primární školy, na konci ákladní školy a před

ávěrečnou fiází sřední školy. Takováto charakteristika cíle je zjednodušená v tom smyslu

slova' že autorka pod tímto ziůúavímsleduje poměrně širohý rozsah proměnných,

souvisejících s činiteli ovlivňujícími volbu učební strategie a její efekty. Zjednodušenost je i

v tom, Že v teoretické č:ásti (ale i v průběhu prezentace svého výzkumu) autorka podává

zevrubný přehled dosavadních ýzkumů a dokládá tak, Že její erudovanost co do



obezrrámenosti s tím, co bylo dosud v dané oblasti vykonríno, je vskutku příkladná.

V bibliografii uvádí kolem 600 titulů, převrížrě z odborné literatury publikované v anglickém

juyce. TěŽiště práce je ovšem v provedeném výzkumu,za|oženém na práci Žáků

s inventiářem učebních strategií a dotazníkem. Zjištění jsou statisticky zpracoviána na patřičné

urovni. oceňuji, Že na siím závět autorka připojila ,,Pedagogická doporuěeď..; je to pojednání

krátké (necelých 5 shan), ďe hutné, přesvědčivé a dokládajicí'žr autorka se suverenně

pohybuje nejen v pníci s ďbornou literaturou a v projektoviíní komplexně pojateho

empirického šetření, ale i v poznáni školské reality, včetně reflexe nad moŽtostmi (úkoly,

zodpovědnostmi) učitelů.

Práce má celkem 369 stran a čleď se do devíti částí, plus anglické shrnutí, přehled

pramenů, soupis tabulek (62) a grafri (a9).

V i|l,,Úvodď. autorka pečtivě vymezuje téma" cíle, strukturu' \n.fuum a vyuátelnost

díla. Poměrně značnou pozornost váruje vysledovríní kontinuity ve svém rozsáhlém

dosavadním bádáÍIí, které předloženou habilitační prací vrcholí. ,,Úvod.. je zakončen

výkladem hlavních pojmů, s nimiž je v práci operoviíno; k většině z nich se ovšem později

vrací a dofuáff svuj pohled na něo operacionalizuje je a aktualizuje v intencích zfu,ěrt,tohoto

svého spisu.

Časti nt a Bl tvoíinutné, litenírně přehledové a úvahové prolegomena k vlastnímu

Především - v časti l2l - je zevnrbněji elaborovrín a definovrín klíčoý pojem

strategií uěení, obecně a ve vztďtu k cizímu jazyku speciálně. Návazně pak je podan přehled

strategií, uspořádaných podle několika kriterií. Jsou rozlišeny strategie přímé (konkrétně:

paměťové, kognitivní' kompenzaění) a nepřímé ftonkretrě: metakogniti\mí, afekti\mí,

sociální). v části l3l autotkanejprve podrívá přehled dosavadního bádání, ýkajícího se

používrání strategií v primrímím, nižším a vyšším sekundárním vzděIávini. Poté se zabývá

vysledky výzkumů proměnných,lÍeré ovlivňují volbu strategií (napfiklad gender, úzkostnosto

věk, pokročilost ve zv|rádéni juyka, rodinné prostředí), a proměnných, kÍeré naopak jsou

použitím těchto strategií ovlivněny. Zejména je to učební úspěšnost.

Čtst t+t 1e metodologická Autorka se zde vrací k vymezení cílů, které slďuje. Jsou

č:ffi: Zaprvé zjistit jakých strategií používají Žácinakonci primrární školy, na konci

zríkladního všeobecného vzdělávaní a ve vybraných ročnících čtyřletých, šestiletych a

osmilefých gymnázii. Za&lhé objasnit vliv celé fudy činitelů na volbu strategií. Zaňetí

objasnit, jaké mají zvolené stategie účinky, co ovlivňují. A konďně zaětvr:te podat přehled

rozdílů mezi sledovan1ými skupinami žáků. Počet zkoumaných osob je velloý, což samoďejmě



hodnotu pníce dríle podtrhuje. Zapojeno by|o |482 žakl&5.ťnd(z 56 škol); 2384 ži*r'ů 9. říd

(z 54 škol); a 1038 žák.ů gymnár,ii (z22 škol). Jako zríkladní metoda výzkumu byla použita

klasifikace strategií ajejich inventlíř podle R.L.oxfordové, v modifikaci dr.Vlěkové. Větší

úprava byla provedena na této metodě pto Žiky 5. tříd, coŽ poněkud komplikovďo jejich

porovnávání s ostatrími subjekty; s touto skutečností si ale autorka dokéaalaporadit. o

kritickém náhledu autorky na celou proceduru svědčí zátvěteěnákapitolatéto črísti,

pojednávající o vlivu výzkumného designu na dosďerré výsledky aana|yzýicí možrrosti

jejich interpretace a zobecnění.

Následující čtyři části přinráší výsledky výzkumu. Jsou uspořádríny podle uvedených

tří skupin výzkumneho vzorku /školních tříd, respektive typu školy (l5l až l,ID.A poté, v črísti

/8/ je provedeno jejich porovnání. Shromažděných dat je veliké množství a jejich přehledné

uspořádání tak, aby umoárilo uchopit to nejdůležitější' bylnesnadný úkol. Proto také

sfudium těchto častí je niíročné. Bezesporu mezi důležité néůezy pagi, že u pátych ročníků

mezi nejčastěji používané strategie patří vyhledávání nemámých slov ve slovníku,

opakovaná četba texfu, procvičoviíní uýslovnosti, učení se z chyb. Prvé tři z těchto strategií

autorka řadí do skupiny strategií kognitivních, poslední do metakognitivních. Nejméně

používanými sEategiemi u této skupiny žaků je například sledováď televize v cizim jazyce,

mluvení si doma nahlas, komunikování... U deváfých ročníků se dostrívají do popředí

strategie, označené jako kompenzační (například orientované na překonávání nedostatků

v mluveném a písemném projevu); druhým typem zde nejpoužívanějších strategií jsou

strategie kognitivní (menovitě opakování daného ýtaannďrlas či v duchu, opakované psaní

apod.). U gymnazistů se opět dostiívají do popředí strategie kognitivní (používrání slovníků,

aLe zde také encyklopedií, snďta rozumět bez doslovného překladu apod.). Úaa3e tohoto typu

jsou rozvedeny do naěnýchpodrobností, ale při tom fuoff jen část širokého spektra náIeztt

dďších. Třeba za připomenutí stojí vliv genderu, nebo fal<tže všeobecně je používání

strategií relativně málo zastoupeno. Tuto skutečnost vyjadřuje autorka slovy, že,,žácimají

v pouŽívrání strategií rezervy. Zejménase zdá, že strategie nejsou pouŽívríny systematicky,

pouze příležitostně...

Čxt t9t 1e poměrně stručná. Podrívá rekapituluj ící závěry,v celkem qýstižném,

přehledném uspořadání. Již výšejsem ocenil třetí kapitolu této časti, věnovanou

pedagogickým doporučením. Jsou uvedena konstatoviání, které navazuje na předchozí citováni

autorky: ,,Zjištěním, legitimizujícímzpedagogického hlediska námi reďizovaný rnýzkum je,

Že velká část žaků uvedla, že neví jak se učit cízí jazyka neučí se efekÍivně. Na konci



základního vzdélrávi,rlri i na konci středního všeobecného vzdělávrání se jednďo o více neŽ

třetinu žáků. Dďší třetina uvedlq že vi jen črástečně, jak se cizi jazyk uěit. ..,, Z toho

samoďejmě plyne nďéhavá výzvapro učitele a fakulty učitele připravující. Některé náměty

jdoucí tímto směrem autorka uviádí.

A ještě nemohu nedodat: Autorka postupuje na mnoha místech (ne-li vesměs) formou

enumerací - litenírních odkazů, vpkumných {ištění atd. To způsobuje, že čtenář se

v mnohosti poznatků tak říkající utápí; hledá jako áchytný bod nějakou hierarchii

důležitostí zjištění. Ne vždy se mu to podaří. Tuto připomínky uvádím jako námět pro případ,

že bude autorka futo práci publikovat.

Závěrem

Už z úvodu mého posudku vyplynulo, že předložená habilitační pníce je přínosem a

dokládá vědeckou i pedagogickou erudovanost autorky. Mé připomínky mají dílčí yýznam;

na respektu, ktery si práce zaslouží a ktery k ní chovrírn, nic nemění. Doporučuji, aby

předloŽená habilitační práce paní Mgr. et Mg. Kateřiny Vlčkové, PhD. byla přijata

k habilitačnímu iizent před vědeckou radou Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity

v Brně a uby, po jeho řádném průběhu, byl jmenované udělen titul docentky'

Dotazy oponenta k obhajobě habilitační práce (počet dotazů d|enláňení oponenta)

otázky' připomínky' náměty pro diskusi

o K samofirému pojmu shategie. To' jakje ve ýzkumu operováno s pojmem strategie,

neodpovídrí - soudím - definici na str. 24 nahoře, kde je důraz poloŽen na,,promyšlené

řazeni činností.., ',rozhodování,,.Zýz)<trnuplyne spíše dojem,žežirciuvádí (avolí)

to, jak budou postupovat ad hoc, jak je to napadrá" respektive jak je jim to nabízeno.

Soudím, že k vyjasnění pojmu strategií ve vztahu k technikrím a stylům, respektive k

autoregulaci, by bylo co dodat a možrril žeby se tak otevřel nový, přínosný přístup k

problematice.

o Je na více místech pníce připomenuto, Že qýzkum sleduje deklarované strategie, tedy

uváděné žikem; zdaa jaké skutečně používi5 s těmi deklarovanými může, ďe také

nemusí souviset. Klade se otiázka: existují výzkumy, které se zaměřují na strategie

skutečně používané ? Co sama autorka soudí o vztahu strategií deklarovaných a

skutečně používaných ?

4



Rozpaky vyvolává podřazení některých poloŽek pod jednotlivé ýpy strategií.
Například opakovríní je pod strategiemi kognitivními' ale také pod pamětními. Některé
položky pod strategiemi kompenzačními silně připomínají kognitivní procesy; oproti
tomu chybitematbace chyby; obdržení pomoci připomíná sociální strategie.
To'že do skupiny gymnazistů jsou zďaze ilžáci ťetích, pátýcha sedmých tříd, činí
futo skupinu poměrně nesourodou _ rozhodně daleko nesourodější než tomu bylo před
tÍm. Co autorka soudí o takové připomínce ?

Závěr

Habilitďní Wáce Kateřiny Vlčkové,Žtíkovské strategie učení cizímu jazykuve všeobecném
vzdě|áváni (průřezový výzkum).. splňuje požadavky standardně kladene na habilitační pníce
v oboru Pedagogika.

Y Praze, dne 30. 9.2010

Í]( ) /t/,  
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Prof. PhDr. Zdeněk Helus. DrSc.


