B Gymnasion, 2003, Vol. 1, pp. 6-16
JIRASEK, I. Vymezeni pojmu z&Zitkova pedagogika. Gymnasion 1,6 - 15. Praha : Prazdninovéa $kola Lipnice. 2004.

Vymezeni pojmu P R vy
ZAZITKOVA e

o
b

AN (filosofii, religi-

PEDAGOGIKA
instruktorem Prazdninové Skaly
Lipnice a konzultantem Outward

> Soutim Zazitkova pedagogika jako pedagogicky obor (smér) Baund - Ceské cesta.

dosud ne zcela akceptovany odbornou komunitou hleda své zdroje, jirasekEftknw.upol cz

specifika, souvislosti, systematické zafazeni do souboru pedago-

gickych disciplin. Uvodni studie se zaméfuje na fenomén a pojmoslovi zazitkové pedagogiky, na Sirsi

kontext i na rozliSeni mezi pfibuznymi obory (vychova v pfirodé, vychova ve volném &ase, vychova
dobrodruzstvim).

< ... ... VICHOVA, PEDAGOGIKA, PROZITEK, VOLNY CAS, PRIRODA

Casopis Gymnasion se (jiz svym podtitulem) hldsi k oboru .zdZitkovd pedagogika®. Cilem této studie je
uvedeni do SirSich souvislosti a predeviim vysvétleni, proé pouZivame pravé tento pojem a zadny jiny
z mnoha dalsich, které se v pedagogické teorii | ve vyehovné praxi vyskytuji,

@ Pedagogika (vychova, vzdéléni, edukace)

Ze zaplavy pojmil vyberme pro pocatek ctyfi, jeZ se v pedagogicke literatufe objevuji nejéastéji. Mohli by-
chom detailné rozebirat riizna vymezeni jednotlivych autori, polemizovat a souhlasit, ale nadim zamérem
nemiiZe byt rozkryti rozporil v jednotlivych definicich s konstatovanim, Ze se pojem riizné pouziva v riiz-
nych kontextech a subjektivnich pochopenich. Nasi snahou musi zfistat porozuméni slovim, jak se pou-
zivaji v obecné cestiné, jak je — mozna - vyslovuji lidé, ktefi se nezabyvaji teorii odtrzenou od praxe, ale
kteil vénuji sviij éas (Easto svilj volny tas) détem a miade#i. Radi bychom v tomto éasopise diskutovali
s oddilovymi vedoucimi. instruktory kurzi, trenéry. A jJenom proto, abychom se mohli domluvit stejnymi
slovy, abychom védéli, co myslime, kdyi pojmenujeme urcité skuteénosti uréitymi jazykovymi vyrazy, mu-
sime na zacatek odkryt smysl a vyznam nejéastéji pouzivanych slov. Proto se nem(izeme vyhnout urdité
pojmové presnosti, vidyt uz od starych latinikii vime, Ze bene docet qui bene distinguit (dobfe uéi, kdo
dobre rozliduje).
Pedagogika ziskala své oznaceni diky feckému slovu PAIDAGOGOS, kde PAIS znamena ,hoch® a AGO
wvedu”, tedy ,pravodee hochl®, jimZ byl pojmenovavan vzdélany otrok pecujici o syna svého péna a pro-
vazejici jej do skoly', odkud se dale vyznam pojmu pozménuje pres latinské paedagogus. slova ozna-
tujici uéitele a vychovatele. Byva obvykle charakterizovana jako véda a vyzkum zabyvajici se vzdélanim
a vychovou, jako nauka, jejimZ predmétem jsou jevy vychovy. Tota konstatovani je znaéné zjednodusené
(napfiklad tisvazkova Pedagogickd encyklopedie pochazejici z konce tficatych let se pokousi definovat
a piiblizit dany pojem v textu dlouhém Sedesét stran, jina publikace - Pricha, 1997, 16-26 - upo-
zorfuje, ze pedagogika neni receptafem na vychovu. souborem praktickych ndvod( a postupt, nybri
védou - a podrobné rozebira dvanact rozdilnych definici pedagogiky). nicméné pro nase zaméreni plné
dostacujici: pfi pouiiti slova ,,pedagogika” budeme mit na mysli teoretické analyzy a reflexe tykajici
se vychovnych (a vzdélavacich) procesii, nikoliv praktické pasobeni.
Vuchooa je naopak procesem zamérného (cilevédomého) pisobeni (uéitele, vychovatele, instruktora,
trenéra..., ale také sebe sama ¢i néjaké organizace nebo instituce) na ¢lovéka (Zdka, studenta, Géastnika
kurzu..) s eilem ovlivnit jej. Na tom se snad shodnou vSechny pedagogické uéebnice. Problémem se viak
mize stat charakteristika onoho ovlivnéni a na pedagogickych textech je patrna i doba, kdy byl zminény
problém fesen a formulovan. Napf. jiZ zminéna Pedagogicka encyklopedie povaiuje za vychovu takovou
uvédomélou a promyslenou €innost . sméfujicl od individui nebo spoleénosti dusevné vyspélejsich k mé-
né vyspélgm” k rozvinuti a harmonizaci schopnosti k .dokonalému lidskému Zivotu™ (Chlup, Kubalek
& Uher, 1940, 260). V dneini dobé by uz obdobna formulace nemchla byt vainé minéna; cil vwchovy
byva popisovdn spise jako snaha o dosaZenl pozitivnich zmén ve vyvoji osabnosti (Pricha, Walterova,

1) PAIDAGOGOS byl vychovatelem ai do dospélosti a nékteré vychovné pokyny. doporuéeni a rady zachézely
skutecné do znadénych detaild = véetné vyrazu oblideje pii chilzi venku apod.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Mares, 1998, 286), jako rozvoj véech fyzickych a psychickych stranek jedince, prospésnych posléze jemu
a spoleénosti (Stojan, 1998, 15) apod. Vjchovou budeme tedy nadéle rozumét nase praktické pasobeni
na kurzech &i ve Skoléch i pfi jinych pfilezitostech pedagogického procesu.

Vizdéldni je pojimano jako souhrn poznatk( & stupen kulturniho vyvoje, nékdy byva odliSovano od vzdé-
lavani jakozto vzdélavaciho procesu (ziskdvani a predavani poznatkd). Jeden z novéjsich pedagogickych
slovnikd (Pricha, Walterova & Mared, 1998, 300-301) rozélefiuje étvero pojeti pojmu vzdélani: osobnost-
ni (souéast socializace jedince), obsahové (zkonstruovany systém informaci a éinnost(), socioekonomické
(jedna z kategorii charakterizujicich populaci) a procesualni (vzdélavani jakoZto proces, jimz se realizujf
pledchozl tii vymezeni).

Edufkace je cizi slovo, jedno z mnoha jiz pevné zabydlenych v nasi matefStiné. Punisté cestiny budou jisté
namitat, Ze je to zcela zbyteéné piizplsobovani se moderni anglictiné (byt pojern pochazi z latiny: edu-
catio = vychova, vychovavani), zastanci budou argumentovat, Ze jednim slovem obsdhnou cely vychovne-
-vzdélavaci proces, a to v obrovském rozsahu od weviku sluzebnich ps az po doktorandské studium.

e

Navic je moZno vnimat pedagogiku (v mezinarodnim kontextu .pedagogy") jako spekulativnéjsi, zatimeo
souslovi obsahujici edukaci (napf. ,educational theory”) jako obor vice empiricky zakotveny. Jsem viak
pfesvédden, Ze i pfi snaze o co nejvét3l pfesnost vyjadieni dokazeme mnoho vyznamd a jeva zazitkove
pedagogiky pojmenovat éesky a ze misto termind jako .edukétor” &i .edukant” mizZeme pouzivat tradic-

ni teska oznaceni.

tabulka 1)
Stojan, 1998, Grecmanovi et al., 1998, dil I, 32-35 Priicha, 1997, 28-29 | Pricha, Walterova &
19-22 sedm zikladnich horizontalni élenéni * Mares, 1998, 169
disciplin
obecné pedagogika | obecna pedagogika | obecné zéklady obecnd pedagogika obecna pedagogika
pedagogiky
teorie vyuéovani didaktika metadologie historicka pedagogika | komparaovni
(didaktika) pedagogiky pedagogika
teorie vychovy teorie wychovy teorie vyudovani komparativni a8 mezi- | didaktika
a vzdélavani narodni pedagogika
teorie mimodkalni | specialni didaktiky teorie vyuéovani filosofie edukace filosafie vchovy
vychovy {teorie vyutovani) jednotlivym uéebnim
predmétim
sacidlni nauka a shalskych teorie vyehovy sociologie edukace teorie wehovy
pedagogika normach a predpi-
sech
specilni peda- déjiny pedagogiky teorie wehovy socidlni pedagogika metodolagie
ﬂika mima vyudovani pedagogiky
srovnévaci specialni pedagogika | teorie spravy specidlnl pedagogika | specidlni pedagogika
pedagogika a fizeni skoly
déjiny pedagogiky specidlni pedagogika | didaktika socialni pedagogika
teorie fizeni skalni pedagogika edukometrie
a spravy Skol
pedagogicka evaluace | pedagogicka
a edukometrie prognostika
elonarmie edukace hranicni discipliny
(pedagogicka psy-
chologie, sociologie
wychowy, ekanomika
vzdelani aj.)
pedagogicka
prognostika
andragogika
gerontopedagogika
pedagogika volného
casu

2) Publikace rozeznava dale vertikalni &lenénl, je vychazi z vékavého obdobi, a integrujici hlediska élenfci
pedogogické védv na zakladni. hraniéni a aplikované

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Clenéni pedagogiky

Pokud bychom chtéli v béiné pedagogické literatufe nalézt élenéni pedagogiky s ohledem na zazitkovou
pedagogiku, budeme velmi zklaméani: nikde nenajdeme samostatnou ,Skatulku®, vyélenujicl zminovany
obor jako svébytné pedagogické odvétvi zafazené do uceleného pedagogického systému. Mohlo by byt
napinavé a snad i trochu mySlenkové dobrodruzne patrat, kam by mohly byt projevy zéZitkové pedagogi-
ky zahrnuty, pokud by byly vyélenény jako svébytny smér pedagogickych Gvah. Nicméné bez uceleného
systému, bez védomi, pro¢ konkrétni teoretik éleni pedagogiku pravé tak a ne jinak, by takovy souhrn
byl informaéné bezcenny. Proto pripojuji drobnou inventuru rliznych pojeti vnimani pedagogiky jako
systému (obsahovau naplf pedagogiky), minénou spide jako ilustraci moZnych pfistupl nez jako pokus
o shrnuti a vypreparovani uréitého praniku shodnych nazorl (navic tato ukézka rozhodné neni vyder-
pavajicim vyétem vsech relevantnich piistupil a reprezentativnim predstavenim viech pedagogickych
odbornik - jednd se o pfiklad, jaké kategorie byvaji obvykle v pedagogice uZivany). Viz tabulku 1)
na vedlejsi strané.

Na prvni pohled je zfejmé, Ze po jevech a skutetnostech z oblasti zazitkové pedagogiky bychom museli
patrat piedevéim v pedagogice volného Gasu i v teorii mimoskolni vyehovy (vychovy mime vyuéovani).
Tak jednoduché to vSak nenl - zazitkové postupy lze jisté uplatnit i ve Skolnim vyucovani. Spoustu diile-
itych informaci pfindsi rovnéZ srovnavani riznorodych pedagogickych idejf, koncepci a pfistupi (srov-
navaci — komparativni — pedagogika), historické okolnosti a zdroje soudobych tendenci musime hledat
v déjindch pedagogiky (v historické pedagogice). radu podnétl pfinaseji filosofické, sociologické, psycho-
logické a dalsi pedagogicky zamérené analyzy. Nejenom z tohoto (ryze teoretického) diivodu se zda byt
profilace zaZitkové pedagogiky jakoZto samostatného pedagogického oboru vice nez prospésnou.

Nové pedagogické sméry

Principy smér, které jsou setrvaéné stéle nazyvany jako ,nové", jsou uZ de facto sto let znamé (kritika
tradiéni Skoly a vychovy. novy postoj k ditéti s jeho pfijetim jako nikoliv .nehotového” élovéka, vnimani
détstvl jako svébytného a dilezitého obdaobi Zivota, diraz na spontaneitu, radost, aktivitu, Skola chapa-
né jako spoleéenstvl apod.). Jejich .novost” spociva tedy piedevsim v tom, Ze se nestaly prevladajicimi
pedagogickymi koncepcemi, ale spise dopliiujicimi alternativami k vetSinovému skolstvi. Coz ovem ne-
znamend, Ze bychom se jimi méli prestat zabyvat a piestali se jimi inspirovat. Nacpak — s fadou z nich
ma zazitkovd pedagogika mnohao spoleénych rysii. Prehledné shruti podéva Singule (1992) a Priicha
(2001), o konkrétnich smérech existuji monografické prace - k montessoriovské pedagogice napf. Zelin-
kova (1997), k waldorfské pedagogice Carlgren (1991), k pragmatické pedagogice Singule (1990), bez
strucné zminky o tzv. nowch, reformnich & alternativnich pedagogickych smérech se vEak neobejde
zadny popis moznych pfistupt a smérl ve skolstvi. Pro nase potieby strucné shrnujicl informace je do-
staéujici pfehledna tabulka nejznaméjiich z nich (bez podrobnéjéiho rozboru). Viz tabulku 2).

Jak je patmé z charakteristiky predlozené v tabulce 2) (str. 8), rada pedagogickych sméri vychazi
z uréitého filosofického systému nebo alespofi z uréitého zplsobu uvazovéni. Z toho vyplyva, e zazit-
kova pedagogika by méla byt rovnéz podeprena filosofickymi analyzami a zajemci o ni by méli studovat
nejenom pedagogické vazby a souvislosti, ale také aspekty filosofické, psychologické, sociologicke.
Zadné pedagogické Gvahy nemohou stat pouze samy o sobé, bez zakotveni v Sirdich myslenkovych
souvislostech. Checemeli vainé vénovat své mySlenkové Gsili zaZitkové pedagogice a jeji profilaci, méli
bychom si rozSifovat obzory 1 v souc¢asném Sirsim myslenkovém okruhu. Obdobnym zplsobem, jakym
antroposofie ovliviovala waldorfskou pedagogiku, pragmaticka filosofie progresivnl vychovu €i frank-
furtské socialni kritika svobodné Skoly mie i zéZitkova pedagogika cerpat ze sou€asnych myslenkovych
podnétl. Inspiraci mGZeme hledat u piedstaviteld psychoanalyzy a neofreudiand (C. G. Jung, A. Adler, E.
Fromm). u frankfurtské &koly (Th. W. Adorno, H. Marcuse), u humanistickych — & organistickych, holistic-
kych — psychologh (A. H. Maslow, C. Rogers), u predstavitel(i transpersonalni psychologie (S. Grof), ale
také u dalSich mySlenkovych smérd narudujicich soudobé védecké paradigma smélymi hypotézami, jako
je model védomi v podobé hologramu (K. H. Pribram), pojeti explikatniha a implikatniho fadu (D, Bohm).
teorie morfogenetického pole (R. Sheldrake), éi na pfichod nového paradigmatu ukazujici propajovani
védy a duchovna (Z. Neubauer).

Velmi bychom pfivitali, kdyby nés v nasledujicich éislech naseho periodika sezndmili s podrobnymi analy-
zami nékterych takovych Sirsich souvislosti odbornici, ktefl se témto vazbam hlouhéji vénuiji.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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tabulka 2)

Nazev Autor Charakteristika
Montessoriovska Marie Montessoriova (1870-1952) = tzv. normalni rozvijenl ditéte (dité je tvircem
pedagogika sehe sama)

s _pomoz mi, abych to dokazal sam”

 realizace svobody ditéte

® podnétne prostredi, specialni didakticky material
Waldarfska Rudolf Steiner (1861-1925) e pedagogika vychazejic! z antroposofie
pedagogika = podpora (ndividualniho nadani

o sedmilety cyklus (télo - pamél - duch)

s _trojélennost” spoleénosti (ekonomicka. pravni.
duchovné-kulturni)

Jensky plan Peter Petersen (1884-1952) e yychova jako funkee spoleéensti

s tzv. Skala Zivotnibo spoletenstvi - organizace
do kimenovych skupin

® spolecna prace Zakl (vzajemna pomoc starsich
a mladsich)

s tydennl pracovni plan

@ postup zalozen na sebehodnoceni
Freinetovska Célestin Freinet (1896-1966) @ spojeni skaly a Zivota

pedagogika ® prace — téiisté viech dinnostl

= svabodné vyjadrovani myslenck a giti

s individualni atpovédnost

® yyutovacl techniky a pracavni materialy
(3kolnl tiskarna)

Pragmaticka John Dewey (1859-1952) » pedagogika vwehazejicl 2 pragmatické filosofie
pedagogika = yychova - ndstroj reformy spalecnosti
(progresivni vyehovs) ® na zkuSenasti zalolené formy uéen|

o yychodisko pro projektové a problémove
metody vyutovani

Daltonsky plan Helen Parkhurstova (1BB7-1873) ® syoboda Zaka a jeho vlastni odpovédnost

® gsobni program prace na jeden mésic

® rddlrarnéni spoluprice

® stiidani mezi vyukou v celé tidé a skupinavou
a individudlni praci

Svobodné A. 5. Neill (1884-1973) = pedagogika vychazejici 2 kntickych postoji

a alternativni Siegfried Bernfeld (1892-1953) frankfurtské skaly a psychoanalyticke orientace
[netradicni, volné, Ivan lllich (1926) ® antiautoritativni vychova

oteviené, nezdvislé Everett Reiner © yyehova zhavend represe (rozvo] sebevedomi)
aj.) skaly @ nepotlacovan potfeb déti véetné sexualnich

& hudovani svobodnych, na statu nezawislych skol
s péce o déti znevyhadnénych skupin obyvatelstva
(vnitroméstské slumy)

@ Zsiitkova pedagogika v kontextu dalSich pedagogickych sméra

Zazitkova pedagogika si v Ceském prostiedi dosud neziskala samostatné misto v systematickém uchope-
ni pedagogickych procest a pokud je o nf referovano (Pavkova et al., 1999, B1; Mares & Gavora, 1999,
14, Matousek & Kroftova, 1998, 201), pak takrka vyluéné v podobé sekundarniho odrazu Neumanova
vymezeni (Neuman, 1998). Pfitom jsou promiskue pouzivany terminy .wychova zé¥itkem”. ,wychova pro-
zitkem", .vychova v piirode”, .zazitkova vychova", .vychova dobrodruzstvim® ad. Jisté to souvisi i s poku-
sy o pieklady obdobnych smérdl péstovanych v zahraniéi (v anglickém jazykovém prostiedi ,experiential
education”, ,outdoor education”, ,adventure education”. .environmental education” aj. - pokud se pfi-
drifme oznadeni ,education” a nebudeme problém piekladu navic komplikovat pojmy jako je . learning®,
«leadership”, ,recreation”, .training” a dalsi. které se rovnéz objevuji®; némecka jazykova oblast a jeji
Erlebnispadagogik bude - jak véiim - specifickym namétem nékteré z dalSich studii tohoto Easopisu),

3) Viz napf. nazvy nékterych vybranych éasopist: The Journal of Experiential Education, The Australian Journal
of Outdoor Education, Journal of Adventure Education and Qutdoor Learming, The Journal of Environmental
Education, Applied Environmental Education and Communication. Intemational Journal of Wilderness atd.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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pricemz viak dochazi ke stirani hranic mezi samostatnymi sméry, Mezi prvotni teoretickeé postizeni oboru
v Ceské republice se fadi predevsim prace: Vazansky, 1992; Vazansky & Smeékal, 1995; Neuman et al.,
1999; zdroje zazitkové pedagogiky (Outward Bound a Prazdninovou skelu Lipnice) struéné popsal Hanus,
2001; dramaturgické postupy pfi pfipravé konkrétniho kurzu Jirasek, 1999,

Tento text chee shroméaZdit argumenty podporujici oznageni .zazitkova pedagogika” jako pojmenovani
vystizné, pojmové presné, obsahové vypovidajici. Pokud bude takovym pojmem opravdu shledan, mize
se pravé tasopis Gymnasion zaslouzit o profilaci nového oboru - dosud neakceptovancho vétSinovou
odbornou komunitou, o pojmavé ukotveni zaZitkové pedagogiky a tim i o snadnéjsi pronikani jak do pe-
dagogickych (vah, tak pfedeviim do efektivnéjsiho a castéjSiho zafazeni metod a prostiedki zézitkové
pedagogiky do vychovnych procesti. Nez se zacneme vénovat primo zézitkové pedagogice, pokusme
se nejprve struéné odlisit jednotlivé proudy, jez jsou shrnovany pod totoiné principy s jejich riznym
PajmENoVAnITm.,

Pedagogika volného casu (leisure education)
Svébytngm diferenciaénim prokem — o perovnani s ostatnimi smeéry této subkapitoly — je onimani urdi-
tého tasu, casové plachy (resp. urdité charakteristiky casu) joka vymezujici vlastnosti pedagogickgch
procesd, tedy otazky KDY k ogchovnému plsobeni dochdzi.
Zakladni literatura: Pavkova et al.. 1999: Spousta et al., 1994; Vdzansky, 1994: Vazansky & Smékal, 1995.

Volny éas

Problematice volného éasu byla naposledy vénovana soustfedéna pozornost v kvétnu 2002 v pribéhu me-
zindrodniho sympozia na FTK UP v Olomouci, jehoz vysledky jsou publikovany ve sborniku (Hodaii, 2002).
Ukazuje se, Ze i pres intuitivni rozumeéni tomuto specifickému uréeni éasovosti se jedna o pojem proble-
maticky, jeho? presné vymezeni neni prosto obtizl a naopak klade mnoZstvi otazek. VétSinove pojimani
volného €asu je prvofadé zietelné v podobé gasu zhytkového (kdy se od celkové éasavé plachy lidského
zivota odedita éas potfebny na préci, spanek, hygienu a na dalsi nezbytné Einnosti. a kdy tudi? zistane
£as, o némi se mifeme svobodné rozhodovat, s nimz moOzeme volné nakladat) v podobé jeho kvanti-
fikace (kdy je jednosmérné pojeti asové roviny povaiovana za plynuly prechod od budoucnosti pres
pfitomnost do minulosti se stejnorodou strukturou stejnych asovych Gsekd), piip. jako uréitého pole
se snahou o jeho optimélni naplnénf (volny ¢as jako moinost uskuteéiovat rlizné cinnosti & zapliovat
&as rozmanitymi aktivitami, mezi nimiz si mzeme volné vybirat). Casovost lidského prozivani neni viak
zaloZena vyluéné na biologickych rytmech a na kvantitativnich ukazatelich pocitani hodin a minut, proto
ani stifdani Einnosti a odpotinku, prace a volného casu nemize byt dostaujicim podkladem pro nase
Gvahy. ProtoZe filosoficky diraz na autenticitu lidského zptsobu byti nemize pfijmout takovéto sche-
matické rozlisovani, je nezbytné zamyslet se nejdiive nad Casem jako takowym, nad €asovosti jakoito
zpusobem  lidské  existence,

od niz je tas neoddélitelny. To Odpavéd' na otazku .co je to ¢as?” je velmi rozmanita: je to
soufasné piedpoklada nezbyt-  pohyb nebo urceni pohybu (Aristotelés); cas je dojmem, vniti-
nost zddraznovat €as nikeliv nim progitkem (Augustin); ¢as neni délitelng, ale je trodnim
astronomicky (néjakou objektiv-  (Bergson); ebjektioni éas neni vykozatelny, mizeme analyzovat
ni entitu), nybrz ¢as prozitkovy. pouze casové védomi (Husserl); éasovast je moZnosti, fak lovék
Teprve oditud mazeme rozkryvat mize byt (Heidegger). Z filosofickich analgz bychem pii po-
smys| éasu, ktery je nazyvan ¢a-  drobnéjsim pohledu gistili, Ze ¢as tak, jak jej proiivdme, nelze

sem volnym. (Blize k reflexi éasu v ¢6dnémn pripodé ztotoznit s nééim, co je stejnorodé, monoténni,
a Easovosti viz Jirasek, 2001, samostatné, objektivni, diskantinuitné méritelne.
Hodan, 2002.)

Prozitkovy ¢as (biologicky, fyziologicky & psychologicky, nikoliv tedy fyzikalni) neni homogenni. ale
naopak vnitiné velmi bohaté strukturovany. Jeho relativnost vystupuje do popfedi v souvislosti s prvky
fyziologickymi (télesna teplota, rychlost metabolismu, zdravi €i nemoc, vék, ale také prvky tzv. chronobio-
logie: rytmus krevniho tlaku, srdeéniho tepu, dychani atd.), psychologickymi (jasnost vniméni, mnozstvi
piedchozich zkusenosti, soustfedéni, zaujeti, pocit strachu & ohrozeni, temperament i naladén() i vnéjsi-
mi (cyklus svétla a tmy i jiné sezanni cykly). Kazdy z nds si uvédomuje rychlost nékterych prozitkd a jindy
pomalé ubihani, éasovou expanzi ¢i naopak zpomaleni, ,roztaZeni” ¢ zastavu piitomnosti apod.
Problém ¢asu vnimanéha jako éas volny vystoupil do popfedi zvldété v novovéku, Byva ta davano do sou-
vislosti se zkracovanim pracovni doby, zrychlovanim udalosti a rozsifovanim pole meZnosti a aktivit. jez
muZeme realizovat, Nicméné jiz v obdobi antiky mohl byt volny ¢as pocitovan jako problém. Z myslenko-
vého okruhu stoicismu, kde se mnoho usili vénovalo odliseni toho, co je v mé moci od toho, co v ni neni,
pochazi Gvaha, ktera mize tento bézny pohled narusit: .Mdm velng éas a mayi jej vsichni. kdo chteji.
Zalezitosti nikoho nepronasfeduji. Lidé se jich chapou sami a mysli si, #& zaméstnanost je divodem
pro §tésti “ (Seneca, 1987, 226).

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Vyjd&me z tradiéniho starofeckého pojeti. V tomto kulturnim prostfedi byl pouZivan pojem SCHOLE, pie-
kladany ve dvou vyznamovych variantach: jednak jako .odpoéinek”, ,oddech”, ,prézdna chvile” (ve smys-
lu mit kdy), .Zivotni klid", ale také ve vyznamu .piednaska”, .rozhovor®, ,5kola®. Odtud odvozené sloveso
SCHOLADZEIN pak znamend .travit volny ¢as”. coZ se ovsem nerovnd nicnedélani, ale naopak vyuziti
tasu pro mysleni, teorii. duchavni €innosti (& pifimo pro filosofovani). Domnivam se, Ze pravé v tomto
momentu se dostavame ke kardinalnimu bodu soudobych stesk( nad problémem volného &asu. Protoze
ptivodni vyznam slova v #Zddném pfipadé nemiZe znamenat lehnutf na kanape nebo koukani se na te-
levizi, ale jeho uslechtilé traveni, osobni a duchovni rozvoj, zvySovani hodnoty prozitkd. Tento prvek by
nemél byt od éasovosti volného ¢asu oddélovan (minimalné pii odkazech na jeho antické vnimani).

Pokud vezmeme vazné antickou tradici SCHOLE jakozto smysluplného a uslechtilého traveni volného
tasu, pokud ji propojime s husserlovskym zéZitkovym proudem ¢i s heideggerovskymi motivy autentické
existence, nemaZeme volny ¢as chapat jako ¢as prazdna, volna, nicoty. Volny ¢as neni casem zbytkovym,
tj. nesamostatnym a odvozenym (odkud miZe pramenit pocit jeho deficitu), ale je Easem disponibilnim®,
tj. je to zplisab Easovosti, jiz miZzeme vyuZit pro osobnostni rast, pro osobni kultivaci. Z tohoto Ghlu
pohledu neni podstatné, zda budeme rozliSovat €as .pracovni” & .volny", ale zda lidskou casovost prozi-
jeme .disponibilné” nebo .nedisponibilné”. Nejedna se o vétsi & mensi strukturovanost ¢i liboviali (i tzv.
volnocasové aktivity jsou velmi €asto precizné strukturovany a prostor pro naprosto svobodnou volbu
se v nich nenachézi). Nehraje roli mnoZstvi aktivit & stupfovani prozitk( (nedbajicich Zidné meze ristu)
ziskanych v tomto éase - i volny ¢as milZe byt pouze konzumovan, utracen. ,Je éas vénovany zdbavé
bez hranic éas zmarnény. promrhany, beziacelné ztraceny? (..) Primysfové reklomnimu oyprazdnéni
Zivotniho smyslu je tfeba véas éelit aktivnim, kreationim a kritickgm pojetim volného éasu.” (Kuéerova,

1994, 18)

Vychova ve volném gase

Vychova ve volném case a jeji teoretické uchopeni (pedagogika volného ¢asu) je disciplinou jdouci napfié
moznostmi zaZitkové pedagogiky. Na jedné strané je totiZ jeji obsahové vymezeni Sirsl (zabyva se nejenom
veskerou vychovou mimo vyucéovani a skolskymi zafizenimi k tomuto Géelu existujicimi, jako jsou napf.
Skolnl druZiny, kluby, domovy mladeze, ale také (stavni pééi atd.), na strané druhé viak ponechdva stranou
pisobeni kol a Skolniho vyucovéni, kde viak zazitkova pedagogika hled4d moiznosti svého uplatnéni.
Akcent poloZeny na smysluplnost proZivani (disponibilitu) nejenom v ur€ité Easové roving, ale i v Case tav.
volném, ktery mize byt prozivan stejné intenzivné, dynamicky a uZite€né jako je ¢as primarné vénovany
vzdélavani a osobnostnimu rozvoji, je pro vwchovu ve volném éase i vwehovu proZitkem totozny.

Vychova v pfirodé (outdoor education)
Odlisuyici charakteristikou tohoto sméru je pfedeusim prostiedi, v némé dochdzi k pedagogickgm proce-
siim a prizkumnou otazkou se stdod KDE.
Zakladni literatura: Hanu$ & Jirdsek, 1996; Neuman et al., 2000.

Riznoroda propojeni piirody a vychovy umoZiuji vnimat jejich vzajemnou vztaZenost v Sirokych vyzna-

movych rozdilech (naznacenych alespori €asteéné vzajemnou vazbou gramatickou):

e Vychova pro prirodu” (,.ekologicka vychova®, environmental education), jei se zaméfuje predevsim
na problematiku poznavani vztahi élovéka a jeho Zivotniho prostfedi a zaroven na ochranu pfirody.

» Wychova o pfirode”. v niZ pfevlada vzdéldvaci charakter a ktera je nejéastéjsi podobou piirodovédy™
ve Skolstvi.

s Vychova pfirodou”. kde pfirodni prostfedi je nejenom kulisou ¢i mistem vychovného pisobeni, ale
samo o sobé i pedagogickym Einitelem.

Piesto se piidrzme obwyklého pojmenovani Lwychova v pfirodé”, vnimajiei pfirodu jako vhodné prostiedi

pro vychovny proces. (Bliz&f a jemnéjél odlideni moinych vazeb vychovy a pfirody viz Hanus, 2000.)

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Pfiroda

Klicovym slovem se stava nejenom ,priroda”. ale také ,pfirozenost”, starofecké podlozi vyjevujici FYSIS
(souvisejici a odvozujici se od FYOMAI tj. .rodim se*). Tedy nikoliv pouhy souhrn skuteénosti nevzniklych
lidskou €innosti {nebo napi. volna krajinal, ale to. co déld uréitou véc tim. €im ve skutegnosti oprav-
du - bytostné - jest. Pfiroda jako nikoliv pouhy predmét védeckého zajmu, ale jako prirozené prostiedi,
Ptiroda jako to, co se pfi-rod(. Jako Zivy, dynamicky organismus, ktery roste, je bytostné spontanni, a nen|
iej tudiz mozné spoutat do pevnych rigidnich jazykovych vyrazii. Pobyt (natoz wechoval) v prirodé je tak
pfirozenym vnimanim rozeni a umirdni, vzniku a zaniku.

Vychova v priradé

Vychova v prirodé je patrné nejuzivanéjsim pojmenovanim pro cely soubor popisovanych pedagogickych
disciplin. Souvisi se Sirokym hnutim pobytu v pfirodg, které ma (nejenom u nés) dlouholetou historii
spojenou s organizacemi akcentujicimi tdbornické dovednosti (Junak, Liga lesni moudrosti, Pionyr, Wo-
odcraft, Ceska tabornicka unie, YMCA aj.), ale také s jednotlivci & nijak neorganizovanym pobytem v pii-
rodé ve formé trampingu & sportovnich aktivit v piirodé (pési, vodacka i dalsf formy turistiky, horolezeni,
potapéni atd.).

Vychova v prirodé jakozto tradiéni a historické pojmenovani se stava vychodiskem pro dalsi pedagogické
sméry, resp. zékladem diferenciace riznorodych proudd ¢i alespofi pojmenovani akcentujicich diléi odlis-
nosti. Zretelny je tento proces na textech z prostfedi Prazdninové skoly Lipnice, reflektujicich jeji éinnost
a snazicich se o jeji zafazeni do pedagogiky véetné odpovidajiciho nazvoslovi: od wchovy v pfiradé (resp.
experimentalnich metad vychovy v pfirodé) pres prazdninovou pedagogiku, intenzivni rekreacni rezim
az k zazitkové pedagogice. Tomuto pohybu odpovidé | programova skladba (od vyuiivan( tAbornickych
dovednosti a €innosti v pfirodé — lasovani, ohen, hra na kytaru apod. az ke ,hie" vyuzivajici prvky realné-
ho obchodu & prace v prostiedi socidlni solidarity) i prostfedi (od uzavienéha .sklenikového" prostoru
u zatopeneho lipnického lomu blize k redlnému ,vnoieni” se do sociéln( reality). Proménou pochopitelné
prochazi i systém a obsah interniho vzdélavani. Jestlize je dnes padminkou pro instruktorské pasobeni
v PSL mj. prokazani znalosti a dovednosti ze zakladi horolezectvi, lanowych aktivit, orientaéniho béhu,
raftovani a horskéhao kola, v osmdesatych letech se provéfoval u adepta instruktorstvi teoretickym tes-
tem i praktickou zkouskou horolezectvi, orientaéni béh, softbal, plavani, cyklistika, zdklady vodackych
technik, triatlon a turistika a pobyt v pfirodé. A je patrné, Ze nékteré programy a projekty jiz s prirodnim
prostiedim viibec nesouvisejl, akoliv je pii nich vyuZivéno obdobné metodiky | programovych prostied-
ko (napf. tzv. city bound, zaZitkové programy a projekty piipravované vyluéné v méstském prostiedi).
Nejenom z téchto divodd je pojem .vychova v pfirodé” pro projekty vychazejici metodicky ze zkuSenosti
Prazdninové ékoly Lipnice jiz nepresny a nefunkéni, a to presto, ze diraz na prirozené — pifrodni prostie-
di, kontakt s nim a dovednosti potiebné k pobytu v ném zdstavaji stile (a bezesporu zlstanou i do bu-
doucna) podstatnou (a snad i previadajici) souéasti programovéha vybaveni vychovy prozitkem.

Vychova dobrodruzstvim, vychova vyzvou (adventure education, challenge education)
Typickou charakteristifou tohoto sméru je vnimadni vztahu k aktivitam pocitovangm joke wava k pieko-
nani, a to v roviné subjektivnifo rizika & nebezpedi, a tedy jako uréity zpisob odpovédi no otdzku JAK
dochdzi k pedagogickému transferu.

Zakladni literatura: Neuman, 1998,

Pro tento pedagogicky proud & smér plati velka ¢ast nasledujictho vymezeni, proto se mu nebudeme bli-
ze vénovat. Nezbytnou zminkou véak musi byt upozornéni, ze mira dobrodruZnosti jakéhokoliv programu
je velmi individudlni zéleZitosti. Jestlize je pro nékoho napf. straveni noci o samoté v lese bez pristiesi
vreholnou s hraniéni mezi dobrodruznosti, vrcholnou vyzvou, kterou se mlze jedinec odvaiit pfijmout,
pro jiného €lovéka to miZe byt véednodenni proZitek, ni¢im nevybocujici z pocitované normality. Kromé
toho, Ze nemiiZeme stanovit Zadmou .absolutni hodnotu” prozivaného dobrodruistvi, nelze stanovit
ani jeho programové omezeni - pro lesniho samotare mize byt naopak velmi dobrodruzné vystoupit
pred pofetné obecenstvo a hlasité recitovat basen &i hrat divadle.

Jako teoretické podlozeni této teze je moino vnimat (vedle rady daldich teoretickych vychodisek) tzv.
zonu komfortu a pohodli, v niZ jsme si jisti a kde provadime rdznorodé éinnosti s pocitemn znalosti a bez-
peci. Pokud viak z této zdny vystoupime do oblasti nového, dosud nepoznaného (do tazv. zény uceni),
pocitujeme a prozivame dobrodruzstvl, at se jedna o prvni slanéni v Zivoté nebo tieba prvni prednasku
na vefejnosti, Timto pojetim se vaak jiz zcela zretelné blizime k obecnéjsimu oznaceni — vychové prozit-
kem.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Zazitkova pedagogika (experiential education)

V nami zkoumaném pedagogickém sméru, v zafitkové pedagogice, jejimuz metodickému prohlubovani
i teoretickému uchopeni je vénovana toto perlodikum, je diferenci v proé fadeé samotna zkudenost, jejid
Zlskdni je podlozeno vlastnim proZitkem; stejné joko predchozi odstavec je to odpovéd na otazku JAK,
nicmené odpovedi nemusi byt zeZivany modus rizika & nebezpedi, ale mnohem riznorodejsi prozitkove
stavy (od tichého rozjimani pres aktivni toefivost az k pohybu na firanici osobniho maxima, a to oéet-
né vyse charakterizovanéhe pocitu rigika a nebezped).

Zakladni literatura; Neuman et al., 1999; Vazansky, 1992; Vazansky & Smékal, 1995.

Ze struéné Uvodni zminky je patré, Ze z uréitého systémového pohledu mame prave na vnimani vychovy
dobradruzstvim (dobradruzné vychovy) jako uréitého podoboru, podskupiny, subsystému ¢i soucasti za-
fitkové pedagogiky. Pro zazitkovou pedagogiku je typické (a tim se odliSuje od nepedagogickych aktivit
wyuzivajicich fenoménu proZitek) zakotveni prozitku do jeho $irich souvislosti. Tedy nejenom vyvolani
prozitku, ale pfedeviim znalost cili navozovani prozitkovych situaci, zpracovani prozitku a jeho prevede-

nl do zkusenosti, jez mize byt opétovné vyuzita.

Prozitek, zazitek

Je bezesporu zajimave, kolik
pozornosti se (jakoby najednou)
vénuje prozitku v poslednich
nékolika malo letech®,

Na pomezi psychologie, pe-
dagogického wyuZiti a hlubsi
teoretické analyzy stoji teorie
optimalniho prozivani zaloZena
na pajmu plynuti (flow), kterou
farmuloval M. Csikszentmihalyi
(1996). Ve stavu plynuti je élo-
vék natolik zaméren na vykona-
vanou ¢innost (na bezprostredni
prozivan(), Ze )i pfifazuje ma-
ximalni ddlezitost. Mezi hlavni
myslenky této teorie se fadi
postulovani  prozitku jakoito
obsahu védomi (proto jsem
svoboden od vnéjsiho natlaku
~ napr. reklamy ¢i okoli — na mij
zplisob  prozivani), formulace
autotelického prozivani, tj. sku-
teénosti, Ze optimalni zazitek je
sam sobé cilem, € hodnoceni
stavu plynuti transformujiciho

Progitek jako svébytng mysfenkovy problém. joko uvyslovné
téma filosofie, joko hiedani josné odpovédi na otdzku .co je to
prozitek?", je opomijen nejenom v antice, ale | ve stredoveku,
stejné jako na poéatku novovéku. Blize jej onimaji aZ filosofické
skoly kritizujici jednorozmérnost racionalismu, megi pronimi
pak romantismus (myslenkouvy smér konce 18. a pronf poloviny
19. stoleti navazuje na Rousseauovo zddraznéni citu, ktery ma
byt zrovnopravnén s rozumem, ocefuje vice nei vSedni skutec-
nost idedly, hrdinstoi, fantazii, obrazotvornost a intuici, havé
city, vasen | spontannost), filosofie Zivota (rozsifuje moznosti
pozndni o intuici, instinkt, pfimé zfeni apod. a proZfudni se tudiZ
staua astiednim bodem jejifio uoazovani). hermeneutika (., her-
meneuein” - objasnovat, vysvétlovat; roguméni jako podoba
poznani odlidujici se od pouhého vysvétleni a popisu se pohy-
buje vidy v kruhu mezi jednotliogm fenoménem [of se jedna
o slovo, text, uddlost, proZitek] a cefkovgm horizontem jeho
smyslu. nebot konkrétni jednotfiving je nofifédnutelna vzdy jen
z pozice celku a celek je pristupny pouze z jednotiiviny - kaide
diléi porozuméni je jiZ zasazeno do ramce predporogument, ktere
J& neuzavfend, oteorené pro neustale se prohfubujici a korigu-
Jjiel nové ebsahy smuyslul, fenomenofogie (se zasadni tendenci
Lurdtit se k vécem samgm”, tj. nechat véci [fenomeényl tak, jak
se nam davajl, aby mohlo védomi dospét metadou eidetické
redukce k jejich podstatam).

nase ja k vétsi komplexnosti, propracovanosti a ucelenosti.

4) Do konce devadesatych let bychom v nadi republice nenalezli am jednu monografickou praci, ktera
se timto tématem zabyva. Do dnesnibo dne jich viak bylo sepséno [iZ nejméné pét a uspofadany tfi konference.
Tiskem byla vydéna disertacni prace autora tohoto élanku pod titulem  Prozitek a mozneé svéty” Uirasek, 2001),
dalsi disertaéni prace tykajici se prozitku je k dispozici k prostudovani na FTVS UK v Praze pod nazvem ..Prozitek
@ sporty v piirod&” (Pastikova, 2000}, rigordzni prace k procteni tamtéz nese titul Hra a prozitek v kontextu
dnesni doby® (Kirchner, 2001). Psychologickou rovinu proZivani analyzuje ,Télesné zakotvené prozivani' (Hajek,
2002), a ,Prozivani - Zkudenost - Zivotni svét aneb O cestach do svéta na zkusenou” (Hudlicka, 2003). Vsechny
zminovane konference se konaly na pidé FTVS UK v Praze, V dubnu 2001, odkud je publikovan sbornik .Prozitek
v kontextu dnesni doby” (Kirchrer & Hogenova, 2001), v dubnu o rok pozdéji s vysledky shrnutymi ve sbomiku
+Proitek a télesnost” (Kirchner & Kavalif, 2003) a prozatim naposledy v dubnu roku minulého, odkud je shomik
jestE pripravavan k tisku. Ctenaf miiZe brat jako dobfe ovéfenou informaci, Ze v dubnu 2004 se zajemci o feno-
mén prozitku opét sejdou na FTVS UK v Praze k daldimu konferenénimu setkani.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Pokud se pokusime shrnout proZitek do nékolika hoddi, mazeme mezi né zahrnout:
s komplexnost (charakteristika lidského zpsobu existence,
odlidujici se od mozné redukce pouze racionalnim uchopenim)
e verbalni neprenositelnost (s vétsim Gspéchem u mytd a uméni nez védy)
e nedefinovatelnost (nezbytné viastnosti jazyka se stalym pojmovym aparatem
stiraji plnost prozitku v definiénim vymezeni)

e jedineénost (jedineéna udalost v Sirim proZitkovém proudu)

intencionalni zaméfeni (prozitek je neoddélitelny od svého ,obsahu®.

soundleZitost proZivajiciho jedince a prozivané udalosti)

V tuto chvill dluzime ttendfi vysvétleni, proé hovofime o proZitku a vychové proZitkem, zatimeco o pe-
dagogice jako o zaZitkové pedagogice. Ma rozliseni proZitek - zazitek néjaké opodstatnéni, nebo je to
zbyteéné mateni pojmu?

Diference mezi proZitkem a zazitkem neni v obecné estiné vibec pocitovana. Jestlize uvaiujeme
o rozlideni, pak spiSe jako o pomocném nastroji ve vztahu ke zkuSenosti. Tyto jemné nuance viak napf.
v angli¢tiné vibec nelze vystihnout. (Jazykovy vyraz .experience” je pouZivan pro proZitek i zkuSenost

- pravdépodobné z ddvodu vnimani zkuSenosti jako paméti uchovaného prozitku.) Prestoe sémantické
rozliSeni .proZitku® a ,zaZitku" nenalezlo v posledni dobé zadného ze zajemct o feseni, byla tato otazka
Fiva jedté v obdobi prvni republiky. Napi'. v souvislosti s adekvatnim pfekladem Kilpeho Uvodu do filoso-
fie hodnoti recenzent kriticky prekladatelovu snahu a vytykéd mu fadu nepfesnosti € pouzitl nevhodnych
jazykovych vyraz( (,slova pochybného charakteru”). Navrhuje zaroved misto nich vhodnéjsi ndhradu
a v jednom misté udava misto slova ,profitek” jako vhodnéjsi ,zazitek" (Haller, 1929, 231). Je tedy zfej-
mé, ¥e autor hodnocenf musel sémanticky rozliSovat mezi obéma terminy a Ze se mu zdal (zel, netusime
z jakého divedu) jeden vhodnéjsi nez druhy. Dalsi ukazka souvisi s basnickym jazykem a estetickymi
pojmy, kdyz prispévek rozliSuje mezi zazitkem jako prvkem esteticky nezpracovanym a prozitkem, ktery
vznikd u# estetickym zaméfenim (Erban, 1935, 33). Nejrozsahlejsi studie tykajici se tohoto prablému
souvisi rovné# s estetikou, konkrétné s analyzou dila Petra Bezruce (Sedlak. 1931). V ni autor rozebird
Bezrucovy zazitky subjektivni a kolektivni a rozlisuje mezi zaZitkem jako .pravdivosti Zivotni® a prozitkem
jakoito .pravdivosti uméleckou™: .Difo basnické - mame-li se tak ve zkratce vyjadriti - se ze zaZitki
rodi, profitkem se utvdfi a poZitkem se stavd. ” (Sedlak, 1931, 12.). Nemohu posoudit, zda toto rozliseni
naslo uplatnéni v estetice, nicmeéné v obecném povédomi zcela jisté nekije. Je viak jasnym svédectvim.
ze lexikalni odliseni bylo bréano vainé i v sémantické dimenzi.
Na zékladé letmé analyzy vyuZivajici elektronickych texti v ramei Ceského narodniho korpusu (vice k to-
mu viz Jirdsek. in press, kde je provedena rovné? vyznamova analyza obou pojml v prostiedi zazitkove
pedagogiky) nebyl prokdzén zadny sémanticky rozdil v pouzivani pojmi prozitek” a ,zaZitek” v soucas-
ném ceském jazyce. zaroven z ni viak vyplyva, Ze slovo ,zazitek” je v soudasné podobé éeltiny pouZivano
zhruba tiikrét éastéji nez slovo ,prozitek”.

Slovem proizitek bychom radi akcentovali vice aktivitu nei pasivitu proZivani a predeviim jeho pfitom-
nostni charakter. Pro okamiik pfitomné aktivity (télesné i mySlenkové) tedy vyhrazujeme slove prozitek
(a proto také praktické pasobeni jako ,,vychovu prozitkem*). Jestlize vSak tento proiitek uplyne do minu-
losti a my se k nému vracime (ve vzpomince, v racionaini analyze apod.), miieme tento modus oznatit
jako zaZitek a teoretické postizeni oboru jake ,zaZitkovou pedagogiku®. Cilem vychovy proZitkem je ziska-
ni urcité trvalejéi podoby prozité udalosti, jejiz vysledky mizeme uplatnit i v jinych situacich. Tuto formu
pak miZeme nazyvat zkusenosti (zkudenosti neziskdvame pouze pfimym proZivanim; naopak, vétSina
zkusenosti | poznatkd prameni ze socidlniho sdileni a kemunikace, z pfejimani zkuSenosti druhych).

Zda se viak ukaze takova moZna pojmova rozriznénost jako funkéni, neba naopak jako zbytecng vyumél-
kavand. se vyjevi v rozliSovani, resp. ve sjednocovani vyznamil prozitek — zaZitek - zkuSenost.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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Vychova proZitkem

Prostfedi, v némi starorecky
apel na uslechtilé traveni val-
ného tasu ve vyznamu SCHOLE
nachdzi podle mého nézoru
nejvétsi mozné uplatnéni, je vy-
chova prozitkem a jeji teoreLicke
postizeni - zazitkova pedagogi-
ka. Obdobné jako buddhisticka
fundace pfitomnosti  nabizi
i zazitkova pedagogika plné
soustiedéni na pfitomnou chvili
pouzitim svych prostredkd: hra,
pifroda, emocionalni i racionalni
aktivita, vyzva zvouci k preko-
nani (snad uréitym vzdalenym
teoretickym ohlasem by mohly

Zazitkova pedagogika

Pod oznafenim .zdZitkova pedagogika” tedy nodale budeme
rozumét teoretické postifeni a analyzu takevgeh vychounych
procesa, které pracuji s navozovdnim, rozborem o reflexi pro-
Zitkovgeh uddlosti za udelem ziskdni gkuSenosti prenositelngch
do daféifio Zivota. Cile takootich vichevnych procest mohou
byt vytyéovany a dosahovany v rdznorodém prostiedi (§kolnim
i mimoskolnim, pfirodnim i kulturnim), o rozmanitgch socidl-
nich skupinach (diferencovangch vékem, socidlnim statusem,
profesnim postavenim ¢i dalsimi  demografickgmi  foktory)
a napliiovany nejriznéjsimi prostredky (hrami vsech typd, mo-
deloogmi situacemi, tvofivostnimi a dramatickgmi dilnami, be-
sedami a diskusemi, fyzicky i psychicky ndroéngmi vgzvovgmi
situacemi, sebepognavacimi | k tymové spolupraci smérujicimi
aktivitami). Pro zaZitkovou pedagogiku je proZitek vZdy pouhdm
prostredkem, nikofiv cilem. Cilem pro ni zistdua starorfecky vg-
chouvny idedl, vsestranny rozooj k harmonii sméfujici osobnost).

zaznit Husserlovy argumenty,

zcela bezesporu pak termin ,flow™ a ,optimalni prozitek” pouzivany Csikszentmihalyim).

Zazitkova pedagogika umoznuje v konfrontaci s jinymi lidmi, se sebou samym i s prirodnim a kulturnim oke-
lim uvédomaovat s1 autenticitu své existence, byt sam sebou jako celistwy, nikoliv na konzumni obstaravani
zameéreny (zde by mohla zaZitkova pedagogika pro své teoretické zdlvodnéni pfimo cerpat z Heideggera).

Je to rovné? hloubka disponibility ¢asovosti, tradiéni sepéti s antickymi kofeny SCHOLE, kdy pedagogicky
vyznam ,prazdné chvile” a ,Skoly" je naplhovan bez ohledu na institucionalizaci pedagogického procesu.
Je to naposledy i specifikum zazitkové pedagogiky oddélujici ji od jinych subjektd volnocasovych, vyuZi-
vajicich prozitkovou aktualizaci (stupriovani ,extrémnich” prozitkit cestovnich kancelafi, ,intenzivni® &
dokonce ,autentické” prozivani - s autenticitou heideggerovského razeni vSak nema obdobna reklama
nic spoleéného — primyslu volného &asu, zaméreni na konzumni chapani volného gasu a jeho utréceni).
Orientace zazitkové pedagogiky je jina, a to na celkovy kontext zazitku. Nejenom jeho vyvolani, ale také
zplisob zacilen( i zpracovan( je diislednou souéasti projektil tohoto pedagogického odvétvi,

® Zaver

Fenomeén wychovy prozitkem, tak rychle se rozvijejici a rozsifujici. nemé dosud pevné teoretické ukotve-
ni. ZaZitkova pedagogika, na jejiz profilaci se chce éasopis Gymnasion podilet, ma k dispozic dostatek
podnétd, myslenkowych stimuld i praktickych piikladd a ukazek. Cil této studie, toti struéné vymezeni
pojmu, je postaven na pojmové i strukturni analyze pedagogickych disciplin, které maji svymi metodami,
prostfedky i cilovou skupinou k zazitkové pedagogice nejblize. Jakykoliv kriticky nesouhlas & obsahové
zpresnéni predloZené teze najde bezesporu dostatek prostoru na strankéch éasopisu Gymnasion.

Tento material je uréen pouze pro studijni Ucely.
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