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Konstrukce vyzkumneho problemu,
vyzkumné otazky
ZURNG337 Fokusni skupiny




O ¢cem to dnes bude

— Mytus freestyle kvalitativhiho vyzkumu

— Velka trojice kvalitativniho vyzkumu
— Vyzkumné téma
— Vyzkumny problém
— Vyzkumna otazka
— Reseni nesnazi s jejich vytvarenim

— CvicCeni a ilustrace
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Operativa na zacatek

Tabulka Rezervacni systém a post

. : : — https://masaryk.eu.qualtrics.com/jfe/preview/previewld/
— https://ucnmuni.sharepoint.com = 5,27 5 sers 4008040,

/X/t/ZU Rn6337FOkUSHSKUDInV/ 9f3933129e80/SV 0Pccxvs6GEsBWIM?Q CHL=previ
EU505fvwwBkVJmv5BGgm8lgs o
Bo2G xX6OTrT4iPu2E2Is5A?

e=aSK4dn

Jsi studujici bakalafského programu
Medialni studia a Zurnalistika ve
druhém nebo ¢tvrtém semestru?

Pomoz studujicim kurzu ZURN6337

Fokusni skupiny naplnit jejich
praktickou vyuku a katedfe zlepsit
podminky studujicich tim, Ze se
zucastnis skupinoveé diskuse na téma
"Studijni zkuSenosti".

g
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— ,Formulace problemu je casto
zasadnéjsi, nez jeho reseni, které muze
byt jen otazkou matematického nebo
experimentalniho umu®. (Einstein, Infeld
1938)

— ,Kdybych mel hodinu na vyreseni
problemu, stravil bych 556 minut
premyslenim o problemu a pét minut
premyslenim o reSeni.” (Einstein in
Kozinetz 2019)
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,Naivni induktivismus* v kvalitativhim vyzkumu

— Na pocatku je zajem a nadseni pro vyzkum.

— Pak je terén, ve kterém staci pozorovat, aniz vime,
co. Ono ,co" se vynori.

— Vychazi z antropologického naturalismu (18. a 19.
stoleti.) a z boje o védeckou legitimitu (x
pozitivismus): polni vyzkum, deskripce, vytvareni
teorii.

— Pozdéji etablovani zakotvené teorie (60. léta 20.
stol.): teorie se vynofuje z dat.

— Rozdil mezi analytickou dedukci (teoreticky
predpoklad-hypotéza-data) a indukci (data-
predpoklad-teorie).

— Jakakoliv ,kontaminace teorii“ nebo predpoklady

*  zavani pozitivismem a ,znasilnuje terén”. MUNI

Socialni jev vybafujici na prosté zkoumajiciho nadSeného vyzkumnika.




Kritika

— Je nemozné do terénu vstoupit jako tabula rasa:
— VSichni jsme nositeli néjakych hodnot, postojl, zajmu, apod. (Weber)
— Radikalné naturaliticka pozice je také odrazem jistého druhu teorie (ontologicko-
epistemologické)
— Riskujeme, ze:
— Néco podstatného ,neuvidime® (naSe zakotveni nam dava jen omezenou perspektivu)
— Utoneme ve stale se rozSifujicim terénu nebo datech (neuvidime hranice pole a faset jevu)
— Ztratime orientaci -> vyzkum se rozpadne nebo stoCi smérem, ktery nekoresponduje s
pfedchozim stavem nebo predpokladem, nebudeme schopni vybrat si z ,nekoneCného”
poCtu moznych hledisek
— Nedokazeme pfijit s zadnym ,,zobecnénim® (kazda drobnost je unikatni), Cista deskripce
— Budeme do nekonec€na Cekat, az se ,néco vyjevi".
— Budeme priliS sebejisti nebo vystraseni

— Jde o alibi Spatné provedeného vyzkumu (,Otée, odpust jim, vzdyt
» nevé&di, co &ini.“ NZ Lukas 23,34) MUN I




Jak z toho tedy ven?
— Vyzkumne téma
— Vyzkumny problém

— Vyzkumna otazka

TELL ME!

MUNI




Povaha a uloha vyzkumného problému a vyzkumné otazky

— Jde o dva pilife vyzkumu, kazdy hraje jinou roli, ale
prozatim je berme jako jeden celek.

— Metafora leSeni (Turner 2009), metafora olovnice
(Chenail, 1998)

— Leseni:

— LeSeni = vyzkumny problém/otazka

— DUm = vyzkum

— Interaktivni proces: leSeni pomaha udrzovat prehled o povaze
(puvodu), stavu a hranicich domu a umoznuje jej budovat; dim
naopak dava smysl leSeni a umoziuje mu v dané podobé
existovat

— Pokud se pohne leSeni, dim bude vidén (jiné prvky fasady) a
budovan jinak (nebudete montovat okap), pokud se ukaze, ze
dim musi byt budovan jinak (napf. pfidan balkon na druhé
strané), musi se pohnout leSeni.

MUNI




Povaha a uloha vyzkumného problému a vyzkumné otazky

— Olovnice:

— Olovnice = vyzkumna otazka
— Meéreny material = vyzkum
— Olovnice pomaha udrzovat korespondenci
mezi:
,proc¢” (vyzkumny problém),
JakK* (vyzkumna otazka/metoda),
,cim® (data/prostredi) a
s ,jakym vysledkem® (interpretace).

MUNI
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Vyzkumné téma

— Nejobecnéjsi vymezeni pfedmétu zkoumani (napr. socialni exkluze)

— Urcuje stred perspektivy v siti jevu (socialni exkluze je stredem zajmu,
chudoba, ghettoizace a socialni tfida jsou ,sekundarni jevy“, ne naopak)

— Oboustranny vztah s vyzkumnym problémem:

— VP ho upresnuje
— Z VP vyplyva
— P¥i tvorbé vyzkumu Ize postupovat obéma smeéry, fakticky je ale vztah vzdy oboustranny

— Casto jedno- (aspirace) nebo nékolikaslovné (studijni aspirace/studijni

aspirace studujicich VS)
MUNI
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Vyzkumny problém

— Vymezeni vyzkumného zameéru (co se déje?)
— Jaky je plvod vyzkumného zajmu (jaké jevy se déji/sbihaji, co se méni, co neni jasné, co je jinak?)

— Zjakych teoretickych (interpretativismus, hegelianstvi, marxismus) a oborovych (filozofie, politologie, marketing) pozic se na véc

divame.
— V jakém kontextu je vyzkum situovan (€asovém, institucionalnim, geografickém, socialnim, kulturnim)

— Legitimizace vyzkumného zaméru (proc je to dulezité?)

— Pro€ néco takového zkoumat?
— Kdo a pro¢ poptava/zadava?
— Proc pravé takto?

— Usti do formulace vyzkumné otazky
— ...proto si klademe za cil zkoumat...

— V textu je mu vyhrazen vétsinou uvod nebo Cast pro prehled literatury

MUNI
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Vyzkumny problém
Zdroje

— Osobni zajem a nadSeni, zkuSenost, zazitek

— Udiv, odtazitost, antipatie (nutnost velké motivace a
eticka rigorosnost)

— Profesni/odborna zkuSenost

— Interakce s jinymi odborniky

— Mezera ve védéni (identifikované ,slepé” misto v
souCasném védeéni).

Nic nevime

— Mistni zakotvenost

Populacni zakotvenost

— Casova zakotvenost
— Neéco v datech nehraje/néco zajimavého se déje a nejde to vysvétlit

— Nespokojenost se sou€asnym védénim (povrchnost,
neadekvatnost, zastaralost apod.)

— Nenadala/zvlastni udalost (COVID, valka, hurikan,
nepokoje)

— disruptivni potencial (entometodologie, kulturni sociologie)
— pfipadova studie

— Poptavka, zadani, moznosti financovani (grantové
vyzVvy)
— r0zna mira volnosti

— Dostupnost (zdroju, terénu, aktéru)

Teorie

Osobni

Zaiem

Vyzkumny problém/téma

MUNI
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Bass, L. (2019). Caring for high school students in transcultural spaces: Accessing student voice. International Journal of

Leadership in Education, 224), 421-438. https://doi.org/10.1080/13603124.2018.1481530

Priklad formulace vyzkumného problému

Introduction

A growing number of educational researchers (e.g. Louis, Murphy, & Smylie, 2016; Noddings, 2015),
and practitioners recognise care for students as an important component of education. Care in educa-
tion means establishing relationships with students and actively promoting their well-being holistically
(Dewey, 1915, 1959); including facilitating policies, practices and activities that support their intellec-
tual, physical and emotional health (Beck, 1992; Delpit, 2006; Murphy & Louis, 1994; Noddings, 1984;
Shade, 1997). Students who feel cared for by teachers and school leaders, especially students from
historically underperforming, disenfranchised groups, respond by expending more effort in school.
Their sense of academic identity can then improve, and they tend to enjoy school more (Beck, 1992;
Delpit, 2006; Murphy & Louis, 1994; Noddings, 1984; Shade, 1997). These improvements can, in turn,
lead to improvements in rates of attendance and academic performance. Care in teaching and school
leadership, according to care ethicists, may be the crucial piece missing from unsuccessful reform
efforts to close persistent achievement gaps (Beck, 1992; Delpit, 2006; Noddings, 1984; Shade, 1997).

Leadership models have been developed around the ideal of facilitating a climate of both inter-
personal and institutional caring (Noddings, 1984; Siddle-Walker & Snarey, 2004). Louis et al. (2016)
note that for caring to be effective, teachers should care for students in a way that is responsive to their
needs. Multiple factors make educating today’s youth in a caring manner more complex, including

increasing accountability, increasing diversity, achievement and socio-economic gaps, generational
gaps, and complex social ills and issues.

Although much of the research on caring for students focuses on the role of the teacher in promot-
ing care, the ones who are ultimately responsible for promoting care throughout their institutions are
schoolleaders (Siddle Walker, 1996; Siddle-Walker & Snarey, 2004). Siddle-Walker and Siddle Walker &
Snarey introduce the notion of institutional caring to describe the role of leaders in promoting care. A
principal can foster a caring school culture by hiring caring teachers, enforcing student-friendly policies
and procedures, and providing ongoing professional development to train teachers to demonstrate
care in ways that students appreciate. As Louis et al. (2016) showed school leaders have an indirect
relationship to student achievement, inasmuch as they provide a foundation for school community
and culture. Teacher retention rate is directly linked to school leadership (Boyd et al., 2011; Shaw
& Newton, 2014), as teachers choose to remain in even the most challenging school when they feel
supported and appreciated by their principals (Simon & Johnson, 2013).

In my previous work, (Bass, 2009, 2012), I found that administrators believe they are caring, that
their caring practices promote caring school cultures, and that they themselves demonstrate care
toward their students in various ways. Many even view themselves as surrogate mothers and fathers
for their students, and are guided by a personal and professional sense of ethics to act in their students’
best interests. In general, it is believed that educational leaders are professionally, morally and ethically
bound to provide caring leadership.

Care ethicists have defined ‘care’ as the act of feeling enough passion or compassion about an issue to
be moved to do something (Gilligan, 1982; Mayeroff, 1971; Noddings, 1984). Similarly, Gilligan (1982)
connected care to empathy rather than abstract ethical principles. Such emotion-based definitions
do not take into account the wide range of personalities and characteristics of teachers and school

leaders, who may demonstrate care for students in a variety of ways.

Another limitation of the education literature on caring is that current conceptions of caring are
constructed from the perspectives of teachers and school leaders, rather than students themselves. For
example, the comprehensive standards set forth by the Council of Chief State School Officers (CCSSQO)
assert that educational leaders should demonstrate care in their work with students. The CCSSO’s 2015
Professional Standards for Educational Leaders calls for leaders to “promote the academic success and
well-being of every student, characterized by supportive relationships and a personalized culture of
care’. However, these standards were developed based on adults’ perspectives of what students need in
order to feel cared for and safe in schools, rather than accounting for students’ points of view. Further,
they do not provide concrete examples of activities that students would deem as caring.

Caring for students cannot be compartmentalised into caring based solely upon their academic
pursuits. The purpose of education, as articulated by Dewey (1915, 1959), includes educating the
whole child, which should include social (p. 22, 1959), intellectual and emotional development (p.
51, 1959). Beck cites Rich (1971, p. 56) as

calling on leaders to recognize the value and importance of educators’ wrestling with the question, ‘what does

it mean to be fully human? and seeking a course of action that leads to the emergence of growth of creative
thought, self-expressions and life style ...

These notions are confirmed in the viewpoints of students from this study, as well as others that con-
sider the perspectives of students.

VP: PécCe ve vzdélavacim procesu hraje nezastupitelnou a stale
dulezitéjsi roli, avSak je pojimana reduktivné (jako emocni) a
pohledem potencialnich pecujicich (dospélych, vyucujicich),
nikoliv pohledem potencialnich pfijemct péce (mladych

studuijicich). U I\I
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Co se muze stat pri hledani VP a co s tim?

— Prilisné zjednoduseni (napr. Mladi lidé hodné uzivaji OSS jsou
tedy zavisli...)

— Rozvoj citlivosti:
Historické: Je to opravdu tak, nebo jde jen o dobovou moralni paniku?
Kulturni: Je zavislost nejvhodnéjSim konceptem?
Politickou: Kdo rozviji tento narativ? (védéni a mluveni = moc)
Kontextova: Je ,zavislost* véc ,vSech“ mladych?; Nenabyva tato ,zavislost* néjakych podob, které nejsou
,zavislosti“?; Zakou$i mladi nakladani s FB jako ,zavislost*?
— Studium literatury:
Odborna: studie, klasické teoretické stati, sou¢asné teorie, empirické stati, metastudie
Neodborné: zpravodajstvi, beletrie, umeéni, ,véci z internetu”

— Studium dat

— Zavedeni tfeti proménné” (vrstvy zkoumani/kontextu):
,Populacni“: Mladi lidé s diagnostikovanou zavislosti x nediagnostikovanou zavislosti
Kontextualni: Mladi lidé z rizné stabilnich rodinnych prostfedi

_ Bavte se s lidmi okolo! MUNI
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Co se muze stat pri hledani VP a co s tim?

— Prilisna komplexnost (strategie naberacky): Spokojenost lidi
pracujicich v tovarnach je dana obecnymi materialnimi
intelektualnimi a moralni podminkami, tato komplexita ale neni

zkoumana.

— Vyvojovy diagram: nakreslit predpokladané vztahy mezi pojmy:
jsou nékteré soucasti jinych? Je mozné pouzit obecnéjsi pojmenovani (organizacni kultura?, pracovni
podminky? interpersonalni vztahy?)
nelze nékteré aspekty vyradit?

— Metoda hadanky: o co nam vilastné jde? Co chceme uhadnout? Co je stfedem naseho
zajmu? Ktera otazka/problém me nejvice zajima?
pouzijte tfeba tabulku typu vyzkumnych otazek nebo typl vyzkumu s uzitim FG (exploraéni, evaluaéni apod.)
— Bavte se s lidmi okolo!

MUNI




Vyzkumna otazka

Hlavni znaky

— Prevadi vyzkumny problém do jedné véty (nebo nékolika malo vét) .

— Kondenzuje VP (paradigmal/teoreticko-oborovou pozici) + implikuje metodu,
data a interpretaci.

— Muze pfimo ,nasedat” na VP, nebo jej mize nové upresriovat.
— Velmi konkréetné vymezuji ocekavani od vyzkumu.

— Implicitni (,cile®, ,ucel”, ,zamer",...) nebo explicitni (,...proto si klademe
(vyzkumnou) otazku...”).

i MUNI
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Vyzkumna otazka

Typy (na zaklade Ritchie 2003 in Rapley 2022, zprehlednéno)

Exploratorni: popis
formy a povahy

Explanatorni:
zkoumani ddvodu,
vztahU mezi entitami

Evaluativni:
posuzovani efektivity

Generativni: rozvoj
teorie, strategii a
zpusobu jednani

Jak néco existuje,
jakou to ma povahu?

ProC se néco déje,
odkud se to bere?

Jaky je uCinek?

Jak |ze néco nového
vytvorit?

Vyznam,
konfigurace a
struktury, tfidy

Motivace,
puvod

Vlivy, dopady,
procesy

Potencial
inovace,
ZlepSeni

Jak lidé zakouSi u€ast na vyzkumu?

Jak Ize kategorizovat zpUsoby participace
ucastnikd/ic na vyzkumu.

Jaké pobidky motivuji u€astniky/ce k uc€asti na
vyzkumech?

Jakym zpusobem hodnoti participanti/ky
proceduru uzavieni informovaného souhlasu?

Jaké pobidky by motivovaly neucastniky/ce k
ucasti ve vyzkumu?

MUNI
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Vyzkumna otazka

Promeéna (exploracné-evaluacni otazky)
— Bézné se VO postupné upravuje:

Table 16.3 An example of how research questions can change over time

Early draft research  Exploring the impact COVID-19 has had on primary healthcare professionals, primarily focusing

idea on planning end-of-life care.
Early draft research ~ How are remote conversations about withdrawing or withholding life-sustaining treatments
question conducted between primary care clinicians and patients, what are the challenges and how
might they be overcome?
fnal research |low are remote conversations about emergency healthcare planning conducted between primary
question care clinicians and patients, what are the challenges and how might they be overcome?

— VSimnéte si:
— mizi ,impact”
— zpFesnéni konceptualizace péce (emergency)
— zménu perspektivy od ,pusobeni“ na profesionaly
na proces a jeho optimalizaci

— Posledni verze by chtéla
rozepsat na podotazky (pak
by byla pfeformulovana),
nebo zpresnit:

Nevime k ¢emu se vazi ,challenges*

— Nevime, pro€ maji byt prekonavany (nezname
cil procesu).

— zvazit koncept terminalni péc€e, namisto
.emergency”

— Dva zpusoby zmény VO
— Zdokonalovani: spiSe kosmeticka
Uprava, zpresnéni (jadro zlUstava
nezmeénéno)
— Preramovani: radikalni zména
objektu, perspektivy, metody apod.

MUNI
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Vyzkumna otazka

A jeji vztah k teorii a metodée

— Slova pouzita ve VO odkazuji k tomu, jakymi ,teoretickymi brylemi“ se divame na svét.
— Odkazuji k ontologicko-epistemologickym teoriim = souboru pfedpokladl o tom, jaka je povaha
svéta, vztahU a jak se daji vubec zkoumat (,battzky“ pfedpokladl o svété, datech a analyze).

Slova a slovni Predpoklad Analyza
spojeni

Pfipisovat,
(socialné)
konstruovat vyznam

Zakouset, prozivat

Diskurz

Zivotni zku$enost,
trajektorie, narativ,
biografie

Normy, pravidla, rad

Lidé davaji smysl svétu kolem sebe a vytvafi tak sdileny vyznam, kolem
kterého pak své jednani orientuiji.

Lidé svét okolo sebe zakousSi na zakladé ,mentalnich obrazd®, které pak
davaji smysl tomuto svétu.

Promluvy (a jednani) vSech se riizné prolinaji, hierarchizuji a vytvari
.Svazky®, které fikaji jak se véci maji. Toto fikani ma jistou zavaznost a nese
sebou vzdy prvek moci.

Lidsky zivot dava smysl ,v celku® a v €asovém horizontu. Tento smysl se
odkryva v ,pfibézich a vypravénich® o zivoté, v€. zlomu, naruSeni apod.

Lidé jednaji podle zaml€enych pravidel, které je mozné odhalit tfeba v

konverzaci. Najit se daji tak, ze do bézné konverzace zacneme ,hazet vidle“.

Siroka skala, vice méné
jakakoliv

Né&jaky typ
fenomenologické analyzy
N&jaky typ diskurzivni [eipeetalaeles

analyzy Analyza vychazejici ze

zakotvena teorie
Narativni, biograficka
analyza

Konverzacni analyza

MUNI
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Vyzkumna otazka

A jeji vztah k teorii a metodé

. vliv Zivotnich udalosti
na organizaci a vnimani casu
- jak se meéni
organizace casu u zeny pred tim, nez
se stane matkou, a pote.

. biograficky rozhovor
: rekonstrukce
vypravéneho a ziteho pribéhu

MUNI




Priklad VO

— Zpatky k vyzkumu péce ve
vzdélavani:

81 LAents
j Given the need for understanding how students construct and experience care, this study investi-

gates student perspectives of caring in schools and delineates the distinct actions most appreciated by
students as forms of care. This article explores the various ways in which high school students view
and define caring, and provides insight into their preferences in caring practices. This investigation
sheds light on what students desire from administrators and teachers in a diverse school setting, and
why some students maintain they are not cared for, despite efforts by administrators and teachers to

demonstrate care. |

— Dokazete zjistit, kde je vyzkumna
otazka?

— Jak studujici konstruji zkuSenost péce...

— ...ve Skolach... a...

— rozliSuji rizné jednani jako péci...a...

— ...preferuji...

— ...od Skolnich predstavitelt a uciteld. ..

— Proc€ se néktefi deklaruji, Ze o né neni pe€ovano navzdory usili

administratort a uditelt.
21

Jak by mohla VO znit explicitné?

HVO: Jak studujici konstruuji zkuSenost péce ve
Skolnim prostredi?
VO1: Jaké jednani vyucujicich a dalSich zaméstnanci/kyn
vhimaiji jako péci/pecujici?
VO2: Jak jednotlivé typy/druhy péce studuijici
diferencuji/hierarchizu;ji?
VO3: Jak studujici konstruuji pocit vylou€eni z péce?

MUNI
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Jak to tedy celé funguje?

S

o —

— Vyzkumne téma

— VT: obecna ,Spendlikova
hlavicka”

— VP: popis Siroky a

Vyzkumny problem

zevrubny; definice

Vyzkumna otazka

sevrena s jasnym tvarem

— VO: konkrétni, jasny tvar
(velmi malo prostoru pro
interpretacni volnost)

MUNI




Jak VP a VO funguji jako olovnice?

Na zakladé (Chenail, 1998) mirné upraveno

Puvodni navrh

Oblast  Odesilani déti s nevinnym

Prvni spusténi
olovnice

Posilani déti ke

Uprava navrhu

Odesilani déti s nevinnym

Druhé spusténi
olovnice po
uprave

Posilani déti ke

zajmu Selestem ke kardiologickému specialistovi Selestem ke kardiologickému specialistovi
specialistovi specialistovi
VO Jakym zpusobem proces Zkoumani procesu Jaky vyznam prikladaji Zkoumani

rodi¢e aktu odeslani
potomka ke kardiologickému

predani pacienta zpUsobuje
znepokojeni rodicu?

vyznamu procesu

23

Data Prepisy nahravek rozhovort/FG

s rodici

Metoda Diskurzivni analyza nahravek

Rozhovory/FG o
procesu s rodici

Analyza diskurzu v

specialistovi?
Rozhovory/FG s rodici

Diskurzivni analyza

Rozhovory/FG o
procesu s rodici

Analyza diskurzu

rozhovoru/FG rozhovorech/FG o nahravek rozhovorl/FG Y,
procesu. rozhovorech/FG
0 procesu.

MUNI




Dulezité ale a uklidneéni...

— Teorie je ,zcitlivujici®, ne zotrocCujici:
— Jde o predpoklady, ne o méritelné hypotézy.
— Dokud neni studie hotova, jsou predpoklady vzdy prozatimni.

— Davody:
— Néco nefunguje/je jinak: jev se chova jinak, lidé naznacuiji jiné souvislosti, duvody, smysl,
nesedi teoreticka perspektiva (neni to o moci, je to o ,rupturach®)
— nedostupnost jevu/aktérd: lidé o tom nechtéji mluvit, nemam spravné lidi
— nedostatek prostfedku: ¢as, penize, pocet lidi v tymu

— Reseni:
— Uprava piedpokladti
— Uprava realizace vyzkumu MUNTI

24
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VT, VP, VO v ruznych kontextech

— Akademicky:
— velmi vysoké naroky na rigoroznost, komplexitu a pfesnost, sevieny styl i pozice v textech.
— bézna Casopisecka struktura i naroky stale vice vyzadovany i pri kvalitativnim vyzkumu
(dvojsecné)

— Verejne vystupy nebo vysoce aplikovany kontext:

— nizsSi naroky, nutnost upfednostriovat pristupnost, volnéjsi styl i nakladani v textech
— Casto uvedené v implicitni podobé
— durazné doporuceni: aplikovany vyzkum neznamena vyzkum ,naivné induktivisticky*

MUNI




A ted my

KMSZ: Nechceme, aby mladi (1. a 5. semestr) studujici odchazeli, chceme aby ve studiu z{stavali,
mUzete pro nas zjistit, jak toho dosahnout?

Jaké bude nasSe vyzkumné téma? Co nas vyzkumny problém? A vyzkumna otazka?

2 MUNI
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Cviceni
Vhodnost vyzkumnych otazek
Examine the following set of research questions. Which ones might be

appropriately addressed by focus groups? Which ones are best reserved
for other data collection methods? Why?

a. How do social pressures impact the self-worth of young women?

b. What is the relationship between individual attitudes and political
behavior?

c. How does racism affect the everyday lives of minority groups?

d. How much of an effect does religiosity have on voting preferences?

MUNI




28

O cem to dnes bylo

— Nadsené koukat/ptat se nestaci

— O ledovci vyzkumného tématu, problému a otazky

— O zpusobech, jak jej nenechat rozpadnout nebo nabudfet

— O vytvareni pracovni verze vyzkumu

MUNI




