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Pod pojmem zak si mizeme obecné predstavit dité, které je zapsano do skoly a které
timto ziskalo novou roli, roli zaka.
K tomu, aby bylo mozné zapsat dit€ do Skoly, musi dosahnout tzv. ,miru Skolni zralosti®.
Podle zkuSenosti zpraxe a pedagogicko-psychologickych poraden vyhovuje dnes
pozadovanym aspektim zralosti vétSina Sestiletych déti.Mira Skolni zralosti predstavuje
dostatecny télesny, dusevni a socialni vyvoj a adaptabilitu odpovidajici souCasnym naroktim
dané skoly. Tato posuzovana kritéria maji détem zajistit primeéfenou adaptaci na nasledujici
fizené osvojovani védomosti a dovednosti uskutectiovano ve skupinach vrstevnikd.
Dosazeni mentalniho véku odpovidajiciho primérnému ditéti (konce predskolniho véku, u nas
v 6 letech) ovliviiuje cela tfada Cinitelh, od zdédénych a vrozenych individualnich dispozic,
ptes zdravotni vady a osobni vyvojové tempo az po zakladni psychické potieby a kulturni
uroven rodiny, ve které dité vyrusta. Vzajemny pomér vSech téchto Cinitelt urcuje vysledny
stav pfipravenosti ditéte.

Télesny stav ditéte

Zde je dulezité, aby bylo dité vtakovém télesném stavu, ve kterém se mulze
zucCastiiovat Skolniho vyuCovani. Te€lesny stav posuzuje lékaf jiz béhem preventivnich
prohlidek. Zvlasté je zde dulezity dostateCny rozvoj jemné motoriky a senzomotorické
koordinace (manualni obratnost a rytmus).

Dusevni vyspélost

Dalsi podminkou miry Skolni zralosti je dusevni vyspélost. Kromé rozvoje centralniho
nervoveého systému je nutna souhra obou mozkovych hemisfér a tim také dosazeni urcitého
stupné poznavacich procest, kam lze zaradit:

- uroven zamérné pozornosti

- kvalitu smyslového ¢iti

- vnimani (rozliSovani detail, znalost smért, Casovych pojmu apod.)
- analyticko — synteticka Cinnost (skladani celku z Casti)

- dosazena troven paméti a fe€i, porozumeéni

Emocni zralost
Tato oblast spociva vdosazeni urCité citové stability (dit€¢ lehce nepodléha
bezprostfednim impulstim, nevyzaduje neustalou pozornost pouze pro sebe apod.).

Socidlni zralost
Do této oblasti patii napt. aspekt ,,vychovatelnosti ve skupiné“, akceptovani ptikazi a
rad autorit, podiizeni se zvyklostem a rezimu Skoly ¢i schopnost prizptsobit se.

Projevy Skolni nezralosti po nastupu Skolni dochazky

Obecné tyto projevy muzeme rozdélit na globalni kam lze zatadit napf. zvySenou
unavitelnost, neklid (zdk nevydrzi chvili sedét v lavici vklidu) ¢ nesamostatnost
v sebeobsluze a na dil¢i ( napt. nezralost percepce a paméti).

Urcité projevy nepfizpusobivosti jsou v ramci nového prostiedi a povinnosti na pocatku zcela
bézné, trvaji-li vSak delsi dobu, je tfeba patrat po pfi¢iné. U nezralého ditéte se naopak
problémy hromadi a stupiuji a negativné pusobi na celkovou jeho vykon a psychiku. Delsi



nepfizpusobivost by mohlo vyrazn€ ovlivnit jeho dalsi vyvoj osobnosti a postoje ke Skole. Je

.....

poradnou nalézt vhodné podptirné metody nacviku téchto nedostatkd.

Vyvojové obdobi ditéte dle:

H. Wallona C. Eriksona
Détstvi a prepuberta (6 — 12 let) Prepubescence (6 — 12 let)
Puberta (13 — 15 let) Adolescence (13 — 18 let)

Adolescence (16 — 22 let)

Kazdé vyvojové stadium s sebou pfinasi stale nové ukoly, poznatky a povinnosti.
Vstup do skoly je pro dité velka zivotni udalost, kde se na n€j kladou stale vyssi naroky (musi
sedét klidné v lavici, davat pozor a de¢lat to, co fekne pan ucitel nebo pani uclitelka a
privyknout si na nové déti, se kterymi bude travit sviij ¢as).

Détstvi a prepuberta

Déti se po nastupu do skoly musi pfizptsobit nejen naporu novych povinnosti, ale také
se zcela odlisnou spolecenskou situaci. Zatimco v predSkolnim véku u nich dominuje hra, ve
Skole prevlada mira povinnosti a tkold. Timto se vyrazné vymariuji z kruhu rodiny. Jsou zde
vyS$si naroky na kazer a respektovani nové autority ucitele. V pocatecni fazi Skolni dochazky
je dulezitym faktorem individualni mira zatéze charakterizujici prospivani zaka. Privodnim
jevem prozivani Skolniho stresu je nartstani napéti, uzkost a nejistota ¢i nesmélost a
nerozhodnost. VSeobecné se jiz dnes vi, ze Skolni uspéSnost neni spolehlivym indikatorem
trovng intelektovych schopnosti zaka. Usp&$né zaky tzv. jednickafe na prvnim stupni
zakladni Skoly lze charakterizovat jako koncentrované na vyucovani, schopné soustiedéné
pracovat, majici vybornou pamét, mysleni, plynuly verbalni projev s bohatou slovni zasobou
a zdravy usudek odpovidajici v€ku. Trojkafi a méné uspesni zaci vykazuji zpravidla slabsi
uroveni vySe popsanych schopnosti. K pojmu podvykonného ditéte Ize zaradit takové déti,
jejichz prospéch je pod urovni jejich schopnosti. Mlize to souviset s nizsi vzdélanostni Grovni
okolniho prosttedi, s problémy s disciplinou, nebo se Spatnou soustfedénosti v kolektivu.

V obdobi prepuberty se u déti ve Skolnim kolektivu po dostatecné adaptovanosti na
Skolni praci zacinaji projevovat prvky rodici se ego-identity. Déti rady posuzuji, zda jejich
chovani odpovida danym pravidliim a vSe oznacuji za spravedlivé Ci nespravedlivé.

Mezi hlavni ukoly v détstvi a prepuberté patfi:

- zvladnuti 8kolni prace jako je Cteni, psani, pocitani ¢i naukové predméty
- racionalni feSeni problému

- osvojeni postupu samostudia

- vytvareni vztahd ke svym vrstevnikiim, uciteliim a cizim lidem

- potlacovani pocitu nezpusobilosti na miru spoleCensky tnosnou

- posileni nezavislosti a sebekontroly

Skola vedle rodiny zabezpetuje dal§i plnéni hlavnich vzdé&lavacich cilt, kam patii
roz§ifovani schopnosti, poznatkd, dovednosti €i rozvoj tvofivosti. Mezi zakem a ucitelem
dochazi k vzajemné interakci. K tomu, aby byla ucinnost Skolni prace co nejvyssi, by mél byt
vyucujici erudovany odbornik a zaroven pedagog, zrala a kultivovana osobnost se smyslem



pro humor a pochopeni zaka. Pedagog by mél byt také schopen vypozorovat zmény v chovani
a pfiméfené na n€ reagovat. Problémy maji nejen zaci podprimérni, ale i talentovani.
Skolni tfida je misto vzdélavani, spolecenskych aktivit a pfirozenych potieb.

V pozadi nejcasté€jSich konfliktd zaka stoji:

- zatvrzely vzdor

- osobni nezralost

- prenos konfliktl

- odborna nedostatecnost

- pedagogické nedostatky

- nepfijeti zaka do kolektivu tfidy aj.

Détské adaptacni potiZe

Kazdé dite zaziva v kontaktu s novym prostfedim celou fadu konflikti aniz by to mélo
negativni dopad na jeho duSevni rovnovahu, nebot’ postupné vymizi ( déti se nerady myji,
upravuji, zajdou za Skolu apod.) Na druhé strané existuji pfiznaky signalizujici jiz dosti
zavazné poruchy osobnosti (samotafstvi, podeziravost, sklon ke smutku, zarlivost aj.)
V pozadi téchto zmén byvaji obvykle dlouhodobé zdroje dusevniho napéti. Proto je dilezité
se snazit objevit skutecnou pficinu téchto problému.

Dusevni poruchy mazeme podle O. Cagky rozdélit do tii skupin:

1. prechodné odchylky od bézného chovani (maladaptace feSené zpravidla pedagogy)

2. poruchy vyvolané kombinaci neuspokojivych podminek a konstitucnich faktord
(feSené ve spolupraci s odbornymi pracovisti a Skolou)

3. nemoci €1 vyvojovou patologii (vyzadujici hlavni odbornou lékatskou péci)

Mezi pasivni formy maladaptace patii forma Gniku a odvraceni se od problému (neochota,
lenost, nuda, nezajem, chozeni za Skolu, alkoholismus, drogy). K aktivnim projevim
maladaptace se fadi nejrizné€jsi formy agresivity (ni¢eni a poskozovani véci, zlé chovani vici
slabsim). K hlavnim zdrojim détské agresivity Z. Matéjcek uvadi nevybitou nahromadénou
energii, citové neuspokojeni, tizkost a agresi.

Poruchy uceni

Tyto specifické vyvojové poruchy byvaji podminény urcitymi typy biologickych
dysfukei (snizeni sluchové ¢i zrakové percepce, artikulace, motoriky). Ty jsou pfitomny jiz
v ranném vyvojovém stadiu, kdy k vyraznym projevim muize dojit az ve Skole (pfi zvySeni
naroku) a které se vétSinou v prabéhu dospivani postupné€ samy zmirfiuji.

Hlavni poruchy uceni:

- dyslexie (specificka porucha ¢teni)

- dysgrafie (specificka poruch psani)

- dysortografie (poruchy pravopisu)

- dyskalkulie (porucha matematickych schopnosti)
- dyspinxie (nizka uroven kreseb)



- dysmuzie (absence hudebnich schopnosti)
- dyspraxie (motorickad neobratnost)

Ve velkém procentu téchto poruch lze odbornym, systematickym a taktnim usilim
poruchy napravit. Naprava vyZzaduje trpélivost rozdélovani prace do kratSich usekd,
predchazeni $patnym navykim ale i dostatecné oceniovani kazdého pokroku ¢i posilovani
zajmu a daveéry ve zlepSeni.

Poruchy veci a chovani

Pti poruse artikulace feci mohou déti pouzivat k mluveni nejriizné€jsi zvuky, zreslujici
srozumitelnost jednotlivych slov nebo mohou mit vSeobecné snizenou schopnost uzivani
jazyka (mala slovni zasoba) ¢i mohou mit problémy s chapanim feCi z davodu poruchy
socialniho vyvoje.

K zékladnim porucham feci a chovani se fadi:

- dysfaze (spocivajici v tézkostech pii vyslovovani jako napt. komoleni slov, omezena
slovni zasoba, vyjadfovani se beze smyslu)

- dysartrie (porucha vyslovnosti, artikulace)

- afazie (porucha ¢i ztrata schopnosti mluvit, rozumét, ¢ist, psat popt. pocitat)

Tyto poruchy vznikaji nejCastéji v disledku mozkovych obr, zranéni, nadord i zanéta.
Alespori CasteCna naprava je mozna vhodnou navrzenou komplexni rehabilitaci.

- dyslalie (vadnd vyslovnost hlasek pii funkéni poruse vyvoje feci; napir,  —
rotacismus, s — sygmatismus apod.)

- hyperaktivita a hypoaktivita (porucha chovani z dasledku nadmérné ¢i snizené
pohybové aktivity, napt. zak neni schopny v klidu sedét, neumi ¢ekat nebo naopak je
zak zdlouhavy pfi vykonech, neobratny, neprubojny).

Také u poruch feci a chovani je nutné odlisovat jednotlivé specifické poruchy a vhodnym
zpusobem k nim pfistupovat. Vzhledem k tomu, Ze se nejedna se o kratkodoby ukol, je zde
velmi dulezita vzajemna spoluprace pedagogu, rodict, psychologt a Iékarskych odborniki.

Dal§i skupinou duSevnich poruch jsou neurotické ptfiznaky a neurotické poruchy.
Neurotické priznaky mohou mit nejriznéjsi puvod. Mezi hlavni pfiiny se uvadéji a)
vychovné chyby rodi¢t a vychovateld a za b) neuspokojivé rodinné poméry.

Vychovné chyby

Nejcastejsi chyby rodict prameni z neznalosti optimalnich vychovnych cilii a postupt
(napf. nedislednost, neadekvatni pozadavky, nepfiméfena pfisnost a tresty) a z nezralosti
jejich osobnosti (napt. neovladani emoci, precitlivélost, netrpelivost, mrzutost aj.)

Neuspokojivé rodinné poméry
Dité zde nenachazi potiebny klid, dostateCnou miru citi a uspokojeni svych potieb
( napft. laska, jistota bezpeci, stabilita rodinného zivota aj.)

Reakce u ditéte byvaji bud neadekvatné silné, nebo naopak neumérné slabé. Je
potieba odliSovat dil¢i neurotické ptiznaky (napf. noCni pomocovani, koktavost, strachy,



uzkosti, fobie apod.) od neur6z jako dusevnich nemoci osobnosti (napt. psychastenie, hysterie,
neurastenie).

Puberta (pubertas, pubescere — obriistati chmyiim

Obdobi je charakterizovano vyraznéj§ima fyziologickyma zménama (u dévcat prvni
menstruaci, u chlapci prvnimi rannimi polucemi). U obou pohlavi jsou patrné jisté rozdily
nejen v dobé nastupu puberty, ale také vjejim pribéhu a prozivani. Puberta je
charakterizovana jako obdobi emocni lability projevujici se €astymi a napadnymi zmé&nami
nalad, impulzivitou jednani, ¢i nepfedvidatelnosti reakci a postoju dospivajicich. Toto je
pfi¢inou hormonalnich zmén, které vtéto dobé ve zvysené normé probihaji. Obecné se
vyznaCuje disharmonii (nevyvazeni) fyzické a psychické stranky osobnosti. Pravodnim
fyzickym jevem je rychly rist na ukor obratnosti a koordinace pohybt. Po psychické strance
projevuje mlady Clovék zvySeny zajem o vlastni duSevni déni (uvédomuje si,ze mysli, citi a
chce, a to v ¢astém vzajemném nesouladu).

Charakteristické projevy obdobi puberty jsou:
- v oblasti citi: zvySena emocionalita, labilita emoci, poslusnost stfidana nedutklivosti,
pratelskost s urazlivosti, pfijeti sexualni role apod.
- voblasti jastvi: nejistota projevu, spoleCenskost se snahou o izolaci, labilita,
sebehodnoceni, pfedvadivost stfidana pocitem ménécennosti aj.
- v oblasti vile: vzdorovité chovani, ¢inorodost stfidajici se s lenosti apod.

Adolescence (adolesco — dospivini)

V obdobi adolescence je pfevazné somaticky vyvoj ukonCen a tvar téla dostava
dospélou podobu.
VYVO]Ovyml ukoly v dospivani jsou:
uz3i integrace védomosti a etickych norem
- hledani vlastni zivotni koncepce a filozofie
- harmonizace obrazu svéta
- profesionalni orientace
- postupna nezavislost na rodi¢ich
- vytvafeni intimnich osobnich vztaht

Motorické funkce a vnimani dosahuji svého nejvyssiho stupné vykonnosti a koordinace
(jako napf. vyborné sportovni vykony, abstraktni mySleni, stabilizace sebepojeti, postoju a
hodnot aj.) a probiha volba a pfiprava na povolani. Rozvijeji se spoleCenské zajmy (napf.
historie, poezie, literatura a mnohé dalsi), diferencuji se nazory . Postupné dochazi
k uvoliiovani ze zavislosti na rodifich a naopak k uz§imu a vyznamnéj§imu navazovani
vztahll k vrstevnikiim obou pohlavi. Adolescent se jiz postupné docili toho, Ze je jiz schopen
objektivné vnimat sebe sama a zaroven sebe sama hodnotit a to za procesu postupné
seberealizace.

Dle Kalhouse a Obsta (2001) je z pedagogického hlediska zadouci, aby dané edukacni
prostfedi vedlo jedince k postupnému optimalnimu zaclenéni do spole€nosti, ale zaroveni mu
také ponechala dostatecny prostor pro rozvoj vSech jeho osobnich predpokladi a sklont.



Proto by vyuka neméla byt vedena jednostranné, aby nedoSlo ke zpomalovani vyvoje
osobnosti.

Zak ve vychovné vzdélavacim procesu

Ve vychovné vzdélavacim procesu Skoly dochazi nejen k zakoveé zdmérnému
osvojovani spoleCenskému poznani pod vedenim ucitele ale také formovani celé jeho
osobnosti. Zak si na zakladé svych védomosti, dovednosti a kultury vytvaii osobni stanoviska,
nazory a moralni a charakterové vlastnosti. Z tohoto lze usoudit, ze vyuka predstavuje jednotu
vzdélavani a vychovy. Vychovné vzdélavaci proces je dle J. Manaka dialekticky (protikladny)
slozity mnohafaktorovy a konfliktni d¢j, ktery se rozviji na zaklade kauzalnich vazeb.

Hlavnim hlediskem v tomto procesu je vztah mezi vyu€ovanim (tj. ¢innosti ucitele) a
udenim (tj.¢innosti zaka). Uspéch tohoto procesu je tehdy, projevi-li zak moralni snahu si
dané ucivo osvojit. K tomu by mély mit ve svém blizkém (napf. Skola, rodina) zajistény
vhodné podminky.

Ve vychovné vzdélavacim procesu na sebe vzajemné pusobi:

- obsah vyuky, ucivo a jehostruktura

- ucitel a jeho vyu€ovani ( tj. zprostiedkovani uciva zakam ¢i fizeni jejich uceni)
- zék a jeho uceni (tj. proces osvojovani)

- didaktické prostredky (tj. u¢ebni pomucky a vybaventi)

Rovnost moZnosti ve tiidée

Jak popisuje G. Petty ve své knize Moderni vyucovani, vSichni zaci ve tfidé by mély
citit, Ze jsou pii své snaze osvojovani si poznatkd dostateCné pozitivné hodnoceni )jejich usili
nezustava nepov§imnuto) a je posuzovano nezaujat€. VétSina pedagogi se o toto sice snazi
avsak prirozené mivaji kladn€jsi vztah k zakiim schopnym, snazivym a pfijemnym a naopak.
Z profesionalniho hlediska by vSak tento fakt nemél hrat roli pfi samotném hodnoceni.

Nadany Zak ve vyuce (Skolni didaktika Obst, Kalhoust)
Na zékladé vyzkumu lze charakterizovat nadaného zaka nasledujicimi hledisky:

- zéak se svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky

- odpovida rychle a s jistotou

- snadno a rychle chape nové ucivo

- objevuji se Casto tvorivé odpoveédi

- zak se spontanné zajimad o dal$i informace, rozviji vtomto sméru svou zajmovou
¢innost

- ma potfebu své znalosti a dovednosti projevovat a uplatriovat

Jako vedlejSimi ukazateli mohou byt:
- pozitivni vztah ke Skole a k uciteli

- postaveni zaka v malé socialni skupiné tfidy
- urovei sebehodnoceni



Vnéjsi diferenciace
Jedna se o zplsob oddélovani nadanych zakt od ostatnich ze tfidy do samostatnych
skupin. Vnéjsi diferenciace mohou byt ve formé:

* Tridy s rozsifenou vyukou ( napft. jazykl, matematiky)
* Ttidy A, B s odliSnymi prospéchy (osnovy jsou zde sice stejné ale narocnost se lisi)
* Pfechod zaku ze zakladni Skoly na viceleta gymnazia

Pro vnéjsi diferenciaci jsou kriticky vyslovovany obavy z vytvareni spolecnosti majici
niz§i schopnost tolerance a komunikace vic¢i handicapovanym zaktm, jinych etnik a celkoveé
zbylé populace.

Vnitini diferenciace
Tato forma diferenciace preferuje izkou komunikaci a spolupraci rizné nadanych zaka a
tim zaroven odpovidajicim zptisobem spole¢ny rozvoj. Mezi hlavni metody vyuky patfi:

- prace ve skupinach

- pomoc spoluzakiim (ve vyuce a pfi feSeni domacich ukold)
- domaci ukoly

- volitelné predméty (umoznujici dalsi rozvoj v dané oblasti)
- zajmové krouzky

Tato forma diferenciace vyzaduje spravnou formu obtiznosti a zaméteni kurikula skoly.
Handicapovany Zik ve vyuce
Handicapovany zak je zak urCitym zpusobem znevyhodnén mezi ostatnimi zaky, v tomto
ptipadé se jedna o zdravotni postizeni zaka. V literatufe (Moderni vyucovani, G. Petty) se
také setkat soznacenim ,zaci se zvlaStnimi potfebami“. Mezi zékladni typy postizeni
razného stupné patii zaci:

* Zrakoveé postizeni (jako je slepota, zbytky zraku, slabozrakost aj.)

* Sluchoveé postizeni (hluchota, zbytky sluchu, nedoslychavost aj.)

» ReCové postizeni (nemluvnost, neurdzy feci, vady vyslovnosti, organické poruchy
feCi aj.)

* Télesné postizeni a nemocni (postizeni hornich koncetin, dolnich koncetin, postizeni
patete, CNS aj.)

» Mentalné postizeni (mentalni retardace lehka, stfedni, t€zka)

* Obtizné vychovatelni (delikvence, tulactvi, nesnadna ovladatelnost, zaskolactvi,
nedisciplovatelnost aj.)

* Zaci s poruchami uceni (viz. poruchy uceni)

» Kombinované postizeni (napt. hluchoslepota, mentalni postizeni + télesné postizeni,
kombinace jinych kombinaci)



Integrace zdravotné postiZenych Zdkii

Specialni pedagogika zajistila béhem poslednich let u vétSiny Skol bezbariérovy
pristup a patficné vybaveni tiid, coz je jeden ze zakladnich pozadavki zaclenéni (integraci)
zdravotné postizenych zak(i mezi nepostizené zaky. Pozitivnim znakem je vzajemné
osvojovani zpusobl socialniho chovani a citéni. Nepostizeni zaci se 1épe nau¢i komunikovat s
zaky zdravotné€ postizenymi, coz u nich maze 1épe rozvinout citlivost pro druhé. Nevyhodami
integrace jsou vyrazné zvySené naklady na vzdélavani zdravotné postizenych zakl, zvysené
naroky na kvalifikaci pedagogtli, nariist administrativni prace aj.

Vhodné je zdravotné postizeného (rodi¢l, opatrovnikii) prehledné informovat o vSech
stanovach a dale seznamit s prostfedim Skoly. Na druhé strané museji dostat nalezité
informace také pedagogové a studenti.

Zik jiného etnika ¢&i jiného mateiského jazyka

Po roce 1989, kdy doslo k otevienim hranic a zvysil se pocet migrace obyvatel, vzrostl
také pocet zaku jiného etnika a jiného matefského jazyka. Tato zména nutné vyvolava také
zménu v koncepci vyucCovani. Rozdily mezi skupinami mohou vést k nedorozuméni,
predsudkiim az k aktivnimu nepratelstvi.

Déti v prvnich ttech letech obvykle postradaji védomi etnické pfislu§nosti. Asi od Ctyt
let si stale vice uvédomuji odliSnosti prislusnikd etnickych skupin. V této fazi se u nich
mohou vytvaret predsudky, které by se také Skola méla snazit odstranit. Asi od osmi let vyse
zaCinaji projevovat ve svych postojich vyssi flexibilitu a hodnotit lidi vice individualné. Déti
pochazejici z odlisného vychovného prostiedi nez ucitel, mohou byt doma vedeny odliSnym
zpusobem vuci autorit€ nez na jaky je zvykly coz mize vyvolat konfliktni situaci. Zaroven
extrovertni a nespoutané chovani pfijatelné v dané kultufe etnické skupiny, Casto pusobi
nevhodné€ a rusiveé pii vyucovani ve Skole. Kulturni rozdily mohou byt také pfi¢inou zakovych
potizi pfi uCeni, kdy nerozumi napf. vyznamim slov a tim také toho, co po ném vyucujici
pozaduje. Nasledkem v nékterych piipadech muze byt nevhodné diagnostikovani problému a
nasledné zarazeni do napravnych programi a zafizeni. K lepSimu porozuméni potieb,
koordinace a vlastnosti zaku jiného etnika a matefského jazyka je nutna uplna kvalifikovana
pfiprava vyucujicich ucitelti. Pedagogové se ve Skole musi také postarat o to, aby zde zadné
dité netrpélo svym etnickym pivodem (napf. aby se déti nehodnotily dle barvy pokozky,
dialektu ¢i viry).

Dle Kalhousta a Obsta se mohou v pfistupu k zakovi z odli§né kultury uplatnit tzv. dvé
intervencni strategie:

1. Kompenzac¢ni vzdélavani (zde se pedagogové snazi prostiednictvim riznych programt
dosahnout u zaka kulturni arovné pozadované skolou

2. Pozitivni vzdélavani (snahou je zde vyjit za ditétem do jeho kultury, zahrnutim hodnot,
dovednosti a postoju dilezitych pro ditéte do kurikula, diferenciace uceni a hodnoceni.

Podpora porozuméni a omezent diskriminace ve Skolni tiidé
Podporu integrace zaka jiného etnika Ci matefského jazyka lze rozsifit bude-li
vyucujici:

* Vychazet z osvédCenych domacich a zahrani¢nich poznatki a zkusSenosti

« Dikladné prostudovani zaznamu o ditéti, jeho kultury apod.

 Navazani a udrzovani kontaktu s rodinou zaka

» Predkladat dostatek podklada a informaci o pozitivnich vzorech jinych kultur



* Rozvijet v zacich uctu k jinym kulturam a svobodam
* Trpélivost, prizptisobivost vyuky, nediskriminace pfi vyuce
» Usilovani o zachovani kladného klimatu ve ttidé
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