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Definice vychovy

- Vychova je optimalizaci ¢lovéka a jeho svéta, uceleného, uvédomeélého, aktivniho a
tvarciho vztahu Cloveka ke svétu (tj. prirodé, spolecnosti i k sobé samému).

- Vychova je cilevédomé rozvijeni osobnosti jejich vztahti k svétu vnéj$imi i vnitfnimi
faktory jejiho utvareni a sebeutvareni.

- Vychova neni viéi lidskému zivotu vnéjsi, je jeho soucasti, je vlastnosti Cloveka i
spolecCnosti.

- Clovék se musi ugit byt ¢lovékem. Vystupuje v roli vychovavaného, ale i vychovatele
k ¢emuz ma znacné predpoklady.

- Vychova je cilevédomé rozvijeni ¢lovéka ¢lovékem.

Formativni u€inek objektivni pozice na Cloveéka zavisi 1 na jeho subjektivni pozici (napf.
jeden byt dovoluje rozmanité a nékdy i protikladné zptsoby zivota).

Systémova pedagogika definuje vztah Clovéka a vychovy vzdjemnou podminénosti,
jednotou 1 rozporuplnosti.

Dialektické pojeti vztahu zivota a vychovy vychovné i mimovychovné vlivy na ¢loveka
mechanicky neztotoziuje ani nerozdéluje.

Cely soubor faktord mimovychovného a vychovného pusobeni na Clovéka oznaCujeme
terminem utvareni nebo formovani lidského zivota.

Kromé vychovy zahrnuje formovani i zivelny vliv vnéjsiho prostiedi a vnitfnich faktort
vyvoje na ¢lovéka. RozliSujeme proto formovani funkcionalni a intencionalni.

Utvareni - vn&jsi - intencionalni (vychovné ptusobeni osoby A na osobu B)
- funkcionalni (vliv zivotniho prosttedi na vyvoj ¢lovéka)
- vnitini - intencionalni ( sebevychova)

- funkcionalni (zivelny vliv endogennich faktori na vyvoj
cloveka) - neuvédomélé
Z hlediska podmétovych zdroji muze byt Clovék funkcionalné utvaren pfirodou,
vécmi, rodii 1 sam sebou. Pfi funkcionalnim utvareni chybi subjekt vychovy, je jen utvareny
a spontanné se ucici ¢loveék. Funkcionalni utvareni lidi je tedy vztahem, stfetavani Cloveéka
svéta bez pedagogickych instrukci

Z hlediska vychovné vzdélavacich cili muze vzajemné plsobeni i ucinek formativnich
faktora plnit 3 funkce

a) eufunkéni — pfi urCitém plsobeni se ucinek formativnich faktori shoduje
s vychovnymi zdmeéry

b) disfunkcni — pisobeni formativnich faktort je v rozporu s vychovnymi zaméry

c) neutralni — pasobeni urCitych vlivl neovliviiuje ani pozitivng, ani negativné vychovné
zamery



Ugelna vychova je neustalou tvorbou funké&ni skladby viech podstatnych vlivi a predpoklada:
1) pedagogickou analyzu i optimalizaci formativniho pole vychovavanych
2) tvarci urCovani a pribéznou korekci priméfeného, dostate¢né konkrétniho programu
vychovy
3) tvirCi utvareni koordinované soustiedovani a cilevédomé vyuzivani dostatecné
ucinnych vychovnych prostiedkti schopnych realizovat hlavni vytycené cile

Do poptedi vystupuje pozadavek co nejkomplexnéjsich Cinitelli k objektivnim zékonitostem.

Prvnim podstatnym znakem komplexniho pojeti vychovy je celistvy veédecky
podloZeny zietel k harmonickému rozvijeni kazdé osobnosti, socialnich vztahi i spole¢nosti
vcetné jejich pfirodniho prostiedi. Vyzaduje vic nez vSestranné poznani.

Druhym podstatnym znakem komplexniho pojeti vychovy je orientace na hlavni
hybné ¢clanky vyvoje daného celku v zajmu optimalizace vychovy.

Teoretickym zakladem komplexniho pfistupu k vychové je obecna tvorba systémd.
Systémovy pfistup vyuziva vSeho, co véda nashromazdila a shromazduje. Soustava =
komplex vzajemné se ovliviyjicich elementl. Za soustavu povazujeme obecné jakykoli
ucelové definovany komplex elementl spjaty vzajemnymi vztahy v prostoru a Case.

Podstatu systémového pojeti shrneme do 4 pozadavku
1) pozaduje pristup k systémim v jejich ucelené celistvosti a jednoté s prostiedim

2) pozaduje orientaci na zakladni tzv. systémotvorné prvky daného systému. Sila
usporadanych prvki se zvysuje a sila neusporadanych klesa

3) pozaduje orientaci na systémotvorné vnéjsi 1 vnitini vztahy systému

4) pozaduje orientaci na zakladni vyvojové zakonitosti daného celku, na pficiny, faktory
a hybné sily jeho zmén, na jeho dynamiku, vysledky a vyvojové tendence

Vyvoj vychovy v 19. a 20. stoleti lze charakterizovat prerustanim relativné stabilni a
uzaviené Skolské soustavy pro dorUstajici generace v pruznou, otevienou, bohaté Clenénou,
alternativni, permanentné vzdélavaci a vychovnou soustavu déti, mladeze 1 dospélych v ramci
celé spolecnosti.

Jednou z hlavnich prekazek Sirsiho uplatiovani 1 vyraznéj§iho poznavaciho pfistupu
systémového postupu v pedagogickych vyzkumech je nedostateCna teoretickd ptiprava.
Systémovy model procesualni stranky vychovné vzdélavaci soustavy ma proto orientacni a
hypoteticky charakter. Je prispévkem k hlubsi teoretické orientaci tviir¢i pedagogické praxe o
komplexnéjsich pedagogickych vyzkumi.

Modelovani je vedouci metodou systémového pfistupu ke zkuSenosti. Dobry model tak
neni jen cestou k hlub§imu poznani, je i spolehlivym mostem mezi védou a praxi.



Model vychovné vzdélavaciho procesu

Model procesualni stavby vychovné vzdélavaci soustavy je koncipovan jako 5 do sebe
zaclenénych sfér.

1) realita lidského svéta zahrnuje
- abiosféru — oblast nezivé pfirody na zemi 1 mimo ni
- biosféru — oblast zivé ptirody

- antroposféru — zivotni prostfedi ¢loveéka, tu Cast objektivni reality s niz jsou
lidé v interakci

2) sirsi socialni prostiedi predstavuje urcita aglomerace (region, narod, stat i spolecenstvi,
celkové klima, zptsob zivota)

3) sféra uzsiho socialniho prostredi a utvateni urcitych lidi

4) sféra vychovné vzdélavaci soustavy. Zde muzeme rozlisit:
- vychovné vzdélavaci stupné (matefska, zakladni, stfedni a vysoka Skola)
- vychovné vzdélavaci cykly (Skolni rok)
- vychovné vzdélavaci akty (pochvala studenta ucitelem)

5) sféra elementt a dilCich relaci vychovy

Vychovné vzdélavaci akt mizeme pokladat za subsystém vychovné vzdélavaci situace.
Vychovné vzdélavaci situace je zase subsystémem vychovné vzdélavaciho cyklu. Ty jsou
zase subsystémem vychovné vzdélavacich stupiii, a ty jsou subsystémem kontinualniho
vychovného vzdélavaciho procesu. Globalni pojeti vychovné vzdé€lavaci soustavy jsou
subsystémem spolecnosti. Pole utvareni urCitych lidi je zlomkem celkové dialektiky zptisobu
zivota a zivotniho prostiedi dané spolecnosti, ktera je soucasti antroposféry

Zakladni systémotvorné prvky , vztahy a zakonitosti procesualni stavby vychovné vzdélavaci
soustavy tvofi

1) dialektika vztaht subjektt a objektt vychovy

2) dialektika vztaht podminek, cild a prostifedkt vychovy
Pojmy
Subjekt vychovy — oznacuje uvédomelého tvirce, nositele a tvorivého realizatora vychovnych
zamért
Objekt vychovy — oznacuje aktivniho pfijemce i tvurciho interpreta a spolutvirce vychovnych
zamért
Podminky vychovy — jsou dany celkovou zivotni urovni, zivotnim prostiedim vychovavanych
i vychovateli

Vnéjsi podminky - tvoii dosazena uroven Zivotniho prostiedi vychovavanych i vychovateld,
socialni a pfirodni okolnosti v nichz vychova probiha

Vnitini podminky — tvofi dosaZzena uroven vychovavanych skupin i jednotlivcd, vrozené i
ziskané vlastnosti

Cile vychovy — vyjadiuji objevené a védome zvolené pedagogické moznosti, urcuji co ma byt
pfedmétem vychovy a ¢eho ma zvolena vychova dosahovat.



Hlavni pfednost systémového pfistupu k nekonecné proménlivé skute¢nosti vychovy spociva
totiz pravé v tom, ze ji porada v piehledny celek a zaroverti orientuje k jeji podstaté.

Celistvy a otevieny model vychovné vzdélavaciho procesu

- tvlircem a vedoucim Cinitelem realného konkrétniho pedagogického procesu muze i
musi byt jen urCity subjekt vychovy

- pokrok véd o vychové podporuji a vyzaduji uvédomélou pedagogickou tvorivost,
stejné jako pedagogicka tvotfivost podporuje pokrok pedagogickych veéd

- optimalizace vychovné vzdélavaciho procesu predpoklada soucinnost pedagogické
teorie a praxe. Pedagogicka Cinnost ma slozku teoretickou 1 praktickou.

Systémovy pfistup k vychové vyluCuje jednostrannost. Soudobou pedagogiku
charakterizuje prechod od pocatecniho stadia hledani systémotvornych komponent
vychovy k odhalovani jejich systémotvornych vztaha a zakonitosti.

- Muzeme rozeznat 5 jednostrannych modelt a koncepci
1) pedantocentricky model — nékteré vychovné déni podrizuje vuli vychovatele
2) pedocentricky model — nékteré vychovné déni podiizuje vili vychovavaného
3) voluntaristicky model — projevuje se maximalnimi nebo utopickymi pozadavky

4) technocentricky model — jednostranné orientovany na vychovné prostfedky a
samoucelné , metodikareni

5) funkcionalni model — zahrnuje do vychovy nezdmérné wvytvareni lidi jejich
vnitinimi a vn€j§imi podminkami zivota
Dialektické pojeti vychovy smeétuji k hlubSimu poznani a celkové optimalizaci veSkeré
vychovné vzdélavaci ¢innosti v pedagogické praxi
Obecny model vychovy vyjadiuje hlavni dimenze pedagogického mysleni a jednani:
- dimenze komunikativni
- dimenze citova
- dimenze skute¢nostni
- dimenze realiza¢ni

Pribézny komplexni zietel k celé soustavé zakladnich pedagogickych dimenzi je
predpokladem 1 zarukou cilevédomé a produktivni vychovy.

Systémové pojeti vychovy ma také vyznam metodologicky. Dovoluje pifesn€jsi vymezeni
povahy 1 specificnosti pedagogického mysleni, jednani a pedagogického pfistupu ke
skuteCnosti viibec.

Specificnost pedagogického mysleni a jednani je v jeho komplexni odpovédnosti za rozvijeni
cloveka. V popredi pedagogického zajmu nejsou izolované subjekty, objekty, podminky, cile
¢i prostiedky vychovy, ale jejich vzajemné dialektické vztahy a promény v procesu vychovy
¢lovéka 1 socialnich skupin



Proces vychovy

Lidé podilejici se na vychové jako vychovavajici nebo vychovavané subjekty jsou
v kvalitativné odliSném postaveni — zaujimaji rizné pedagogickeé role.

Respektovani a plné rozvijeni uve€domélé aktivity, tvofivosti a autentické subjektivity
vychovavanych je mozné jedin€ uvnitf subjektové-objektovych vztahd, realizuje se prave
jejich prostfednictvim nikoli mimo né.

Subjektivita jedinci a skupin neni vrozenou, ale ziskanou dispozici. Specificnost vztaht
subjektu a objektu vychovy prameni ze skuteCnosti, ze vztahy subjektu a objektu vychovy
jsou vyhradné mezilidské, zadny jiny druh lidské interakce nevyzaduje.

Rovina mezilidskych vztaht, k niz nalezi i vychova, je jina predevsim proto, ze v ni jedna
intencionalné€ nejen slozka fidici, ale 1 slozka fizena.

Zasadni rozdily vyplivaji dale z cilt téchto procest. Cilem pedagogického vedeni neni ¢lovék
zménény, ovladany — pasivni objekt, ale ¢lovék svobodny, tvir¢i subjekt zivota vlastniho i
spolec¢enského.

Zakladni podmirujici funkci vychovy je rozvijeni ,,subjektivniho Cinitele” v nejSirSim slova
smyslu.

Dialektické vztahy subjektt a objektti vychovy uvadéné nejcastéji jako pedagogické vztahy,
,pedagogicka interakce®, , pedagogicka komunikace* nebo , pedagogicky dialog® predstavuji
hlavni pedagogicky axiom.

Komplexné a taktné vedena sebevychova je nejucinnéj§i vychova a nejlepsi vycvik je
sebevycvik — autotréning.

Vztah vyvoje a vychovy ¢lovéka

Zrani organismu usnadiiuje uceni, stejné jako uceni usnadiuje zrani organismu.
Vychova je z tohoto hlediska podnécovanim uvédomélé aktivity a seberealizace Cloveka.

Strategie kvalitni a ucinné vychovy by méla proto od pocatku sméfovat k minimalizaci
vnéjSich intervenci a k optimalizaci sebevychovy.

Vvchova jako humanizace ¢lovéka a lidského svéta

Vychova neni jen projevem humanitnim, je i jeho produkci, je zdkladnim prostfedkem jeho
uplatiiovani a rozvijeni v redlném zivote.

Clovéka nevychovava systém, ale lidé a to hlavné vztahy mezi nimi:

- vztahy mezi vychovateli a vychovavanymi

- vztahy mezi vychovateli

- vztahy mezi vychovavanymi
Demokraticka Skola by méla byt 1 mistem dostatecné bohatého, opravdového spolecenského
zivota zakua.

Nejvys§im poslanim vychovy je praveé rozvijeni autentické lidské subjektivity.



Podminky vychovy
Podminky vychovy jsou determinanty procesu vychovy, vedeni kultivace i utvareni lidi.

Mezi podminky vychovy nalezi hlavné osobnosti jez se na vychové podileji, dale pak véci a
pfedmétné okolnosti. Podminky vychovy jsou charakterizovany celkovou dosazenou urovni
zivota a zivotniho prostiedi vychovavanych i vychovateli, jsou dany tim, co existuje vcetné
zjevnych 1 skrytych moznosti. Teoreticky spada pod tento pojem celd mimovychovna realita a
z vychovy vSe kromé jejich cilt a prostredka.

Podminky vychovy jsou vychodiskem a do jisté miry 1 vysledkem vychovy.

Orientace na podstatné podminky vychovy sméfuji k objevovani zakladnich prvka
pedagogickych uspéchu i netispécht.

Vné&jsi podminky vychovy tvofti socialni a pfirodni okolnosti, za nichz vychova probiha, nebo
existujictho zivotniho prostfedi na vychovavané.

Vnéj$i podminky vychovy muzeme dale tfidit na pfirodni a spoleCenské, objektivni a
subjektivni, vécné a osobni, materialistické a duchovni, obecné a konkrétni.

Vnitini podminky vychovy tvofi komplexné pojatd dosazena turoven vychovavanych
jednotlivet a skupin. Vnitini podminky vychovy tvofi:

- vychovné vzdélavaci vysledky

- vysledky dosavadniho pedagogicky nezamérného utvareni

- dale mohou byt : eufunk¢ni, disfunkéni a neutréalni

Cile vychovy

Pedagogicka orientace k zakladnim vychovné vzdélavacim hodnotam vymezuji cile vychovy.
Cile vychovy jsou konkretizaci zadoucich stavii vychovavanych, projektuji zadouci vysledek
vychovy.
Systémové pojeti vychovy usiluje o vyvazené funkcni propojeni kultivace wvnitfnitho a
vnéjsiho svéta Cloveka.
Toto pojeti je pokladano za nejspravnéjsi vychodisko koncepci vychovy.
Vymezeni a optimalizace soustavy vychovné — vzdélavacich cil ma 3 urovné

- spolecenska uroven

- uroven vychovné — vzdélavaci instituce

- uroven jednotlivych vychovatelt
Presny vymér cile by mél obsahovat 3 slozky

- pozadovany vykon vychovavaného

- normu vykonu

- podminky vykonu
Spravné vymezené vychovné — vzdélavaci cile by mély byt

- konzistentni

- pfimérené

- konkrétni



