DIDAKTICKA ANALYZA UCIVA

myslenkovy prinik do ucebni latky s cilem vystihnout a vyuzit jeji
vychovnou a vzdélavaci hodnotu ----- dokonalé zvladnuti a pochopeni ucebni latky
ucitelem - uvédomit si, komu je tieba ucivo zprostredkovat.

J. Skalkova vymezuje didaktickou analyzu uciva jako hlubsi mySlenkovou
¢innost ucitele, kterda mu umozni z pedagogického hlediska proniknout do ucebni
latky a vystihnout jeji vychovnou a vzdélavaci hodnotu.

Didakticka analyza uciva je v podstat¢ kombinaci analyzy zakladnich
pojmu a vztahu v ucivu, vCetné jejich logického systému, analyzy zakladnich
cinnosti, které zaky pfivedou k pochopeni a osvojeni uciva, ale i1 analyzy
vychozich i naslednych mezipredmétovych vazeb v ucivu.

Provést didaktickou analyzu uciva znamend uvédomit si jeho skladbu,
najit jeho jednotlivé komponenty, napt. pojmy, zakony, metody, dovednosti a
navyky, logické operace ap.. Soucasné je vSak tfeba urcit jejich vzajemné vztahy,
souvislosti s jinymi oblastmi poznani (mezipfedmétové vztahy), jejich ideové,
etické a estetické pisobeni na osobnost zaka ( Manak, 1984, s.95)

Didaktickou analyzu uc€iva provadi u€itel smérem k stanovenému vyukovému cili.

Pokuste se samostatné navrhnout podobu takové analyzy uciva, ktera by byla
pouczitelna pro Vasi pripravu na vyucovaci hodinu - vyberte si tfeba jen dilci tisek,
ale radéji takovy, ktery vas zajima a ve kterém se dobre orientujete. Didaktickou
analyzu této pasdaze uciva provedte tak, abyste ji byli schopni obhdjit

a prakticky vyuzit.

TYPY ANALYZY

Pojmova a vztahova analyza :

e vytvoreni logické pojmové struktury v daném ucivu - od znamych, jiz
osvojenych pojmu a s respektovanim systému zakladnich pojmt postupuje
k pojmiim novym, odvozenym ¢i vyvozenym,
vyuziva pojmu pomocnych a rozsifujicich
respektuje hierarchii pojmt podle miry jejich obecnosti (pojmy obecné a
zvlastni, nadfazené a podrazené).

e vztahy mezi pojmy

Pojmova analyza predpoklada dobrou orientacivza kladnimucivu.

Zakladni uéivo -

e ucivo klicové, fundamentalni, které musi zaci zvladnout, aby meli na Cem
zakladat dalSi u€eni a vzdélavani v dalSich tématech, jinych predmeétech, v
nasledujicich ro¢nicich

e zvladnou jej vSichni z4ci ( v rozdilné kvalit€) pfimo ve Skole (O.Chlup).

Uc¢ivo prohlubujici a rozSirujici, piip. pomocné a dopliikové.

Ramcovy postup pri vybéru zakladniho uciva :
a) tabulace fakt, pojma, vztaht a ¢innosti jako prvka uciva (navaznost na obecné



standardy)

b) posouzeni téchto prvkl uciva z hlediska jejich uziteCnosti pro zaka na strané
jedné a z hlediska obecné kulturniho vyznamu na strané¢ druhé (tj. provést
praktické analyzy jevu, skryvajici se za tabulovanymi slovy)

¢) definitivni rozhodnuti o tom, co bude chapano jako zdvazné minimum

Soucasna tendence ve vybéru uciva - redukce encyklopedismu, formalismu a
verbalismu ve vzdélani, tzn. omezit vyznam védomosti a zdiiraznit vyznam
vztahu a ¢innosti

Pojmy: FAKT = informace, poznatek, skutecnost (pojmy, nazvy,data)

VZTAH = souvislost, ktera nam umoziiuje néco pochopit (napt.hmotnost
- rychlost, Zivotni styl - zdravi ap.)

CINNOST = uvédoméla aktivita, spojena s pozorovanim, osvojovanim
strategii feSeni problému a s feci, ve které ziskava zak individualni zkusenost.

Operacni analyza je analyza Cinnosti a operaci, které ucitel a zaci provadéji s
ucivem, aby doslo k jeho osvojeni, ptip. aby bylo dosazeno vyukového cile.
(ucivem jsou nejen informace (védomosti), ale 1 ¢innosti (dovednosti). Operacni
analyza vyplyne nej¢astéji z rozboru ucebnich uloh, které si ucitel pro zaky k dané
latce pripravi, pfipadné volbou téchto tloh ucitel prezentuje sviij didakticky zamér
z hlediska ucebnich aktivit a zapojeni déti.

Priklad (prvouka, 2.ro¢nik) :

1. Prohlédnéte si obrazek a najdéte vSechny véci, jejichz nazvy zacinaji pismenem
k (zaci prohlizeji a vyhledavaji).

2. Rozttid’te je podle toho, jestli jde o zvifata, rostliny, nebo pfedméty do 3 skupin
a zapiste do 3 sloupct (zaci tfidi a zapisuji).

3. Na dalSim obrazku najdéte a zapiSte vSechny nazvy véci, které byly i na
predchazejicim obrazku (tzv. Kimova hra) - soutézime, kdo si zapamatoval
nejvice véci (déti koncentruji pozornost, pamét a zapisuji).

4. Kazdy si vybere jednu véc, ktera je podle jeho nazoru pro clovéka skutecné
nejuzitecnéjsi, a napiSe o této uziteCnosti alespon 3 véty (déti zvazuji uziteCnost,
formuluji véty a zapisuji do sesitu).

Aktivity budou v hodiné probihat jak na strané ucitele, tak na strané zaku. Cil
hodiny mohl byt sdélen détem takto: "V této hodiné si kazdy z vas o sobé zjisti,
jak si dokéaze vS§imat véci kolem sebe a co o nich vi". U¢itel vyukovy cil mohl
formulovat ve své pripravé takto : zaci spolehlivé identifikuji pismena na zacatku
slov v mluvené feci, dokazou jich pouzivat jako kritéria vybéru. Cilené rozvijenti
pozornosti a paméti, cviceni zakladnich mySlenkovych operaci (analyza, syntéza,
tfidéni, zobeciiovani ap.) a rozvijeni schopnosti koncentrované vyjadfit vlastnosti
véci a jevu jako vlastni nazor (formativni a vychovna oblast).

3.3. Analyza uciva z hlediska mezipredmétovych vztahu je nutnym
predpokladem zajisténi ptirozenych navaznosti uciva. Je to rozbor ¢asové 1
obsahové navaznosti (kontinuity) u¢iva v ramci u¢ebniho planu 1 osnov, jak v
ro¢niku (horizontaln¢), tak i v pribéhu celého studia (vertikaln¢). Pfedpoklada
hluboké analyticko-syntetické zpracovani u¢iva ve vyucovacich predmétech, které
maji obsahovou nebo metodologickou souvislost. Tim, Ze se u¢ivo predstavuje ve
vSech souvislostech, v integrované podobé€, je poznavani zakt realnéjsi, déti latku
1épe chapou a osvojuji si ucivo nikoli jen verbalng€, pamétng, ale skutecné,
pouzitelnym zptsobem. Prakticky to znamena, Ze ucitel musi byt dikladné
obeznamen s ucebnimi osnovami, mél by u probiranych témat védét, kdy, v



jakych pfedmétech a do jaké miry byla probirana blizka témata, jak je mozno
ziskanych védomosti, dovednosti a schopnosti vyuzivat v dal§im ucent, ptip. do
jaké miry a v jaké kvalité musi byt u¢ivo zvladnuto, aby déti byly schopny
navazat dalsi, zpravidla naro¢né;si latkou.

4. Postup pri provadéni didaktické analyzy uciva

Protoze komplexni didakticka analyza uciva je predevSim myslenkova ¢innost,
kterou ucitel uplatiiuje pfi ptiprave na vyucovani (u zkuseného ucitele nemusi
hluboka didakticka analyza uciva tedy nutn€ mit pisemnou podobu - ta je potfebna
vétSinou jen pro studijni uely v ramci pregradualni ucitelské pripravy), pokusime
se nyni nastinit postup jejiho provadéni. Doporucujeme nasledujici kroky:

1. Ujasnime si téma jako soucast uréitého tématického celku, ovéfime si jeho
hodinovou dotaci podle Casové tématického planu (tj. kolik hodin mu mizeme
vénovat, pripadné ktera dilci pasaz uciva se bude probirat v konkrétni vyucovaci
hoding).

2. Ptfipomeneme si, jakou funkci plni nas vyucovaci predmét, jaké ma vyukové
cile v prislusném ro¢niku, odhadneme, jak se na jejich plnéni mize podilet ucivo
tématického celku, ktery budeme analyzovat, zformulujeme ramcové konkrétni cil
hodiny (s pomoci otazky, co si z hodiny odnesou zaci a jak si ovéfime, zda se tak
stalo).

3. Ud¢elame si konkrétni predstavu tfidy, se kterou budeme pracovat, provedeme
jeji pedagogickou, ptip.didaktickou diagnézu. Ujasnime si, jaké naroky
mizeme na zaky klast vcelku, ale predbézné se soustfedime také na slabé a
naopak nadané zaky. V ramci pedagogické diagnodzy se také zamyslime nad tim,
co uz zact ast o nové latce védi, jaké praktické kontakty s ni mohli mit.

4. Znovu si pfipomeneme, ze ucivo tvori obecné :

a) poznatky (fakta, pojmy, vztahy, zakony) z oboru, které se vyucuji. V
osvojovacim procesu se stavaji védomostmi,

b) senzomotorické vykony (Cinnosti, operace, aktivity), které se

v procesu vyucovani stavaji dovednostmi, v zautomatizované podobée
navyKky, pfi jejich tvofivém vyuzivani se rozvijeji ve specialni schopnosti
(talent),

c) mySlenkové operace a poznavaci ¢innosti, které se pii vyu€ovani feSenim
intelektualnich ukola podileji na rozvoji inteligence,

d) mravni a svétonazorové normy a hodnoty, které 1ze ve skolni praci
zpeviiovat a pozitivné uplatiiovat, coz pfispiva k jejich fixaci a interiorizaci v
podobé pozitivnich postoju, potfeb, zaijmu a volnich a charakterovych
vlastnosti.

Tim jsme si rovnéz vyjasnili zékladni cilové struktury ve vyucovani.

5. V ucebnim tématu najdeme stézejni body, t.j. problémy, které vytvori zakladni
strukturu uciva a analyzujeme je z hlediska vyukového cile. Dame je do
souvislosti se zakony a principy, dilezitymi pro porozuméni dané latce - coz v
praxi znamend, ze provedeme vybér zikladniho udiva a soucasné uvazime
motivacni kontext, tvofici rdmec vyucovaci jednotky. Vybér zakladniho uciva
bude u rtznych uciteld z h r u b a stejny, ale strukturovani, arovni logické
vystavby, pfip. hodinova davka uciva, a tedy jeho pfiméfenost, srozumitelnost a
zajimavost, budou silné poznamenany osobnosti konkrétniho ucitele.



6. Stejny vyznam jako vySe uvedena "vécna stranka uciva" ma i procesualni
stranka osvojovani létky (uCivem jsou 1 postupy a cCinnosti), takze dukladné
promyslime navozované Cinnosti zaki. Praveé ucebni aktivity zakti podminuji
efektivnost vyuéovani. Cinnosti zakd uéitel promysleng navozuje prostrednictvim
vhodné formulovanych zadéani - uebnich uloh, na nichz bude ucivo prezentovat,
pfipadné upeviiovat, procvicovat nebo provadét kontrolu jeho osvojeni zaky
(operacni analyza).

7. Paralelné ucitel fesi otazky vybéru vyucovacich metod, forem a prostredku
véetné ucebnich pomiicek a material(i, se kterymi budou zaci i on sam ve
vyucovani pracovat. I tento vybér ¢ini s ohledem na stanoveny vyukovy cil a
respektuje pfi tom psychohygienické zasady.

8. A konecné dobie zvazime, jaké vychovné hodnoty ucivo obsahuje samo o
sobé, nebo které hodnoty nabizeji zvolené metody a formy vyucovani. Uvazujeme
tedy, které momenty uciva budeme zdarazinovat, abychom naplnili také vychovné
a formativni cile vyucovani.

Smyslem takovéto didaktické analyzy uciva je vytvorit si jasnou predstava
toho, co se bude ve vycovani s ucivem dit, aby byl vytvoren co nejschudnési
most, po kterém ucitel zprostiedkuje vSsem zakium ucebni litku '"rychle,
prijemné a napevno'" (Komensky). Mé&me pii tom skutecné na mysli, ze
ukolem ucitele je vylozit, vysvétlit, objasnit, naucit, nikoli zkomplikovat a
zamlzit.

SHRNUTI

Didaktickou analyzu wuciva lze charakterizovat jako hluboké mysSlenkové
proniknuti do u€iva s cilem vystihnout a vyuzit optimalné jeho vzdélavaci a
vychovnou hodnotu. Ucitel ji provadi v ramci projektovani vyuky a s ohledem na
vyukovy cil si pfi tom vytvafi co nejucelenéj§i predstavu o tom, jak bude
prezentace uciva v hodiné probihat ve smyslu vytvofit jakysi "most", po kterém
zprostiedkuje latku v§em zaktm tak, aby vyucovani probihalo "rychle, pfijemné a
napevno" (syntetizujici vyusténi).

Didakticka analyza uc¢iva ma 3 zakladni oblasti: 1) analyza pojmova a vztahova
(smétujici k vytvoreni logické pojmové struktury v ucebni latce),

2) analyza operacni (analyza ¢innosti, kterymi bude tento systém zaky osvojen,
kterymi bude dosazeno vyukového cile),

3) analyza mezipfedmétovych vztahti (vychazejici ze vstupni obsahové analyzy
ucebnich osnov a vstupni diagndzy védomosti zaka a sméfujici k integraci nového
uciva do stavajiciho systému).

Ramcovy myslenkovy postup pri provadéni didaktické anylyzy udiva:

1. upfesnéni tématu

2. pedagogicka diagnoza ttidy

3. stanoveni vyukového cile

4. analyza mezipfedmétovych vztaha

5. vytvofeni pojmové struktury (pojmy znamé a neznamé, hlavni a vedlejsi,
zakladni a rozsifujici ap., analyza vztahti mezi pojmy),

6. analyza Cinnosti a aktivit, které je tfeba vykonat, aby bylo dosazeno vyukového



cile,

7. promysleni arzenalu vycovacich prostredkti (komplexni postupy, formy,
pomucky)

8. promysleni motiva¢niho ramce vyucovaci hodiny, scénaf hodiny

9. vychovné vyuziti tématu



