Tvypy Skol a vvchovné vzdélavacich systému, které
isou zarazovany pod oznaceni alternativni skola

1. Ze t¥i statem nabizenych programii: Obecna Skola, Zakladni sko-
la a Narodni skola.

2. Nejznaméjsi pedagogické koncepce z obdobi reformni pedagogi-
Ky: montessoriovska, waldorfska, jenska, daltonska, freinetovska.

3. Skoly cirkevni a nékteré soukromé, pokud nabizeji programy od-
lisn¢ od tradi¢nich (pfedméty, obory, vychova).

4. Odlisné ,,se chovaji“ take ty Skoly, kter¢ ptijaly pro sviij rozvoj né-
ktery z nabizenych programi:

a) mohou byt zaméreny na celou S$kolu (Skola podporujici zdravi,
oteviena Skola, komunitni, integrovand, nebo inkluzivni skola),

b) na jednotlivé tridy (vzdélavaci koncepce Zacit spolu, ITV - in-
tegrovana tématicka vyuka),

¢) nebo na zpusob prace ucitele a tfidy v jednotlivych predmé
tech (Kritické mysleni, DokaZzu to - program osobnostni a soci-
alni vychovy),

d) alternativu bézné Skole tvori také moZnosti individualizace
vzdélavaci cesty jednotlivce (domaci vzdélavani, e-learning).

5. Nékteré Skoly nabizeji nejen specifické vychovné pristupy, ale ta-
ké riizné programy a zpiisoby poznavani prostiednictvim netradic-
nich metod, feSeni problémt, forem, postupti atd. (projektové vyuco-
vani, kooperativni vyucovani).



Alternativni moznosti vychovy a vzdélavani

Devadesata 1éta pfinesla zvySeny zdjem Ceské pedagogické verejnosti o alternativni Skoly,
o jejich vychodiska, nabidku i perspektivy, a to jak v zahraniéi, tak také v nasich domacich
podminkach. Snaha o transformaci ¢eského Skolstvi a hledani optimalnich modeli Skoly ade-
kvatnich pocatku tietiho tisicileti nds vede k posouzeni dosavadniho vyvoje ceské vychovy a
vzdélavani a k hledani a¢innych zpusobu, které by napomohly feSeni mnoha otdzek systémo-
vych, koncepcnich i terminologickych.

Jak chapat oznaceni .,alternativni Skola“, ,,alternativni vzdélavani‘
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Slovo alternativni ma zaklad v latinském alter, coz znamen4 jiny, odli$ny, druhy jako vol-
ba ze dvou nebo vice eventualit. Lze pozorovat, Ze oznaceni alternativni je zcela bézné uziva-
no v riznych oblastech Zivota spolecnosti — hovoii se o alternativni hudb¢, zemédélstvi nebo
1ékatstvi, uzivaji se alternativni zptsoby feSeni, hledaji se alternativni zdroje energie, alterna-
tivni domadci i1 zahrani¢ni politika a také napt. alternativni napln¢ do kopirek.

V oblasti skolstvi se ujalo oznaceni alternativni v obdobném smyslu jako v ostatnich ob-
lastech spolecenského zivota. Uziva se pro Skoly, které se né¢jakym zptisobem odlisuji od
klasického, tradi¢niho typu Skoly, chtéji odstraniovat nedostatky béznych Skol a pracovat no-
ve€. Vyraz se hojné pouziva a jak se zda, zije si svym vlastnim zivotem i pies namitky odbor-
niki, ktefi se brani jeho nepfesnému uzivani.

Nékteti vyznamni odbornici se snazili fesit terminologické problémy, aby tak ptispéli
k jejich objasnéni a k jejich adekvatnimu pouzivéani. Nabizime vyjadieni dvou z nich.

K. Rydl se problémem alternativniho vzdélavani a vychovy zabyva jiz fadu let:

"....Pfedevsim se jedna o vyklad pojmu ,,alternativni §kola®. Ten je v odborné literatuie velmi
volny a nikde neexistuje uspokojiva definice. Ani existovat nemize, protoze pojem sam je
velmi vagni a neutralni. Alternativni totiz mtize byt jakakoli Skola nebo hnuti viici jinému
hnuti nebo skole. Vzdy zalezi jen na aspektech, piistupech a kritériich, ktera zvolime, zda jsou
urcujici nebo ne. U alternativnich kol se jedna o smysl pojmu z hlediska SirSiho (tedy, Ze
vSechny $koly jsou si navzajem alternativni, protoze se navzajem vzdy v nécem lisi — ve zii-
zovateli, programu, barvé stfechy, architektonické tpravé, velikosti u¢eben nebo poctu vy-
cpanin v kabinetech. Z hlediska uzsiho se ovSem jedna jen o ty Skoly, které byly oznacovany
pojmem ,,alternativni* od 70. let minulého stoleti, v obdobi nespokojenosti vetejnosti

s obsahem a organizaci vefejného Skolstvi a zakladani skol podle predstav urcitych skupin ve-
fejnosti. Z tohoto hlediska viibec nehral prioritni roli zfizovatel nebo barva stiechy, ale jen a
jen pedagogicky ptistup. Alternativni Skoly jsou potom ty, které pracuji na zaklad¢ partner-
ského pristupu k détem a respektu k jejich individudlnim pottebam. A je pak uplné jedno, zda
se jedna o Skoly statni, soukromé, vetejné ¢i volné. (Ucitelské listy 6/01-02, s. 7).

Obsah pojmu alternativni §kola ma u J. Pruchy daleko $irsi zabér, nebot’ se prolina Sirsi a
uzsi pojeti a jako rozhodujici se nezdtrazituje pouze kritérium pedagogické. ,,Jako alterna-



tivni budeme chapat vSechny druhy skol, bez ohledu na ztizovatele, tedy Skoly soukromé, cir-
kevni a vefejné, které¢ maji jeden podstatny rys — odliSuji se né¢im od hlavniho proudu stan-
dardnich (béznych, ptevazujicich) skol dané¢ho vzdélavaciho systému. Odlisnost alternativ-
nich Skol mlize spocivat v jinych:

- zpusobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole

- kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i v obojim)

- parametrech edukacniho prosttedi... (napf. nestandardni architektonické feseni u¢eben nebo
jind komunikace mezi uciteli a zaky)

- zptusobech hodnoceni vykont zaka (napft. slovni hodnocent)

- vztazich mezi Skolou a rodi¢i, $kolou a mistni komunitou aj.*“ (Prtcha, J., 2001, s. 20.)

Typy $kol a vychovné vzdélavacich systémii, které jsou zarazovany pod
oznaceni alternativni Skola

Vychazime-li ze Sirokého pojeti definice alternativni Skoly J. Prichy a K. Rydla, pak do
vyctu alternativnich vychovné vzdélavacich moznosti mizeme zaradit vybér ze tii staitem na-
bizenych programil — Obecna Skola, Zakladni Skola a Narodni $kola. Patfi sem také nejzna-
m¢éjsi pedagogické koncepce z obdobi reformni pedagogiky (montessoriovska, waldorfska,
jenska, daltonska, freinetovskd), dale Skoly cirkevni a nékteré soukromé, pokud nabizeji pro-
gramy odlisné od tradi¢nich. Alternativu bézné Skole tvofi také moznost domaciho vzdélava-
ni. Odlisné ,,se chovaji také ty Skoly, které ptijaly pro svilij rozvoj n€ktery z nabizenych pro-
grami, at’ uZ jsou zaméfeny na celou $kolu (Skola podporujici zdravi, komunitni $kola, ote-
viend Skola), na jednotlivé tfidy (Zacit spolu, ITV — integrovana tématicka vyuka) nebo na
zpusob prace ucitele v jednotlivych predmétech (Kritické mysleni, Dokazu to - program
osobnostni a socialni vychovy). Nékteré skoly nabizeji nejen specifické vychovné ptistupy,
ale také rizné programy a zplsoby poznavani prosttednictvim netradi¢nich metod, feSeni
problémil, forem, postupti atd.(projektové vyucovani, kooperativni vyucovani).

Ovsem i uvedené zatazeni neni jednoznacné, stejn¢ jako srovnavani ceskych a evrop-
skych, event. jinych zahrani¢nich alternativnich Skol. Dtlezité vSak je, ze vSechny ceské skoly
musi respektovat Standard zékladniho nebo sttedniho vzdélavani a kazda z nich pracuje podle
statem schvaleného vzdélavaciho programu.

Struéné charakteristiky jednotlivych typi $kol, koncepci, projekti a vzdé-
lavacich nabidek

Waldorfska §kola

Prvni $kolu zalozil Rudolf Steiner (1861-1925), pro déti tovarnich délnika tabadkové firmy
Waldorf-Astoria. Zakladem koncepce je antroposofie, které sice neni obsahem vyuky, ale ne-
zbytna je v priprave ucitelll. Z antroposofie vychazeji vychovné postupy, ale zalezi na uciteli
nebo ugitelskych sborech jak antroposofii chapou a jak s ni pracuji. Skola byva prezentovana
jako svobodna (volnd), jednotna, koedukovana, vS§eobecnd. Jedna se o uceleny vychovny a
vzdélavaci systém, ktery ma néktera organizacni i vychovna specifika — sedmileta obdobi pro
nizsi, stitedni a vyssi stupen, dvandactilety program, vyuka v epochach podle rdmcovych osnov,
pfedmét eurytmie, zvlastni postaveni ucitele ve tiide, fizeni Skoly kolegiem uciteld, velky po-
dil rodi¢t na praci Skoly, zakovské forum, vlastni systém vzdélavani ucitelti spoluprace vy-




razn¢ prevazujici nad soutézenim, pisemné hodnoceni déti. Waldorfska Skola je rozsitena po
celém svete.

Montessoriovska $kola

Maria Montessori (1870 — 1952) zalozila sviij prvni Diim déti v Rimé v r. 1907. Méla po-
dil predevsim na rozvijeni ptedskolni pedagogiky. Hlavnimi atributy jejiho systému pro sen-
zomotorickou (smyslové pohybovou) vychovu jsou didakticky material (bohaté soustava po-
mucek) a pedagogicky upravené prostiedi (nabytek, tabule, kliky, zatizeni). Jeji prace byla za-
loZena na pedocentrismu a individudlnim pfistupu k ditéti. (Pedocentrismus je pedagogicky
smér ze zacatku dvacatého stoleti, ktery cile vychovy a vzdélani zcela podtizuje zajmim a po-
ttebam ditéte.) Za klicové momenty v systému lze povazovat senzitivni faze, polarizaci po-
zornosti, ideu aktivni discipliny, pojeti normalizace a deviace ve vychovné praxi, roli a praci
ucitelky. Montessoriovské skoly jsou rozsifeny po celém svéte.

Daltonska §kola

Autorkou daltonské koncepce (ndzev podle mésta Dalton, Massachutsets, USA), je Helen
Parkhurstova (1887 — 1959). Do dnesniho dne se vyvinula daltonska koncepce jako zptisob
organizace prace ve tiidé nebo skole, respektujici vlastni tempo déti v u€eni, jejich volbu (z
predlozené nabidky témat) a moZznost spolupracovat s ostatnimi spoluzéky (svoboda, samo-
statnost, spoluprace). Podporuje inciativu, dodrzovani dohodnutych dohod a pravidel, odpo-
védnost za vlastni praci nebo rozhodnuti. Samostatna prace i volnost se stimuluje pomoci in-
strukci nebo zadani. Zaclenuje se také vyucovani skupinové nebo v klasickych vyucovacich

hodinach. Daltonska Skola je nejvice rozsifena v Holandsku.

Jenska Skola

Autor Jenského planu Peter Petersen (1884 — 1952) koncipoval jenskou skolu jako uceni
ve spoleCenstvi. ZruSenim ro¢nikl se vytvareji smiSené kmenové skupiny posilujici riznost a
spolupraci mladsich a starSich déti. Mezi organizacni formy prace v jenském planu patii prace
v dennich a tydennich planech, v kruhu a v kurzech. Prostor tfidy je vybaven jako ,,Skolni
obyvaci pokoj“, v némz kmenova skupina plisobi na vytvaieni nejzdravéjSich zpiisobt vza-
jemného ptisobeni a souziti vékové rozdilnych déti. Jenska skola je nejrozsitend;si
v Holandsku a v Némecku.

Freinetovska §kola

Zakladatelem moderni, pracovni §koly byl Celestin Freinet (1896 — 1966). V centru jeho
pedagogiky stoji dit¢ jako jedinec, ktery je tvotfivym ¢lenem spolecnosti a ma se na jejim roz-
voji podilet. Moderni Skola neklade diiraz na mnozstvi latky ur¢ené k pamétnimu uceni, ale na
zdravi a elan individua, na jeho aktivitu, vyuziti bohatych vzdélavacich moznosti za pouziti
pracovniho materidlu a techniky. Zajimavou metodou prace ve freinetovské skole je postup
podle individualniho planu, prace s tiskatskym strojem, korespondence s ostatnimi Skolami,
prace s kartotékou, prace v ,,dilnickach®, zkoumani, hledani a experimentovani mimo $kolu,
vyuziti u¢ebnich materidll, které nemuseji byt vzdy pouzivany piesné uréenym zpiisobem atd.



Freinetovské skoly jsou rozsifeny piedevsim ve Francii, ale také v Belgii, Holandsku a Dan-
sku.

Domaci vzdélavani

V roce 1989 rozhodlo Ministerstvo $kolstvi o moznosti odlisné formy vychovy a vzd¢la-
vani v ,,domadci Skole*. Tento experiment vznikl na zadost rodict, kteti nediivérovali souc¢asné
Skole a usilovali o uplatnéni prava postarat se o své déti sami. Domaci vzdélavani, které se
testuje ve étyfech zakladnich $kolach v CR, slouzicich jako , kmenové $koly“, se fadu let po-
tykalo s nemalymi problémy. Plati pro povinné vzdélavani v 1. — 5. ro¢niku a dosud se ho za-
castnilo 307 déti. Pripravovana nova zékonna uprava by domaci skolu mé¢la nabidnout ve
vSech krajich republiky jako alternativu k bézné skolni vyuce od roku 2004-5. Dojde k uprave
podminek pro pfijeti a v minulych letech se zptisnily i pozadavky na vyucujiciho rodi¢e. Musi
mit minimalné stfedoskolské vzdélani a metodickou pomoc mu zajist'uji k tomu uréeni od-
bornici. V ptevazné vétsing prihlasenych rodin vyucuji matky, které vedou povinnou doku-
mentaci a jsou pritomny u zkousSek déti. Dvakrat ro¢né absolvuje dité ptezkousSeni, kde jsou
provérovany nejen jeho védomosti, ale také dovednosti a schopnosti, zajmy a orientace. Ve
svéte probihé organizace domaciho vzdélavani mnoha riiznymi zptsoby od uplné benevolen-
ce ve stanoveni n¢jakych predpisti az po nepovoleni této moznosti. Neni vSak snadné ud¢lat
néjaky struény prehled vzhledem ke zménam, probihajicim v Case.

Projekt Zdrava S§kola

V projektu Zdrava Skola, ktery byl v roce 1991/2 nabidnut vSem Ceskym skoldm, poskytu-
jicim povinnou $kolni dochézku a od roku 1995 i skoldm mateiskym, sméiuje k vychove ke
zdravému zpiisobu zivota v nejSirSim slova smyslu. V praxi skoly to znamend, Ze zmény se
tykaji nejlépe celé skoly a vSech jejich ,,obyvatel” a pracovnikl. Zasadni je pfedev§im zména
vztaht a sté¢zejniho vztahu - stézejniho vztahu ucitele a zdka. Vychazi z opusténi mocenského
a manipulativniho chovani k détem a vybudovani vztahu, zalozeného na respektu. Zasady
podpory zdravi ve Skolach stoji na tiech pilitich: pohoda prostiedi, zdravé uceni, oteviené
partnerstvi. Projekt je v souladu se vzd&lavaci koncepci MSMT CR a je souéasti rozsahlych
celoevropskych snah o ozdravéni skoly.

Oteviena $kola, otevirené vyucovani

Oteviené vyucovani je zptisob Skolni prace, pochazejici ze 60. a 70. let 20. stoleti. Je to
systém metod a organizacnich forem Skolni prace s moznosti rozmanitého usporadéani a vybé-
ru. Pfindsi nové prvky do tradi¢nich postupti Skolni prace. Predpoklada otevieni Skoly nave-
nek, pottebdm praxe, pozadavkiim okoli a otevieni Skoly dovnitf, vii€i potfebam osazenstva
Skoly, otevieni vzajemného vztahu ucitel-zak. Predpokladd zménu klimatu tfidy, zménu tra-
di¢niho uspofadani prostfedi tfidy a pfizpisobeni konkrétnimu typu Skoly. Zvlastni diiraz se
klade na vytvofeni tfidniho spolecenstvi, socialnich vztahli, komunikace, na praci ucitele a
samostatnou praci déti. Z hlediska obsahu se zaci neu¢i né€emu jinému nez v klasické Skole,
meni se vSak piistup k poznatklim — integrace, propojeni, souvislosti s praktickymi doved-
nostmi. Tradi¢ni pfedméty se nahrazuji novymi formami a metodami prace — kruh, volné pra-
ce, rozvrh konkrétnich ¢innosti. Zavadéji se tydenni plany pro zaky s tukoly, které ma zak
splnit. Opousti se tradi¢ni klasifikace a nahrazuje se kvalitativnim — $ir§im slovnim hodnoce-
nim. Skola vyuziva $iroké spoluprace s rodi¢i. Vzdélavani je chapano jako sdilena odpovéd-
nost uciteltl, zaki a jejich rodicd.V zahranici se principy oteviené skoly objevuji v mnoha ty-
pech skol.

Komunitni §kola a vzdélavani

Komunitou je v kontextu vzdélavani a vychovy mysleno spolecenstvi lidi, které ma nékteré
spole¢né znaky — bydli, ziji a pracuji v ur¢itém regionu nebo na ur¢itém misté¢ a maji pravo i



odpovédnost podilet se na zivot¢ regionu (méstské ¢asti, strediskové obce, okresniho mésta
nebo jeho ¢asti, predmésti v panelové zastavbeé velkého mésta atd.)

Komunitni $kolou se mtze stat kazda skola, kterd poskytuje vzdélavani (ale také relaxaci)
pii zapojeni mistni komunity do tohoto procesu. K dispozici jsou Skolni prostory, maximalné
se vyuziva materidlnich 1 lidskych zdrojt, chod Skoly mohou ovliviiovat nejen ucitelé, ale také
déti a jejich rodice. Je to vyzva pro firmy, spolky, spoleCenstvi, nadace a organizace. Komu-
nitni §koly v CR maji vétsinou svoje specifika: n&které se na piiklad soustfed’uji na vzdéla-
vani minoritnich studentd, jiné fesi naroky, charakteristické pro odlisnou komunitu. Vytvateji
kratkodobé 1 dlouhodobé kurzy s jazykovou, uméleckou, sportovni, informaéné technologic-
kou nebo jinou néplni. Rodice se tak mohou seznamit s tim, co jejich déti ziskavaji ve Skole

v podobé pocitacovych dovednosti. Jind skupina lidi vyuziva v odpolednich a vec¢ernich hodi-
nach télocvi¢nu nebo knihovnu, mladé maminky na matetské dovolené se zucastnuji seminait
a v té dobé jim sluzba hlida déti. Jinym typem ¢innosti, které organizuji komunitni Skoly, jsou
kulturni, spole¢enské nebo sportovni akce, vystavy, trhy a drazby vyrobki, slavnosti, soutéze
nebo divadelni predstaveni.

Komunitni vzdélavani je proces, ktery zapojuje lidi bez rozdilu véku nebo dosazené vzd¢ela-
vaci irovné do Zivota komunity. Je to proces, jehoz podstatou je uspokojovani jejich vzdéla-
vacich, socialnich, kulturnich nebo rekreacnich potieb. Komunitni vzdélavani odpovida mys-
lence obCanské spolecnosti, ktera se rozviji piedevsim za aktivni ucasti lidi, obyvatel dané
Casti mésta nebo jiné lokality. Komunitni vzdélavani v CR se postupné rozviji. V minulych le-
tech se pfedevsim nadace Open Society Fund (ale 1 dal$i nada¢ni fondy a spolecnosti) zaslou-
zila o jeji prosazovani. Vznikla Liga komunitnich $kol a projekt na podporu komunitnich Skol.
Ve svéte je systém komunitniho vzdélavani funkcni jiz fadu let a po padu Zelezné opony pro-
nika i1 do postkomunistickych zemi.

Projekt Zacit spolu

Vzdé&lavaci program Zagit spolu (Step by step) se v Ceské republice uplatiiuje od roku
1994 s cilem seznamit pedagogy s novymi trendy v ramci alternativniho vzdélavaciho procesu
a se snahou o rozvoj jejich tvofivosti a tymové spoluprace navzajem i s rodici déti. Napomaha
vytvoreni oteviené spolecnosti, ma snahu zvysovat kvalitu uceni déti a vzdélani uciteli, na-
poméhat vytvoreni systému inkluzivniho vzdélavani v CR. (Inkluze znamena za¢lenéni a ne-
jedna se jen o integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ale také o déti napt. talen-
tované. Inkluzivni Skola nevyc€lenuje, ptijima déti se vSemi jejich zvla§tnostmi a ma snahu,
aby se v ni uplatnil kazdy jednotlivec.) Program Zacit spolu stavi na nékolika principech: in-
dividualni ptistup ke kazdému ditéti, integrované uceni hrou a ¢innostmi, inkluze a integrace
déti s individualnimi a etnicky podminénymi potfebami, aktivni €ast rodi¢i, spoluprace
s komunitou, multikulturni vzdélavani, profesni a osobnostni rst uciteld.

ITV — Integrovana Tématicka Vvuka

Ameri¢anka Susan Kovalikova, autorka systému, vypracovala sviij vzdélavaci model po
zkuSenosti s nadanymi détmi, které se v bézné Skole nudily a snaZzila se 0 zménu, aby Skola
byla pro vSechny déti. ITV je zalozena na vyzkumech mozku a jejich aplikace do Skolni pra-
xe. Jako podminky u¢inného uceni byly stanoveny nepfitomnost ohrozeni, smysluplny obsah
uceni, moznost vybéru, priméteny Cas, prostiedi (obohacené nejen modely a obrazky, ale sa-
motnymi konkrétnimi vécmi), spoluprace, okamzita zpétna vazba a dokonalé zvladnuti osvo-
jované latky. Pracuje se podle celoro¢niho sjednocujiciho tématu, které je rozepsano do kom-
ponent a subkomponent. Uplné se opousti vyuka v pfedmétech. U¢itel je odbornikem, ktery
vytvaii kurikulum, odpovidajici potiebam déti ve tiid€ 1 jeho vyukovému stylu. Stanovi tzv.



klicové body, rozpracované do aplika¢nich tkold. Ty by mély zvladnou vSechny déti. Po je-
jich absolvovani si dité€ 1 ucitel oveéfi, zda se tak stalo nebo do jaké miry.

Vzdé&lavaci progsram Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)

Vzdélavaci program piinasi ucitelim na vSech stupnich vzdélavani konkrétni praktické
metody, techniky a strategie, sestavené v provazany celek. Program zdiirazituje pfimé pouziti
ucebnich ¢innosti a jejich naslednou analyzu. Vyuziva riiznych metod — brainstorming, mys-
lenkové mapy, volné psani, diskusni pavucina a parova diskuse, fizené Cteni s predvidanim
atd. Kritické mysleni je narocny zptisob préace ucitele se ttidou prostfednictvim psani
v jednotlivych vyucovacich hodinach. Mysleni zaka se tak stava dostupnéj$im a srozumitel-
néjSim pro ucitele. Ten se pii ptipraveé hodin snazi zjistit, jaké problémy studenti maji a po-
mohl jim je formulovat Dobfe napsany text nuti autora, aby byl aktivni, aby zapojil své dosa-
vadni znalosti, aby néco vytesil nebo dal ¢tenati odpoved’. Kritické mysleni vede k vytvareni
vlastnich nazord a hodnot. Vychodiskem je ziskani informace, studenti o problému potiebuji
mit hodn¢ informaci, pak mohou o pfisluSném tématu myslet sami za sebe (nemilize§ myslet
s prazdnou hlavou). Kritické mysleni za¢ind tam, kde jsou otazky a problémy a kde se student
zapoji do ¢innosti. Nasleduje hleddni rozumnych argumentti pro nova feseni, tvrzeni je pod-
porovano fadou diivodu a kazdy z nich je vysvétlovan dikazy. Myslenky jsou ovéfovany tim,
jak se o n€ délime s ostatnimi a proto 1ze konstatovat, ze kritické mysleni je myslenim ve spo-
le¢nosti. V hodindch ucitelé podnécuji dialog a diskusi, debaty a praci ve skupinach, zvetejiu-
J1 psané prace studentti a prispivaji tak ke sjednocovani zptisobu uceni ve tfidé se zivotem
mimo ni.

Celostatni vzdélavaci projekt ..Dokazu to?“

Pedagogicky projekt je zaméfen na osobnostni a socialni vychovu. Hled4 nové cesty a no-
vé napady pro zménu Skoly. Je urcen fediteliim, kteti pochopili zménénou roli soucasné i bu-
douct Skoly a chtéji ji fidit a prezentovat podle modernich pozadavkl. Dale uciteliim, ktefi by
radi se svymi détmi pracovali efektivnéji, rodi¢iim, kterym zalezi na tom, jak se jejich déti ve
Skole citi, co prozivaji a co budou umét. Projekt je uréen také détem, které maji perspektivu
zivota v otevieném svété jako vzdélani Evropané. V nabidce programu je Sirokd nabidka té-
mat, z nichz vybirdme pouze néktera: kurz Osobnostni a socidlni vychovy pro ucitele, vycho-
vatele a vedouci oddil, pro feditele a jejich zastupce Trvald obnova Skoly. Vzdélavaci oblast
nazvanou Rodice a §kola je urcena pro rodice i ucitele. Pro zastupce romského etnika je pfi-
praveno téma Socialni asistent. Odbornou garanci za kurzy osobnostni a socialni vychovy
projektu pfevzala psycholozka Sonia Hermochova, hlavnim organizatorem a garantem je ob-
anské sdruzeni ASIS z Kladna. Projekt ma celou fadu podporovatelti a piispévateli z CR a je
realizovan z grantii a finan¢nich zdrojti mimo statni rozpocet.

Projektové vyucovani

Ucebni projekty jsou spojeny s tradici reformni pedagogiky (J. Dewey, W. H. Kilpatrick)
ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Jsou inspiraci pro vznik soucasnych vychovné vzdélavacich
projektti v mnoha Skolach. Cilem projektového vyucovani je fesit tkol, ktery je realny a kon-
krétni, vychazi ze zivota Skoly nebo jejiho okoli a po zpracovani se do néj zase vraci (napf-.
vybudovani botanického koutku). Projektové vyucovani respektuje potteby a zajmy ditcte a
déti maji podil na vybéru projektového zdméeru. Reaguje na aktudlni podnéty za skoly i
z okolni komunity (volby, stavba ptehrady). Projektové vyucovani spojuje ptivodné izolované
poznatky z jednotlivych pfedmétt do celkt, které mohou prolinat celym vyuovanim po rtizné
dlouhou dobu (hodiny, den, tyden atd.). Je pfilezitosti pro feSeni problémil z riznych hledisek
(akce Organizace sportovniho turnaje pro mladsi spoluzéky nebo akce pro rodi¢e Napftic §ko-
lou). Takovy zptisob prace predpoklada spolupréci déti a skupinovou realizaci dil¢ich tkolt.



Projektové vyucovani miize byt spojovacim clankem mezi Skolou a okolni nebo 1 §irsi komu-
nitou (organizace plesu za Ucasti détského predtanceni, zaloZzeni knihovny).

Kooperativni uceni, vvucovani, $kola

Kooperativni vyucovani vyuziva nékolika skutecnosti. Pfedevsim ptirozené tendence ¢lo-
veka spolupracovat a jeho prirozeného zajmu zjistovat a zkoumat. Zakladem pro kooperaci ve
Skole neni pouhé rozdéleni tfidy do malych skupin, ale pfedev§im uspofadani socialnich vzta-
hi mezi détmi. Zakladni organizacni forma je skupinova. Kazdy ¢len skupiny je s ostatnimi
vazan spoleCnym cilem a diileZité je, aby ho dosahli vSichni, 1 ti pomalejsi, ,,slabsi*. Spolu-
prace ve skupiné ma urcity vysledek a ten je dilezity jak pro skupinu tak pro jednotlivce. Za
efekt spole¢né prace jsou odpovédni vSichni a vSichni jsou také hodnoceni. Je nutné vyuzivat
riznych pohledl na feseni tikolu, ochoty zaku je fesit a byt za tato feSeni odpoveédny.

Nékteré charakteristické zasady pedagogické prace v alternativnich Skolach

- Partnersky vztah ucitele a Zaka. Svijj vztah k détem zaklada ucitel na pozitivnim ptistupu
k nim, na divéfe a respektu. Neprosazuje svou autoritu, ale postupné ji vytvari na solidnich
zékladech ucitelské role — védomostech, organizatorskych dovednostech a osobnostnich
vlastnostech. Je trpélivy a diisledny. Je schopen pfiznat svoji chybu. Nezapomina na ismév,
humor a legraci. Umi se dohodnout se zaky na urcitych pravidlech a sam je dodrzuje. Zajima
se o zaka, je schopen pozorné¢ mu naslouchat a dat mu pocit vlastni dilezitosti. Ocenuje nejen
spravné chovani, ale 1 snahu a usili. Je zdvofily a taktni, pouZziva osloveni, vyjadiuje pocho-
peni, m¢l by byt schopen primétené vyjadiit sympatie. Umoziuje zakovi, aby vyjadiil svij
nazor nebo zkuSenost, uplatnil sviij styl u€eni a tempo prace. Posiluje Zdkovo zdravé sebeve-
domi, provokuje jeho zvidavosti a zdjem, povzbuzuje ho k vykonim do jeho osobniho ma-
xima, podnécuje jeho aktivitu a tvofivost.

- Podpora individuality ditéte. Srovnavani déti at’ uz na zéklade¢ jejich vlastnosti, vykonu
nebo na zdklad¢ védomosti je problematické vzhledem k rozdilnosti kazdého z nich.

- Otevrené, sdilné a klidné klima $koly plyne z partnerskych vztaht ucitele se zakem,

ze vzajemné Ucty, tolerance a pocitu spoluodpovédnosti. S pocitem bezpeci se Zaci lépe uci,
vSem se 1épe pracuje. Nepodporuje se soutézivé a konkurenéni prostiedi. Ucitel nabizi poro-
zuméni, radost, radu, pomoc.

- Propojenost $koly se Zivotem. Zdrojem poznani neni jen ucebnice, ale zivot sdm. Spojuje
se teorie s praxi, uéeni a prace, §kola a Zivot viedniho dne, hlava i ruce. Skola pracuje jako Zi-
votni spoledenstvi, v soudinnosti ucitelt, zakd, rodi¢t a okoli. Skola &asto plisobi jako osvéto-
vé a kulturni centrum pro okoli (knihovna, kurzy, promitani, divadelni pfedstaveni, prednas-
ky, sportovni akce).

- AngaZovany pristup ditéte k poznani, aktivita ve Skolni praci. Metody, formy a pro-
sttedky vyuky 1 vychovy obsahuji zdkovo hledani, vedou ho k tvofeni, feSeni problémi, na-
chézeni souvislosti a vyvozovani zavért. O¢ silngjsi je proZitek pfi samostatném poznavani, o
to trvalej$i a hlubsi je zapamatovani. Uzivané metody jsou rozhovor, skupinova prace, projek-
tové vyucovani, individudlni prace atd.

- Snaha $koly o komplexni vychovu déti. Vedle intelektualni slozky se podporuje emocni a
socialni rozvoj déti, ktery byva zanedbavan a podcenovan. Proto se uci se komunikovat, pro-
Zivat, citit a oceniovat. Podnécuje se zajem o sebepoznani, péstovani vile, mravniho citéni a

péce o estetické hodnoty, cit pro vyvazZenost, harmonii a barevnost. Vyznam ma také vztah k



praci, k prirod¢, ke zdravému zpiisobu zivota.Vyuziva se prvki dramatické vychovy. I v nau-
kovych predmétech se vice vyuziva zpev, rytmické prvky nebo malovéni a kresleni.

-Socialni odpovédnost déti. Vyjadiovanim vlastniho nazoru, vlastnich zajmu a vlastniho
chténi je zakladem, na némz se déti uci rychleji nez jen z donuceni. Pfedpoklada to motivaci,
vedeni ucitelem, uznani potfeb a nad¢ji zaka. Vede k solidarité, spolupraci a vzajemné pomo-
ci. Dité postupné zvlada feSeni vlastnich problémil bez zasahi dospélych, uci se byt odpovéd-
ny sam za své ¢iny a uci se chovani i odpovédnosti vici ostatnim détem i dospélym. Uplatné-
ni principu samospravy nebo jejich prvki pfispiva k ovéfovani samostatnosti, odpovédnosti a
rovnopravnosti.

- Metody prace, predev§im aktivizacni metody a spolupréce prevazuji nad vykladem, pou-
covanim a zkouSenim. Pracuje se s chybou, na kterou ma ¢lovek pravo. Chyby se opravuji a
hledaji, ale déti za né nejsou trestany a pfi nich pfistihovany. Castéji se pracuje tak, aby se
chybé predeslo.

- Hodnoceni bez znamkovani. V pisemnych podrobnych zpravach, které déti dostavaji misto
vysvédcenti, je obsazeno hodnoceni intelektualni stranky osobnosti stejné jako socidlni proje-
vy a vztahy, vytvarny projev stejné€ jako vlastnosti, hlavné¢ ale skutecné pokroky ditéte.

- Organizace vyucovani. Bez nutnosti dodrzovat klasické rozvrzeni dne, je mozné orientovat
se podle tnavy, situace ve tfid¢, zajmu déti a jejich soustfedéni. Casto se neukladaji domaci
ukoly. Déti pracuji v kurzech, epochdch nebo tydennich planech.

- Chovani déti. Od vstupu do Skoly je u déti péstovana vnitini kazen, spoleCenské chovanti,
respektovani svobody druhého. Skolni #ad je jednim z dokumentt §koly a kazda tiida ma se-
stavena svoje pravidla chovani. Jasné se dava najevo, ze hrubost a agresivitu neni mozno tole-
rovat. Atmosféra vyucovani je rusnd, déti si zvyknou, ze mohou podle potieby a typu prace
piechazet, poradit se s kamaraddem, napit se, na WC.

- Rodice jsou rovnopravnymi ucastniky Skolniho Zivota, mohou se podilet na ¢innostech sko-
ly, jsou seznamovani s jeji praci, jsou pro né poradany kurzy, schiizky s ukazkami skolni pra-
ce déti, mohou si sami vyzkouSet splnit nékteré ukoly. V nékterych systémech je mozna spo-
lupréace 1 v ramci vyu€ovani (prace asistenta, odbornd prednaska).

Svét alternativnich §kol je dynamicky. Neni vzdy snadné spravné se orientovat a odhalit
podstatu dané odliSnosti, nebot’ ¢asto se jednd o kombinaci nékolika moznosti. Postupem ¢asu
se miize ménit zaméfeni téchto Skol i dalsi ukazatele v zavislosti na zménéch spolecenskych a
ruzné zdroje mohou piinasSet o téchto jevech rozdilné udaje. Mlizeme také pozorovat, Ze prvky
alternativni vychovy a vzdélavani se stale ve vétSim mnozstvi objevuji v praci béznych skol.

Skola je prostiedim, které mé na dité velky vliv a v némz dité travi mnoho &asu. Proto je
dilezité za pomoci vS§ech modernich zdroju vytvofit takovou Skolu, ktera by vyuzivala dob-
rych zkuSenosti 1 tradic, ale soucasné respektovala skutecnost, ze generace soucasnych skola-
ki prozije vétSinu svého Zivota v piistim stoleti a na poc¢atku nového tisicileti. Nebude po-
ttebovat nazpamét’ naucené véty, bude nutné, aby novym pozadavkiim odpovidaly také nové
vlastnosti, dovednosti, vnitini kvality a hodnotova orientace.
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