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Einleitung

Der Erwerb von Fremdsprachen bereitet vielen Menschen manche Schwierigkeiten,
insbesondere dann den Lernenden, die unter verschiedenen Teilleistungsstorungen leiden.
Diese Teilleistungsstorungen liegen in unterschiedlicher Zusammensetzung und Stirke vor.
Jedes Kind hat ein eigenes, individuelles Storungsmuster und individuelles Lernen, Unterricht
und Forderung miissen auf die personliche Problematik abgestimmt sein, um Erfolg zu
erziehen (vgl. Sellin 2004: 24-25). Daraus ergeben sich bestimmte Anforderungen an die
Lehrerausbildung und -fortbildung, denn fiir das erfolgreiche Fremdsprachenlernen der
legasthenen' Kinder ist eine kompetente Lehrperson von entscheidender Bedeutung. Der
Beitrag ist als eine Skizze zu verstehen, in der simtliche Uberlegungen zum Erwerb von
Lehrerkompetenzen der Fremdsprachenlehrer und —lehrerinnen ausgefiihrt werden, um einen
effizienten Sprachunterricht mit dieser Zielgruppe fiihren zu konnen.

1. Lernvoraussetzungen

Menschen mit Lernstorungen zeigen beim Fremdsprachenlernen Schwierigkeiten in mehreren
Bereichen: bei der Wahrnehmung der gesprochenen Sprache (Perzeptionsprobleme beim
Horen), Verarbeitung eines Textes (auditiv-sprachliche Schwierigkeiten), bei der
Merkfihigkeit und Geddchtnisstorungen. Héufig gibt es auch Probleme mit der
Konzentration, Links- und Rechtshdindigkeit und Raumorientierungsfdhigkeit, mit der
Wahrnehmung von Zeit und der Arbeitsorganisation (schlechte metakognitive und kognitive
Lernerstrategien). Manche Schiiler brauchen fiir das Erfiillen einer Aufgabe mehr Zeit, sie
haben ein langsameres Arbeitstempo, bei umfangreicheren Arbeiten bewiltigen sie nicht alle
Aufgaben (vgl. Sellin 2004).

Da diese Kinder mehr Energie verbrauchen, um die Probleme in den Griff zu bekommen, was
bei anderen Menschen nicht ist, tritt Ermiidung stirker in den Vordergrund, gelegentlich auch

! Unter der Legasthenie (Dyslexie, Lese-/Rechtschreibschwiche, Lese-/Rechtschreibstorung, LRS) versteht man
eine massive und lang andauernde Stérung des Erwerbs der Schriftsprache. Die betroffenen Personen
(Legastheniker) haben Probleme mit der Umsetzung der gesprochenen Sprache in die geschriebene und
umgekehrt. Folgende zwei Definitionen bestimmen diesen Begriff kurz und prazise:

1. Auf der ersten Definition einigten sich die Delegierten der Bildungsministerien der EU-Mitgliedstaaten bei
der Konferenz ,,Action for Dyslexia®: ,, Legasthenie bedeutet Schwierigkeiten mit der Sprache — mit Buchstaben
oder Wortern — so dass die auffdlligsten und hartndckigsten Probleme beim Lesen und Schreiben aufireten; dazu
kommen scheinbar uniiberwindliche Rechtschreibschwierigkeiten und Geddchtnisprobleme. Besonders
Sequenzen, wie die Wochentage und die Monate des Jahres, werden schlecht erinnert. Die persénliche
Organisationsfihigkeit ldsst in fast allen Bereichen zu wiinschen iibrig.

2. Die zweite Legasthenie-Definition ist die Definition der WHO (World Health Organisation) von 1986 sowie
von ,,Dyslexie” in der ICD (International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems,
New York, 2002): ,,Die Legasthenie (Lese-Rechtschreibschwdiche) bezeichnet eine umschriebene Storung im
Erlernen der Schriftsprache, die nicht durch eine allgemeine Beeintrdchtigung der geistigen Entwicklungs-,
Milieu- oder Unterrichtsbedingungen erkldrt werden kann. Vielmehr ist die Legasthenie das Ergebnis von
Teilleistungsschwdchen der Wahrnehmung, Motorik und/oder sensorischen Integration, bei denen es sich um
anlagebedingte und/oder durch dufere schidigende Einwirkungen entstandene Entwicklungsstorungen von
Teilfunktionen des zentralen Nervensystems handelt” (vgl. Sellin 2004).



Gereiztheit. Die  Konsequenz ist ein  geringeres  Selbstvertrauen, das zu
Minderwertigkeitskomplexen fithren mag.

Eine Fremdsprache zu beherrschen ist nicht leicht. Der Aneignungsprozess ist kompliziert,
weil viele sich gegenseitig beeinflussende Faktoren im Spiel sind, wie z.B. Motivierung,
Intelligenz, sprachliche Veranlagung, Gedéchtnis, Alter, Lernstile u.d.m. Bei Menschen mit
Lernstorungen ist die Situation begreiflicherweise noch schwieriger. Die Situation erschwert
zusitzlich der Umstand, dass die Schiiler mit spezifischen Lernstorungen keine homogene
Gruppe bilden; ihre Defizite treten in ,unterschiedlichen Kombinationen und mit
unterschiedlicher Relevanz auf, sie beeinflussen sich gegenseitig und dadurch vervielfacht
sich ihre Ernsthaftigkeit* (Zelinkova 2005: 26).

Nach RAUTENHAUS (2005) ist die aktuelle Fremdsprachenlernfihigkeit eines einzelnen
Schiilers kein stabiles Personlichkeitsmerkmal, sondern ergibt sich zu unklaren Anteilen aus
folgenden Faktoren:

a) Sie steht in Abhédngigkeit von anlagebedingten und erworbenen Dispositionen auf
allen kognitiven und affektiven Ebenen der Personlichkeit, die Lerntempo und
emotionale Stabilitit ausmachen. Eine zuverldssige Aussage liber die Anteile von
Anlage und Erwerb gibt es nicht. Es wére auch illusorisch, zum gegebenen Zeitpunkt
von der empirischen Forschung weiterfilhrende Beschreibungen der lernerinternen
Variablen und ihrer individuellen Genese zu erwarten. Dazu fehlen geeignete
Messinstrumente.

b) Sie ist ein Ergebnis der Sequenzialitdt, die vor allem Fremdsprachenfacherauszeichnet.
Damit ist die ,,komplex-systematische Aufbaustruktur” gemeint, ,,die im Unterricht
eine im Hinblick auf den erreichten sachstrukturellen Entwicklungsstand des Kindes
wohl dosierte Schwierigkeitsgraduierung verlangt. Fiir Schiiler, die den Anschluss an
die Sachbereichsentfaltung des Unterrichts verlieren, wird der Stoff zu schwierig*
(Heckhausen 1969: 206). Auf die Bedeutung dieser Tatsache fiir Minderleistungen im
Fremdsprachenunterricht hat Sauer wiederholt hingewiesen (Sauer 1971, 1985). Man
hat infolgedessen die Auswahl und Anordnung des Stoffes fiir den Englischunterricht,
d.h. das Curriculum, das sich in den Lehrwerken niederschldgt, immer leidenschaftlich
und kontrovers diskutiert. Keine der dabei gefundenen Progressionen hat aber die
Kiinstlichkeit der in den Lehrwerken angebotenen Kommunikationssituationen vollig
autheben konnen. Diese ist umso grofler, je enger die Grenzen durch das
Koénnensniveau der Lernenden gezogen werden. Das Problem ist auch prinzipiell nicht
zu l16sen, weil im Fremdsprachenunterricht die Unterrichtssprache zugleich
Gegenstand des Lernprozesses ist — und weil dieses auch so bleiben muss, wenn der
Spracherwerbsprozess als  Konstruktionsprozess auf der Grundlage von
bedeutungsvollem Sprachangebot nicht behindert werden soll (Rautenhaus 2005: 86-
87).

Die aktuelle Fremdsprachenlernfahigkeit eines Schiilers ist also weder von seinen potenziellen
Féhigkeiten allein bestimmt, noch ist sie von ihnen zu trennen. Man hat sie vielmehr als
Ergebnis eines kumulativen Prozesses vorzustellen. Das heiflt, welchen intake ein Schiiler
einem gebotenen input entnehmen kann, hingt weitgehend von den bei ihm bereits vorher
abgelaufenen allgemeinen und speziell fremdsprachlichen Lernprozessen, von den bereits
gespeicherten Informationen, ab.

Es muss allerdings gesagt werden, dass manche Legastheniker trotz ihrer Schwierigkeiten
befriedigende Lernvoraussetzungen haben, eine Fremdsprache zu erwerben. Und der
Fremdsprachenlehrer sollte ihre Stiarken und Schwichen erkennen und ihre Defizite



eliminieren sowie kompensieren konnen. So kann er dann Helfer, Berater und Begleiter auf
threm nicht einfachen Weg zum Erlernen einer Fremdsprache werden.

2. Lehrvoraussetzungen

Obwohl in den letzten Jahren dem Fremdsprachenerwerb bei Kindern mit
Teilleistungsstorungen eine erhohte Aufmerksamkeit sowohl in wissenschatlichen als auch in
sprachdidaktischen und unterrichtspraktischen Kontexten gewidmet wird, zeigt der heutige
Stand noch gewisse Méngel in den Lehrverfahren der Unterrichtenden. Sie laufen stets auf
eine nicht ausreichende Passung zwischen kognitiven oder affektiven Schiilerrssourcen und
Unterrichtsarrangements hinaus. SELLIN (2004) verweist darauf, dass nicht nur Schiiler
unabdingbare Lernvoraussetzungen zum Fremdsprachenerwerb brauchen, sondern es miissen
parallel wesentliche Lernvoraussetzungen fiir den Unterricht erfiillt werden. Die Art des
Unterrichts hat groen Einfluss auf den Lernerfolg, denn ,,es kommt auf das Verhalten des
Lehrers an, wie stark die Legasthenie als Behinderung erlebt wird* (Brenzig 1999).

Die meisten Schiiler beginnen den Fremdsprachenunterricht mit starker Motivation und
groem Arbeitseifer. Wenn sie den Fremdsprachenwerwerb jedoch aufgrund ihrer
individuellen Lernvoraussetzungen oder mangelnder Unterstiitzung als vorwiegend negativ
erleben, konnen sich Minderwertigkeitserfahrungen hidufen und versagensingste einstellen.
Und nur gut informierte Lehrer konnen die betroffenen Kinder beraten und dazu beitragen,
die Entstehung einer psychischen Sekundirproblematik zu vermeiden, die sich aus
Unverstandensein, Enttduschung und Hilfslosigkeit entwickelt. Lehrer haben eine sehr
wichtige Rolle im Leben der Schiiler, bei Legasthenikern besonders: Legastheniker sind
hinsichtlich ihres Schulerfolges sehr von der Unterrichtsgestaltung und dem Wohlwollen des
Lehrers abhdngig. Und was sollten die Lehrer im Fremdsprachenunterricht bei diesen
Schiilern aus lernpsychologischer, pidagogischer und didaktischer Sicht in Acht nehmen und
beriicksichtigen? In der folgenden Auflistung werden die wichtigsten Aspekte vorgestellt:

e Es ist wichtig, den Schiilern mit Lernvesagen die Mdglichkeit zu bieten, den
Sprachwerwerb als subjektiven Konstruktionsprozess zu erleben.

e Manche Legastheniker haben trotz ihrer Teilleistungssorungen befriedigende
Lernvoraussetzungen, eine Fremdsprache zu erwerben. Wenn aber der Unterricht fiir
ihre individuellen zu schnell fortschreitet, sodass sie ihre Schwiachen nicht ausreichend
kompensieren und ihr Wissn nicht geniigend festigen konnen, werden ihre Fertigkeiten
nicht geniligend automatisiert. Kompensatorisch zu arbeiten, bedeutet erhdhten
Kraftaufwand, um anndhrend das zu leisten, was Schiiler ohne Schwierigkeiten auf
diesem Gebiet erreichen. Hdusliche Hilfen fiir einen begrenzten Zeitraum sind
angebracht, bis sich geniigend Sicherheit entwickelt hat (Sellin 2004: 35).

e Die Lehrer sollten darauf achten, dass die Schiiler kontinuierleich die fremde Sprache
lernen, damit gute Gedachtnisspuren und Strategien zur Kompensation ihrer Defizite
durch Festigung der erworbenen Fertigkeiten und ihrer Speicherung im sprachlichen
Langzeitgeddchtnis erworben werden konnen.

e Fine gute Klassenatmosphire ist fiir sensible Schiiler von ausschlaggebender
Bedeutung. Auch kommt sicher allen Schiilern ein handlungsorientierter
Fremdsprachenunterricht zugute, der — als Grundlage des gesamten Unterrichts —
deutlich macht, wie Sprache in kommunikativen Situationen funktioniert, sodass der
Schiiler eigenstondigen Konstruktion seines Modells der Zielsprache angeregt wird
(vgl. Back & Timm 1996).

e Die Lernmethoden miissen dem einzelnen Schiiler angepasst werden, also lassen sich
nicht pauschal festlegen.



Reduktion der Lernziele nach dem Leistungsprofil der Klasse, notfalls auch unter
Vernachldssigung des offiziellen Curriculums (Rautenhaus 2005: 90).

Ausbau der Transferphasen, in denen der eingefiihrte neue Stoff auf verschiedenste
Art und Weise umgewélzt und angewandt wird (Rautenhaus 2005: 90).

Moglichst weitgehende Auflosung des Frontalunterrichts, um den Schiilern die
Fremdsprache als relevantes soziales Handlungsinstrument erscheinen zu lassen
(Rautenhaus 2005: 90).

Projektphasen, die den Lehragangsunterricht fiir eine Weile ablosen (Rautenhaus
2005: 90).

Es muss beachtet werden, dass legasthene Menschen durch ihre differenten
Sinneswahrnehmungen mit herkommlichen Lehrmethoden alleine das Schreiben,
Lesen und Rechnen nicht zufriedenstellend erlernen kénnen.

Den legasthenen Schiilern muss ein Interesse an ihren Problemen, Geduld, Ausdauer
und Verstdndnis gezeigt werden.

Es ist zu vermeiden, im Zusammenhang mit der Legasthenie von Schwéche, Stérung,
Behinderung oder Krankheit zu sprechen. Es handelt sich um eine biogenetische
Laune der Natur, fiir die niemand verantwortlich ist.

Lehrer sollten die Eltern iiber die Problematik der Legasthenie, damit sie eine
Vorstellung davon und das damit verbundene Verstdndnis fiir die Kinder bekommen
sowie die  Moglichkeiten  fir die  Interventionen/Férderungen  beim
Fremdsprachenlernen.

Auch im Fremdsprachenunterricht sollten die Stirken und besonderen Begabungen der
Schiiler hervorgehoben, um ihr Selbstwertgefiihl zu festigen. Jegliche Bemiihungen
sollten angestellt werden, um das Vertrauen zwischen Schiilern und Lehrern
aufzubauen.

Lob, auch fiir geringe Fortschritte, ist wichtig und sollte hédufig vorkommen. Die
Vergleiche mit den Mitschiilern miissen vermieden werden (vgl. Janikovéa/Bartoniova
2003).

Die Forderung von Schiilern mit einer Legasthenie sollte einzeln oder in kleinen
Gruppen differenziert durchgefiihrt werden. Ubungseinheiten sollten nur in kurzen
Sequenzen stattfinden.

Diesen Schiilern miissen besonders klare Arbeitsauftrige erteilt werden, es kann
helfen, wenn die Kinder ihre Auftrige auch wiederholen. Die eigene Stimme ist eine
niitzliche Hilfe fiir das Gedéchtnis. Es ist zu emphelen, wenn man {iberpriift, ob die
Schiiler die gestellte Aufgabe verstehen und ob sie ausreichend Zeit zum Eben haben.
Das iiberméBige Abschreiben ist zu vermeiden.

Ein iibersichtliches, deutliches Schriftbild, z. B. bei Tafelbildern und Arbeitsbléttern,
ist notwendig. Die Ausarbeitung dieser Arbeitsmaterialien bedarf sorgféltiger
Uberlegung: Fettgedruckte Uberschriften, reiner Druck, weniger Geschriebenes, mehr
grafische Darstellungen sind angebracht.

Es ist zu empfehlen, in der Fremdsprache deutlich zu sprechen und den Schiilern bei
der Aussprache helfen.

Computer und Tonbandgerite sollen verwendet werden. Auch der effiziente Gebrauch
eines Worterbuches oder Lexikons muss gelehrt und intensiv geiibt werden.

Die lidngeren Texte sollten strukturiert werden und das laute Vorlesen darf vor der
gesamten Klasse nur auf Wunsch der Schiiler erfolgen. Es muss dabei bedacht werden,
dass ein legasthener Schiiler einen Text korrekt lesen, dennoch den Sinn oft nicht
erfassen kann.



e Die schriftlichen Arbeiten sollen nicht nur nach den Fehlern beurteilt werden, sondern
auch nach dem Inhalt, dem Ausdruck und der Sprachrichtigkeit.

e Die Hausaufgaben konnen und sollen differenziert im Umfang und Schwierigkeitsgrad
gegeben werden.

3. Aus- und Fortbildung der Fremdsprachenlehrer

Eine der bestimmendsten Voraussetzungen fiir das erfolgreiche Fremdsprachenlehren bei
Schiillern mit Lernversagen bilden die gut ausgebildeten Lehrekrifte, denen die
wissenschaftlich fundierte und auf die Praxis orientierte fremdsprachendidaktische Aus- und
Fortbildung ermdglicht wird. Denn die unzureichende oder fehlende Aus- und Fortildung der
Lehrer erschwert den Umgang mit Legasthenikern in den Fremdsprachen erheblich. In der
Lehrerbildung miissen verpflichtende Angebote fiir Lehrer zum Erwerb von Basiswissen in
der Neuropsychologie des Lernens, liber Legasthenie, weitere Teilleistungsstdrungen gegeben
werden (vgl. Sellin 2004: 36). Die Lehrer brauchen nédmlich klare Vorstellungen dariiber, wie
der Fremdsprachenlernprozess in Abhéngigkeit von individuellen Lernervoraussetzungen
ablauft, damit sie psychologische, padagogische und fachliche Hilfe geben kénnen. Auch das
Methodenrepertoire muss erweitert werden. Um die Probleme zu bewdltigen, brauchen wir
Deutschlehrer, deren Ausbildung auch im Lichte der neuesten Ergebnisse der
Fremdsprachenlehrforschung geschehen ist (vgl. Rautenhaus 2005: 88). Dieselben Themen
miissen zu Inhalten der regelmiBigen Fortbildungen werden, in denen noch dariiber hinaus
Gelegenheiten zum Erfahrungsaustausch gegeben werden.

4. Ein Forschungsprojekt

Damit der Fremdsprachenerwerb von Schiilern mit Lernstdrungen zu einem Prozess werden
kann, der nicht iibermassig stressbelastend ist und zugleich erwartete Erfolge erreicht, miissen
entsprechende Pramissen erfiillt sein. Sie betreffen eine Reihe von Bereichen - von einer
prononcierten Unterstlitzung des Schulministeriums iiber eine intensiveres Engagement
ausserschulischer ~ Personen und Instanzen (z. B. pddagogisch-psychologische
Beratungsstellen, Eltern, Weiterbildungszentren fiir Lehrende) und die Qualitétssteigerung
des  piddagogisch-psychologischen und  fachdidaktischen  Trainings angehender
FremdsprachenlehrerInnen bis zur zufriedenstellenden Zahl geeigneter Unterrichtsmaterialien.

An dieser Stelle werden die Teilergebnisse einer umfangreichen deskriptiven Studie dar, die
zeigen sollen, wie die Deutschlehrer und —lehrerinnen auf der Sekundarstufe 1 in Brno/Briinn
und Stidmihren in diesem Bereich weitergebildet werden und welche Massnahmen begriissen
die Deutschlehrkrifte als niitzlich fiir ihre eigene pddagogische Tétigkeit im Sprachunterricht
vorziehen.

Als Datenerhebungsmethode wurde der Fragebogen gewihlt, weil die Studie Antworten auf
die gleichen Fragen aus einer hohen Zahl von Antwortenden erforderlich gemacht hat. Fiir
eine Prizisierung der Ergebnisse wurden bei einzelnen Bereichen auch frei zu beantwortende,
ergidnzende Fragestellungen eingesetzt. Statistische Korrelationen zu untersuchen, war nicht
Ziel der Studie. Es wurden Hundert Grundschulen und Sekundarstufen 1 in Brno/Briinn
(sé@mtliche solche Schulen) und Hundert Grundschulen und Sekundarstufen 1 in Siidméhren
(zufillig gewéhlt) angesprochen. Die Riickgabequote war relativ hoch (123 Fragebogen, d.h.
61%). Diese Zahl konnte jedoch nicht ausgewertet werden, da auf 34 von den 123
zuriickgesandten Fragebogen nur vermerkt war, dass die jeweilige Schule keinen
Deutschunterricht veranstalte. Dies war so vor allem an kleineren Dorfschulen mit niedrigen
Schiilerzahlen, wo nur Englischunterricht erteilt wird. Schliesslich waren 89 Fragebogen aus
89 Schulen (d.h. 44,5%) mit Angaben von 97 Antwortenden auswertbar (an einigen Schulen
ist mehr als ein Deutschlehrer tétig).



Forschungsergebnisse

a) Weiterbildung im Bereich: Deutschunterricht bei Kindern mit Lernstérungen

Dieser Fragebogenteil dokumentiert, ob Deutschlehrende im Rahmen ihrer Weiterbildung das
Angebot an fachbezogenen Seminaren nutzen und wie sie diese Veranstaltungen bewerten.
Die Grafik zeigt, dass Deutschlehrende mehrheitlich nicht an Seminaren teilnehmen, wo sie
sich in einschldgigen Bereich weiterbilden konnten. Diese Tatsache mag mehrere Griinde
haben. Einige belegen die Ergebnisse dieser Untersuchung:

- Aus den Ergebnissen, die allgemeine Informationen iiber die Antwortenden liefern,
folgt, dass jene, die ihre Hochschulbildung unlidngst abgeschlossen und erst eine kurze
Praxiserfahrung haben, die Thematik bereits wihrend des Studiums kennengelernt
haben und daher keinen Bedarf empfinden, sich darin weiterzubilden.

- An den Seminaren nehmen zumeist Lehrende mit langerer Schulerfahrung teil, da sie
ithre theoretischen Defizite in diesem Bereich aufarbeiten wollen.

Weiterbildung im Bereich der Lernstorungen im Allgemeinen
und im Deutschunterricht im Besonderen

Oja
M nein
Okeine Antwort

Es handelt sich um drei Typen von Bildungsseminaren, an denen die Anwortenden der Studie
teilgenommen haben: Seminare

- zu allgemeinen Fragen der Betreuung von Kindern mit Lernstérungen,

- zum Fremdsprachenunterricht fiir Schiiler mit Lernstérungen,

- zum Deutschunterricht fiir Schiiler mit Lernstérungen.

Effektivitiat der Seminare fiir die Antwortenden (Deutschlehrkriifte)
Die Befragten haben in freien Antworten den Gewinn aus den Seminaren fiir ihre
padagogische  Praxis sowie fir das eigene Qualifikationsprofil und die
Personlichkeitsentwicklung bewertet. Weitgehend war es eine positive Bewertung, was
belegt, dass diese Zusammenkiinfte eine bedeutsam sind und dass es notwendig ist, sie auch
kiinftig zu veranstalten. Im positiven Bereich der Bewertung kommen am einige Aspekte oft
VOr:

- Erfahrungsaustausch und Gesprachsmoglichkeit mit anderen Lehrenden,

- Kennenlernen von weiteren konkreten Tipps fiir den Unterricht und von Lehr- und

Lernmaterialien,
- Erwerb von effizienteren Methoden fiir die Arbeit mit Schiilern mit Lernstdrungen,
- Erginzung und Erweiterung von Kenntnissen im einschlidgigen Bereich.



Selbstverstidndlich kommen in Auswertungen auch kritische Bemerkungen vor, die im als
Anregungen zur Verbesserung der Seminare dienen sollten. Unter den oft erwdhnten
Defiziten waren:

- Ubermissiges Theoretisieren mit minimalem Bezug zum 'Leben’,

- zu wenig konkrete Vorschlédge fiir die Praxis.

b) Vorgezogene Hilfeangebote
Der Bereich ,,Vorgezogene Hilfeangebote® (,,/m Deutschunterricht fiir Schiiler mit
Lernstorungen wiirde ich folgende Verbesserungen: ... begriissen®) zeigt, was
Deutschlehrkrifte zur Erleichterung und Verbesserung ihrer padagogischen Titigkeit im
Fremdpsprachenunterricht bei der gegebenen Zielgruppe bendtigen. Drei Akzente stechen
heraus:

- mehr methodisch- didaktische Lehr- und Lernmaterialien,

- mehr spezialisierte methodisch-didaktische Seminare im Rahmen der Weiterbildung,

- mehr Fachliteratur mit Ausrichtung auf Fremdsprachendidaktik und Lernstérungen.

Die Grafik verweist auf die Relevanz der methodisch-didaktischen Lernmaterialen fiir den
Unterricht. Spezialisierte Seminare halten die Antwortenden iiberdies fiir eine wesentliche
Hilfeleistung.

Es gibt mehrere Griinde dafiir, dass das Interesse an weiterer Fachliteratur so gering ist -
gegliedert in vier Bereiche:

- Lehrende, die ihre Hochschulbildung unldngst abgeschlossen haben, sahen sich
wihrend des Studiums mit der einschligigen Fachliteratur konfrontiert, die ihnen
einen theoretischen Einblick ins Thema gewihrt hat.

- Lehrende nehmen relativ hdufig an Seminaren im Rahmen der Weiterbildung teil, wo
sie mit der Fachliteratur bekannt gemacht werden.

- Lehrende respektieren zwar die Fachtexte, aber sie haben oft das Gefiihl, dergestalt zu
wenig praktische Impulse zu erhalten (vgl. auch die Ergebnisse zu ,,Weiterbildung ).

- Fachliteratur ist bereits gentligend vorhanden.

Vorgezogene Hilfeangebote

O Lernmaterialien
B Seminare
O Fachliteratur

Zusammenfassung

Sprachkenntnisse nehmen heutzutage einen hohen Stellenwert ein. Kinder mit
Teilleistungsstorungen (Legastheniker) konnen ihre Sprachkompetenzen oft nicht ohne
besondere Unterstiitzung erwerben. Es gibt keine fertigen oder besten Rezepte fiir den



Sprachunterricht oder die Férderung. Wichtig ist, dass die Lehrkrifte {iber diese Problematik
sowohl aus der Sicht der Sonderpddagogik, Neuropsychologie, Lernpsychologie, Padagogik
als auch der Sprachdidaktik gut informiert werden und in ihrer tiglichen Arbeit den Schiilern
Hilfsmittel, kompetente Ratschldge und sensibles Umgehen anbieten. Denn ihr Lernerfolg
hingt unter anderem davon ab, ob fiir das einzelne Kind eine geeignete Vermittlungsmethode
gefunden wird, die seinen Lerntyp berlicksichtigt, ausreichend Strukturierungshilfen anbietet
und an seine individuellen Fahigkeiten und Stirken ankniipft. So kann eins der wichtigsten
Ziele der piddagogischen Bemiihungen hinsichtlich des Sprachunterrichts bei dieser
Zielegruppe erreicht werden, und zwar: Freude am  Fremdsprachenerwerb,
Erfolgreichserlebnisse und erhohte Motivation zum Sprachlernen. Die Teilergebnisse einer
deskriptiven Forschung zeigen, wie zur Zeit die tschechischen Deutschlehrer in ithrer Aus-
und Fortbildung diese Aspekte wahrnehmen und beurteilen.

Der Beitrag entstand im Rahmen des Forschungsprojektes MSM0021622443 ,,Specialni potreby zZdku

v kontextu  Ramcového  vzdélavaciho  programu pro  zakladni  vzdelavani (Besondere
Bildungsbediirfnisse im Kontext des Bildungsstandards fiir die Grundbildung).

Resumé

Znalost cizich jazykl je pro ¢lovéka, ktery se chce uplatnit v moderni spole€nosti, jednim ze
zakladnich ptredpokladl.. Na tento poZadavek reaguje i Cesky systém jazykového vzdélavani,
v oblasti vlastni cizojazycné vyuky, ptipravy budoucich uciteld 1 dal§iho vzdélavani. Naucit
se cizimu jazyku neni jednoduchou zdleZitosti, zvlast’ obtizny ukol to vSak ptedstavuje pro
zaky se specifickymi poruchami uceni. Tito Zaci si Casto nejsou schopni osvojit cizi jazyk bez
potiebné pomoci. Ackoliv neexistuji obecné platné koncepty a metodicko-didaktické postupy,
nebot’ tyto poruchy se u zadkl vyskytuji v fadé modifikaci a vyznacuji se individudlnimi
projevy, piesto lze nalézt fadu spolecnych jmenovatelli, na jejichz zdkladé je mozZné
v cizojazy¢né vyuce pouzivat vhodné vyukové metody. Jednim z nejdiilezitéjSich predpoklada
pro uspéSné vedeni cizojazy¢né vyuky u zakd se specifickymi poruchami uceni je
kompetentni a dobfe informovany ucitel. Ten si musi osvojit potiebné znalosti z oblasti
specialni pedagogiky, psychologie uceni, neuropsychologie, pedagogiky a oborové didaktiky
a umét jich vyuzit pii planovani a vedeni vyuky ciziho jazyka u dané cilové skupiny. Nebot’
uspéch pii uceni se jazyku je u téchto zaki do zna¢né miry zévisly na tom, jaké vyukové
metody ucitel zvoli, jak bude pracovat s jejich silnymi 1 slabSimi strankami a jakou pomoc
poskytne. V ptispévku je blize osvétlena otdzka metodicko-didaktickych kompetenci ucitele
cizich jazykl pottebnédch pro vyuku u zaki se specifickymi porachami u€eni a v zadvéru jsou
predstaveny dil¢i vysledky vyzkumného Setfeni provedené¢ho v ramci feSeni Vyzkumného
zameéru MSM0021622443 ,, Specidlni potieby Zdkii v kontextu Ramcového vzdélavactho programu pro
zdkladni vzdélavani “, které ukazuji, jak jsou v této oblasti vzdélavani ucitelé cizich jazyki
v ramci pregradudlni pfipravy a dal$iho vzdélavani.
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Lehren und Lernen fremder Sprachen bieten heute ein ganz anderes Bild als frither. Die neuen
Herausforderungen flir Fremdsprachenunterricht liegen in den politischen und
gesellschaftlichen Verdnderungen in Europa sowie in weiter zunehmenden Verflechtungen
von Wirtschafts-, Kultur- und Lebensrdumen. Sie sind ebenfalls eng mit den jiingsten
Ergebnissen der Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik verbunden. Im Beitrag
werden die Prinzipien, Methoden und Tendenzen dargestellt, die die jlingsten Entwicklungen
im Fremdsprachenlehren und —lernen widerspiegeln. Die Frage nach dem Praxisbezug wird
dadurch beantwortet, dass ein Uberblick zu aktuellen und unentbehrlichen Themenbereichen
des fremdsprachendidaktischen Curriculums in der universitiren Ausbildung der
FremdsprachenlehrerInnen geboten wird.

RAUTENHAUS (2005, S. 90) S. 88 ..... den Lehren fehlen ausreichende Kenntnisse. In erster
Linie brauchen sie klare Vorstellungen dariiber, wie der Fremdsprachenlernprozess in
Abhingigkeit von individuellen Lernervoraussetzungen abliuft, damit sie
psychologische, pidagogische und fachliche Hilfe geben konnen. Auch das
Methodenrepertoire muss erweotert werden. Um die Probleme zu bewiltigen, brauchen wir
Englischlehrer, deren Ausbildung im Lichte der neuesten Ergebnisse der
Fremdsprachenlehrforschung geschehen ist.

3.1
Lehrerausbildung



Die Fremdsprachendidaktik — als ein Studiendfach in der hochschulischen
zukunftsorientierten professionellen Vorbereitung der Sprachenlehrer und -lehrerinnen stellt
ein sehr komplexes Fach dar. In einem modernen fremdsprachendidaktischen Curriculum
sollen nicht nur die oben genannten Aspekte reflektiert werden (auffillige Entwicklungen und
Prinzipien des Lernens und Lehrens fremder Sprachen und die verdndernde Lehrerolle),
sondern viel mehr die Verbindung zwischen ,,Theorie und Praxis* betont werden. Denn
obwohl diese Anforderung gar nicht neu ist, wird noch heute auf gewisse Defizite in diesem
Bereich hingewiesen. Das erwihnt implizite z.B. TIMM (2007), indem er die Sprachdidaktik
folgendermallen definiert: ,,Sprachdidaktik kann man verstehen ,als eine die Praxis
reflektierende, wissenschaftlich fundierte "Theorie der Unterrichtspraxis’, aus der begriindete
Vorschldge und Empfehlungen fiir die Unterrichtsgestaltung abgeleitet werden.* (Timm 2007,
S. 7). Wie schon gesagt, ist diese Auffassung gar nicht neu ist, bleibt aber noch heute zu oft
nur plakativ.

Im Folgenden werden die oben definierten Trends in einem fremdsprachendidaktischen
Curriculum konturenweise in einem Uberblick dargestellt. Erwihnt sind dabei
organisatorische Ebene, Ziele und Inhalte eines modernen fremdsprachendidaktischen
Curriculums, das wiederum die fremdsprachendidaktische Konzeption reflektiert.
Organisatorische Ebene
Um den Anforderungen an die engere Verbindung zwischen Theorie und Praxis zu Recht zu
kommen, und den angehenden Fremdsprachenlehrer und —lehrerinnen die Chance anbieten zu
konnen, den Prozess von Lernen und Lehrern schon in ihrer Ausbilddungszeit parallel mit den
theoretischen Grundlagen und unterrichtssimulationsorientierten Seminaren in der schulischen
Realitit reflektieren und ausiiben zu konnen, zeigt sich als effizient, das einphasige Modell
vor dem zweiphasigen Modell zu bevorzugen.

Ziele

Das Hautziel der Fremdsprachendidaktik als eines der wichtigen Studienfichern in der
universitdren Lehrer- und lehrerinnenausbildung ist — wie auch frither — das Ausbilden von
kompetenten/ professionellen Fremdsprachenlehrer und -lehrerinnen. Wichtig ist aber dabei
das Faktum, dass an diese Lehrer und Lehrerinnen andere Anforderungen gelegt werden, die
mit den aktuellen gesellschaftlichen, bildungspolitischen und fachdidaktischen Entwicklungen
des Lernens und Lehrens fremder Sprachen verbunden sind.

Inhalte

Man kann nicht um ganz neue Inhalte reden, eher um eine andere Gewichtung von den
Htraditionellen® Inhalten und ihre Erginzung um die aktuellen Themen, die den
Entwicklungen im Lernen und Lehren fremder Sprachen in ihrem Verbundsystem
entsprechen. Zu nennen sind hier vor allem:

e Im Bereich der Beziehungswissenschaften: die Neurolinguistik und, Gehirnforschung,

Kommunikationstheorie im interkulturellen Kontext und ,, Fremdsprachenmarketing “
? die Aufmerksamkeit gewidmet werden.

e Im Bereich der fremdsprachendidaktischen Themenbereichen: autonomiefordender
Fremdsprachenunterricht, Lern- und Lehrstrategien, Selsbstevaluation,
Dramapddagogik,  handlundlunsgorientierter =~ Fremdsprachenunterricht,  neue
Technologien (computergestiitzter Unterricht, blended Learning, e-learning),
Sprachunterricht bei Kindern mit besonderen Forderbediirfnissen, Fach- und

* Der Begriff Fremdsprachenmarketing wird beim LEUPOLD (2002) hinsichtlich des Fremdsprachenmarkts
erklart. Er betont dabei, ,,dass sich die Entwicklung auf dem Fremdsprachenmarkt weiter fortsetzen wird mit der
Folge einer Verschirfung der Wettbewerbssituation fiir den schulischen Fremdsprachenunterricht...”. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit, bei den Fremdsprachenunterrichtenden die Kompetenz zu wntwickeln, datiiber
nachzudenken, ,,in welcher Weise die Dienstleistung "Schulischer Unterricht” weiterzuentwickeln ist, um
konkurrenzfohig zu bleiben (Leupold 2002, S. 67)



Berufsbezogener Sprachunterricht, der frithe Fremdsprachenunterricht, verdnderte
Formen des  Sprachenlernens —mit der  Entwicklung der Kompetenz,
grenziiberschreitende Projekte und Zusammenarbeit organisieren zu kénnen,
Unterrichtsmanagement..

Eine gute Klassenatmosphire ist fiir sensible Schiiller von ausschlaggebender
Bedeutung. Auch kommt sicher allen Schiilern ein handlungsorientierter
Fremdsprachenunterricht zugute, der — als Grundlage des gesamten Unterrichts —
deutlich macht, wie Sprache in kommunikativen Situationen funktioniert, sodass der
Schiiler eigenstondigen Konstruktion seines Modells der Zielsprache angeregt wird (vgl.
Back & Timm 1996b).

S. 90 (Aus methodisch-didaktischer Sicht) ist es wichtig, insgesamt diesen Schiilern die
Moglichkeit zu bieten, den Sprachwerwerb als subjektiven Konstruktionsprozess zu
erleben.
An dieser Stelle werden mehrere Empfehlungen fiir die Klassen, wo mehrere Schiiler
mit Lernversagen , erwihnt. RAUTENHAUS (2005, S. 90) nennt folgende:
e Reduktion der Lernziele nach dem Leistungsprofil der Klasse, notfalls auch
unter Vernachlissigung des offiziellen Curriculums.
e Ausbau der Transferphasen, in denen der eingefiihrte neue Stoff auf
verschiedenste Art und Weise umgewilzt und angewandt wird.
e Moglichst weitgehende Auflosung des Frontalunterrichts, um den Schiilern die
Fremdsprache als relevantes soziales Handlungsinstrument erscheinen zu lassen.
e Projektphasen, die den Lehragangsunterricht fiir eine Weile ablosen.

Lehren und Lernen fremder Sprachen bieten heute ein ganz anderes Bild als frither. Die neuen
Herausforderungen flir Fremdsprachenunterricht liegen in den politischen und
gesellschaftlichen Verdnderungen in Europa sowie in weiter zunehmenden Verflechtungen
von Wirtschafts-, Kultur- und Lebensrdumen. Sie sind ebenfalls eng mit den jlingsten
Ergebnissen der Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik verbunden. Im Beitrag
werden die Prinzipien, Methoden und Tendenzen dargestellt, die die jiingsten Entwicklungen
im Fremdsprachenlehren und —lernen widerspiegeln. Die Frage nach dem Praxisbezug wird
dadurch beantwortet, dass ein Uberblick zu aktuellen und unentbehrlichen Themenbereichen
des fremdsprachendidaktischen Curriculums in der wuniversitiren Ausbildung der
FremdsprachenlehrerInnen geboten wird.

e Im Bereich der fremdsprachendidaktischen Themenbereichen: autonomiefordender
Fremdsprachenunterricht, Lern- und  Lehrstrategien, Selsbstevaluation,
Dramapddagogik,  handlundlunsgorientierter =~ Fremdsprachenunterricht,  neue
Technologien (computergestiitzter Unterricht, blended Learning, e-learning),
Sprachunterricht bei Kindern mit besonderen Forderbediirfnissen, Fach- und
Berufsbezogener Sprachunterricht, der frithe Fremdsprachenunterricht, verdnderte
Formen des  Sprachenlernens —mit der  Entwicklung der Kompetenz,
grenziiberschreitende Projekte und Zusammenarbeit organisieren zu kénnen,
Unterrichtsmanagement..



Sprachdidaktische Uberlegungen

BRENZIG, H. Besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben — auch in den Fremdsprachen?
In Schwierigkeiten im Lesen und/oder Rechtschreiben. Ein Thema auch in weiterfiihrenden
Schularten. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg (Hrsg.). Stuttgart
1999.

3. Was darf in einem modernen fremdsprachendidaktischen Curriculum nicht fehlen
Die Fremdsprachendidaktik — als ein Studiendfach in der hochschulischen
zukunftsorientierten professionellen Vorbereitung der Sprachenlehrer und -lehrerinnen stellt
ein sehr komplexes Fach dar. In einem modernen fremdsprachendidaktischen Curriculum
sollen nicht nur die oben genannten Aspekte reflektiert werden (auffillige Entwicklungen und
Prinzipien des Lernens und Lehrens fremder Sprachen und die verdndernde Lehrerolle),
sondern viel mehr die Verbindung zwischen ,,Theorie und Praxis® betont werden. Denn
obwohl diese Anforderung gar nicht neu ist, wird noch heute auf gewisse Defizite in diesem
Bereich hingewiesen. Das erwihnt implizite z.B. TIMM (2007), indem er die Sprachdidaktik
folgendermallen definiert: ,,Sprachdidaktik kann man verstehen ,als eine die Praxis
reflektierende, wissenschaftlich fundierte "Theorie der Unterrichtspraxis’, aus der begriindete
Vorschldge und Empfehlungen fiir die Unterrichtsgestaltung abgeleitet werden.” (Timm 2007,
S. 7). Wie schon gesagt, ist diese Auffassung gar nicht neu ist, bleibt aber noch heute zu oft
nur plakativ.

Im Folgenden werden die oben definierten Trends in einem fremdsprachendidaktischen
Curriculum konturenweise in einem Uberblick dargestellt. Erwihnt sind dabei
organisatorische Ebene, Ziele und Inhalte eines modernen fremdsprachendidaktischen
Curriculums, das wiederum die fremdsprachendidaktische Konzeption reflektiert.
Organisatorische Ebene
Um den Anforderungen an die engere Verbindung zwischen Theorie und Praxis zu Recht zu
kommen, und den angehenden Fremdsprachenlehrer und —lehrerinnen die Chance anbieten zu
konnen, den Prozess von Lernen und Lehrern schon in ihrer Ausbilddungszeit parallel mit den
theoretischen Grundlagen und unterrichtssimulationsorientierten Seminaren in der schulischen
Realitit reflektieren und ausiiben zu konnen, zeigt sich als effizient, das einphasige Modell
vor dem zweiphasigen Modell zu bevorzugen.

Ziele

Das Hautziel der Fremdsprachendidaktik als eines der wichtigen Studienfdchern in der
universitidren Lehrer- und lehrerinnenausbildung ist — wie auch frither — das Ausbilden von
kompetenten/ professionellen Fremdsprachenlehrer und -lehrerinnen. Wichtig ist aber dabei
das Faktum, dass an diese Lehrer und Lehrerinnen andere Anforderungen gelegt werden, die
mit den aktuellen gesellschaftlichen, bildungspolitischen und fachdidaktischen Entwicklungen
des Lernens und Lehrens fremder Sprachen verbunden sind.

Inhalte

Man kann nicht um ganz neue Inhalte reden, eher um eine andere Gewichtung von den
»traditionellen® Inhalten und ihre Ergdnzung um die aktuellen Themen, die den
Entwicklungen im Lernen und Lehren fremder Sprachen in ihrem Verbundsystem
entsprechen. Zu nennen sind hier vor allem:



e Im Bereich der Beziehungswissenschaften: die Neurolinguistik und, Gehirnforschung,
Kommunikationstheorie im interkulturellen Kontext und ,, Fremdsprachenmarketing “
7 die Aufmerksamkeit gewidmet werden.

e Im Bereich der fremdsprachendidaktischen Themenbereichen: autonomiefordender
Fremdsprachenunterricht, Lern- und Lehrstrategien, Selsbstevaluation,
Dramapddagogik,  handlundlunsgorientierter — Fremdsprachenunterricht,  neue
Technologien (computergestiitzter Unterricht, blended Learning, e-learning),
Sprachunterricht bei Kindern mit besonderen Forderbediirfnissen, Fach- und
Berufsbezogener Sprachunterricht, der frithe Fremdsprachenunterricht, verdnderte
Formen des  Sprachenlernens —mit der  Entwicklung der Kompetenz,
grenziiberschreitende Projekte und Zusammenarbeit organisieren zu kénnen,
Unterrichtsmanagement..

Praktische Ideen fiir den Unterricht

- Versuchen Sie sich vorzustellen, dass legasthene/dyskalkule Menschen durch
ihre differenten Sinneswahrnehmungen mit herkommlichen Lehrmethoden
alleine das Schreiben, Lesen und Rechnen nicht zufriedenstellend erlernen
konnen.

- Zeigen Sie legasthenen/LRS/dyskalkulen Schiilern ein Interesse an ihren
Problemen und haben Sie fiir sie Geduld, Ausdauer und Verstindnis.

- Vermeiden Sie es, im Zusammenhang mit der Legasthenie/Dyskalkulie von
Schwaiche, Storung, Behinderung oder Krankheit zu sprechen. Stellen Sie sie als
das dar, was sie ist, als eine biogenetische Laune der Natur, fiir die niemand
verantwortlich ist.

- Informieren Sie die Eltern iiber die Problematik der

Legasthenie/LRS/Dyskalkulie, damit sie eine Vorstellung davon und das damit
verbundene Verstadndnis fiir die Kinder bekommen. Interessieren Sie die Eltern
fiir die Interventionen/Forderungen und arbeiten Sie eng mit ihnen zusammen.

- Heben Sie die Starken und besonderen Begabungen der Schiiler hervor, um ihr
Selbstwertgefiihl zu festigen. Jegliche Bemiihungen sollten angestellt werden,
um das Vertrauen zwischen Schiilern und Lehrern aufzubauen.

- Beriicksichtigen Sie die Sprunghaftigkeit der Schiiler hinsichtlich der
Aufmerksamkeit und des Verhaltens. Helfen Sie dem Schiiler, seine Gedanken
zu ordnen, das Denken und Handeln in Einklang zu bringen und vermeiden Sie
Zeitdruck.

- Lob, auch fiir geringe Fortschritte, ist wichtig und sollte haufig vorkommen.
Vermeiden Sie Vergleiche mit den Mitschiilern.

- Die Forderung von Schiilern mit einer Legasthenie/LRS/Dyskalkulie sollte

3 Der Begriff Fremdsprachenmarketing wird beim LEUPOLD (2002) hinsichtlich des Fremdsprachenmarkts
erklart. Er betont dabei, ,,dass sich die Entwicklung auf dem Fremdsprachenmarkt weiter fortsetzen wird mit der
Folge einer Verschirfung der Wettbewerbssituation fiir den schulischen Fremdsprachenunterricht...”. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit, bei den Fremdsprachenunterrichtenden die Kompetenz zu wntwickeln, datiiber
nachzudenken, ,,in welcher Weise die Dienstleistung "Schulischer Unterricht” weiterzuentwickeln ist, um
konkurrenzfohig zu bleiben (Leupold 2002, S. 67)



einzeln oder in kleinen Gruppen differenziert durchgefiihrt werden.
Ubungseinheiten sollten nur in kurzen Sequenzen stattfinden.

- Achten Sie darauf, dass der Arbeitsplatz ruhig, ordentlich und angenehm
gestaltet ist, betroffene Schiiler profitieren von einer Vertrauensperson.

- Stellen Sie fest, welche Methode von den betroffenen Kindern am besten
angenommen wird.

- Planen Sie die Arbeit mit den Kindern sorgfiltig, damit diese die richtige
Schwierigkeitsstufe hat. Ihre Planung sollte Elemente von “"Entdecken” und
“offenem Ende” enthalten, um die Motivation und das Interesse der
legasthenen/LRS/dyskalkulen Schiiler anzuregen.

Erteilen Sie diesen Schiilern besonders klare Arbeitsauftrage, lassen Sie die
Kinder ihre Auftrdage auch wiederholen. Die eigene Stimme ist eine niitzliche
Hilfe fiir das Gediachtnis. Uberpriifen Sie, ob die Schiiler die gestellte Aufgabe
verstehen und geben Sie ihnen

ausreichend Zeit zum Uben.

- Vermeiden Sie iibermadBiges Abschreiben. Beachten Sie, dass der Blick des
Schiilers geradeaus zur Tafel gerichtet ist.

- Ein uibersichtliches, deutliches Schriftbild, z. B. bei Tafelbildern und
Arbeitsblattern, ist notwendig. Die Ausarbeitung dieser Arbeitsmaterialien
bedarf sorgfiltiger Uberlegung: Fettgedruckte Uberschriften, reiner Druck,
weniger Geschriebenes, mehr grafische Darstellungen sind angebracht.

- Sprechen Sie deutlich, und helfen Sie dem Kind, besonders schwierige Worter
richtig auszusprechen.

- Computer und Tonbandgeridte sollen verwendet werden. Auch der effiziente
Gebrauch eines Woérterbuches oder Lexikons muss gelehrt und intensiv geiibt
werden.

- Hausiibungen konnen und sollen differenziert im Umfang und
Schwierigkeitsgrad gegeben werden.

- Strukturieren Sie lange Texte und beachten Sie, dass lautes Vorlesen vor der
gesamten Klasse nur auf Wunsch der Schiiler erfolgen sollte. Denken Sie daran,
dass ein legasthener/LRS Schiiler einen Text korrekt lesen, dennoch den Sinn
oft nicht erfassen kann.

- Beachten Sie, dass sich eine Legasthenie/LRS/Dyskalkulie auch in anderen
Unterrichtsfachern niederschlagt.

- Denken Sie daran, dass ein legasthener/LRS Schiiler keine guten Mitschriften
verfassen kann, da er dabei Probleme hat, gleichzeitig zuzuhdren und zu
schreiben.

- Mit den herkémmlichen Korrekturzeichen allein sind legasthene/LRS Kinder
liberfordert, geben Sie ihnen daher auch das richtige Wortbild vor.

- Versuchen Sie einen Unterschied zwischen Wahrnehmungsfehlern - sie
entstehen durch die differenten Sinneswahrnehmungen - und
Rechtschreibfehlern zu machen, besonders bei der Beurteilung.

Beurteilen Sie schriftliche Arbeiten nicht nur nach den Fehlern, sondern auch
nach dem Inhalt, dem Ausdruck und der Sprachrichtigkeit.



- Eine starke Gewichtung von miindlichen Uberpriifungen und deren Beurteilung
sollte gegeben sein.

Lernerzentrierter Fremdsprachenunterricht — Legasthenie

Der Spracherwerb wird als Prozess der individuellen kreativen Konstruktion eines
personenspezifischen Modells der Zielsprache verstanden. Die Konstruktionsarbeit kann
keinem Fremdsprachenlerner abgenommen werden, der Lehrer kann sie lediglich anregen und
unterstiitzen. Entscheidend fiir den Lernererfolg ist nicht nur der input des Lehrers, sondern
mehr noch der intake des Schiilers. (vgl. Rautenhaus 2005, S. 86). Und dies ist besonders zu
beachten bei den Schiilern mit Lernstérungen, auch im Fremdsprachenunterricht.

Gerade der handlungsorientierte Fremdsprachenunterricht bietet die Moglichkeiten, .......

Nach Rautenhaus (2005, 86),

Wer sind diese Schiiler?

,Leistungsversagende Fremdsprachenschiiler gibt es in allen Schularten und Altersstufen
»Eine allgemein anerkannte Definition von Spracherwerbsfahigkeit bzw. Lernschwiche fand
sich jedoch nicht. Leistungsversagen kann stets vielféltige Ursachen haben. Die aktuelle
Fremdsprachenlernfihigkeit eines einzelnen Schiilers ist kein stabiles
Personlichkeitsmerkmal, sondern ergibt sich zu unklaren Anteilen aus folgenden Faktoren:

c) Sie steht in Abhédngigkeit von anlagebedingten und erworbenen Dispositionen auf
allen kognitiven und affektiven Ebenen der Personlichkeit, die Lerntempo und
emotionale Stabilitit ausmachen. Eine zuverldssige Aussage iiber die Anteile von
Anlage und Erwerb gibt es nicht. Es wére auch illusorisch, zum gegebenen Zeitpunkt
von der empirischen Forschung weiterfiihrende Beschreibungen der lernerinternen
Variablen und ihrer individuellen Genese zu erwarten. Dazu fehlen geeignete
Messinstrumente.

d) Sie ist ein Ergebnis der Sequenzialitit, die vor allem Fremdsprachenfacherauszeichnet.
Damit ist die ,,komplex-systematische Autbaustruktur® gemeint, ,,die im Unterricht
eine im Hinblick auf den erreichten sachstrukturellen Entwicklungsstand des Kindes
wohl dosierte Schwierigkeitsgraduierung verlangt. Fiir Schiiler, die den Anschluss an
(S. 87) die Sachbereichsentfaltung des Unterrichts verlieren, wird der Stoff zu
schwierig® (Heckhausen 1969, S. 206). Auf die Bedeutung dieser Tatsache fiir
Minderleistungen im Fremdsprachenunterricht hat Sauer wiederholt hingewiesen
(Sauer 1971, 1985). Man hat infolgedessen die Auswahl und Anordnung des Stoffes
fiir den Englischunterricht, d.h. das Curriculum, das sich in den Lehrwerken
niederschlidgt, immer leidenschaftlich und kontrovers diskutiert. Keine der dabei
gefundenen Progressionen hat aber die Kiinstlichkeit der in den Lehrwerken
angebotenen Kommunikationssituationen vollig autheben kdnnen. Diese ist umso
grofler, je enger die Grenzen durch das Konnensniveau der Lernenden gezogen
werden. Das Problem ist auch prinzipiell nicht zu l16sen, weil 1m
Fremdsprachenunterricht die  Unterrichtssprache zugleich  Gegenstand  des
Lernprozesses ist — und weil dieses auch so bleiben muss, wenn der
Spracherwerbsprozess als  Konstruktionsprozess auf der Grundlage von
bedeutungsvollem Sprachangebot nicht behindert werden soll.

e) Schmidt-Schobein (1988)macht auf diesem Hintergrund auf mogliche Miingel in den
Lehrverfahren der Unterrichtenden aufmerksam, durch die Kénnensliicken entstehen



oder nicht rechtzeitig behoben werden. Sie laufen stets auf eine nicht ausreichende
Passung  zwischen  kognitiven  oder  affektiven  Schiilerrssourcen  und
Unterrichtsarrangements hinaus.

Macht fasst seine Literaturrecherchen zu Erfolg und Misserfolg beim Fremdsprachenlernen
folgendermallen zusammen: ,,Keiner der ... untersuchten Faktoren vermag mehr als 30 % der
Varianz zwischen den einzelnen Lernenden zu erklidren. Es kommt hinzu, dass die ... Faktoren
wahrscheinlich nicht unabhingig voneinander sind. Der Versuch, die offensichtlich multiplen
Ursachen fiir den Erfolg oder das Scheitern des Fremdsprachenlernens auf einen einzigen
Nenner bringen zu wollen ... muss fehlschlagen und ist in keiner Weise hilfreich. ... Den
grofften Einfluss iiben zweifelsfrei jene Faktoren aus, die mit der mentalen Verarbeitung
sprachlicher Information zu tun haben, also die Beherrschung der Muttersprache, die verbale
Intelligenz und Gedichtnis. Alles weist jedoch darauf hin, dass hier nicht eine ‘Begabung’im
Spiel ist, sondern, dass es sich um Verarbeitungsmechanismen handelt, die durch Anregung
aus der der materiellen und sozialen Umwelt initiiert und gefoérdert worden sind*“ (Macht
1991b, S. 267).

Die aktuelle Fremdsprachenlernfahigkeit eines Schiilers ist also weder von seinen potenziellen
Féhigkeiten allein bestimmt, noch ist sie von ihnen zu trennen. Man hat sie vielmehr als
Ergebnis eines kumulativen Prozesses vorzustellen. Das heifit, welchen intake eine Schiiler
einem gebotenen input entnehmen kann, hingt weitgehend von den bei ihm bereits vorher
abgelaufenen allgemeinen und speziell fremdsprachlichen Lernprozessen, von den bereits
gespeicherten Informationen, ab.

S. 88 ... den Lehren fehlen ausreichende Kenntnisse. In erster Linie brauchen sie klare
Vorstellungen dariiber, wie der Fremdsprachenlernprozess in Abhingigkeit von
individuellen Lernervoraussetzungen abliduft, damit sie psychologische, padagogische und
fachliche Hilfe geben kdnnen. Auch das Methodenrepertoire muss erweotert werden. Um die
Probleme zu bewiiltigen, brauchen wir Englischlehrer, deren Ausbildung im Lichte der
neuesten Ergebnisse der Fremdsprachenlehrforschung geschehen ist.

Eine gute Klassenatmosphire ist fiir sensible Schiiler von ausschlaggebender
Bedeutung. Auch kommt sicher allen Schiilern ein handlungsorientierter
Fremdsprachenunterricht zugute, der — als Grundlage des gesamten Unterrichts —
deutlich macht, wie Sprache in kommunikativen Situationen funktioniert, sodass der
Schiiler eigenstondigen Konstruktion seines Modells der Zielsprache angeregt wird (vgl.
Back & Timm 1996b).

S. 90 (Aus methodisch-didaktischer Sicht) ist es wichtig, insgesamt diesen Schiilern die
Maoglichkeit zu bieten, den Sprachwerwerb als subjektiven Konstruktionsprozess zu
erleben.
An dieser Stelle werden mehrere Empfehlungen fiir die Klassen, wo mehrere Schiiler
mit Lernversagen , erwihnt. RAUTENHAUS (2005, S. 90) nennt folgende:
e Reduktion der Lernziele nach dem Leistungsprofil der Klasse, notfalls auch
unter Vernachlissigung des offiziellen Curriculums.
e Ausbau der Transferphasen, in denen der eingefithrte neue Stoff auf
verschiedenste Art und Weise umgewiilzt und angewandt wird.
e Moaoglichst weitgehende Auflosung des Frontalunterrichts, um den Schiilern die
Fremdsprache als relevantes soziales Handlungsinstrument erscheinen zu lassen.
e Projektphasen, die den Lehragangsunterricht fiir eine Weile ablosen.



RAUTENHAUS, Heike. Zum Umgang mit lernschwachen Schiilern. In TIMM, J.-P. (Hrsg.)
Englisch lernen und Lehren. Berlin: Cornelsen, 2005. S. 86-91.

Allgemeine péadagogische Empfehlungen zur Arbeit mit legasthenen Kindern im
Fremdsprachenunterricht

Aus der Sicht der allgemeinen Piddagogik lassen sich folgende Empfehlungen fiir die Arbeit
mit lerngestorten Kindern im Sprachunterricht ableiten. Die Unterrichtenden sollten vor
allem:

- die Schwierigkeiten der Schiiler erkennen und die entsprechenden Methoden wihlen,

- mehr Zeit zum Erfiillen von Aufgaben anbieten,

- mit Unterrichtsmaterialien arbeiten, die differenzierte Ubungen anbieten,

- eigene Unterrichtsmaterialien fiir die konkreten Lerner erstellen,

- 16sbare Ubungen anbieten,

- die Schiiler zur Selbstbeurteilung fiihren,

- interaktive Unterrichtsformen benutzen,

- beim Suchen von individuellen Lernstilen und -strategien behilflich sein,

- oft wiederholen,

- vorsichtig mit den Hausaufgaben umgehen,

- Entspannungsiibungen einsetzen,

- Angst vor dem Priifen und Misserfolg eliminieren,

- fiir jeden kleinen Erfolg und Miihe loben,

- das Selbstbewusstsein der Kinder stirken (den Schiiler in den Bereichen unterstiitzen, in
denen er gut ist),

- Qualitit statt Quantitit (lieber weniger und 6fter),

- den Optimismus nicht verlieren,

- dem Schiiler erkldren, dass man mit einem ,,Defekt™ leben kann (vgl. Janikova/Bartofiova
2003, Mat¢jcek 1995).

Sprachdidaktische Empfehlungen zur Arbeit mit legasthenen Kindern im
Fremdsprachenunterricht

Aus der sprachdidaktischen Sicht sollten vor allem folgende Aspekte im Sprachunterricht
berticksichtigt werden. Der Unterrichtende sollte dann:

- Grammatik und den anspruchsvollen Lernstoff in der Muttersprache erkldren,
- Horen und Sprechen dem Lesen und Schreiben vorziehen,

- neu gelernte Elemente sofort in eine sinnvolle Kommunikation einsetzen,

- situative Ubungen, handlungsorientierte Sprachtiitigkeiten, sprachliche und
kommunikative Spiele einsetzen,

- mehrkanaliges und handlungsorientiertes Lernen,

- differenzierte Ubungen einsetzen,

- zeitlich begrenzte Ubungen eliminieren,

- visuelle Mittel maximal ausniitzen,

- mit den Ubersetzungen vorsichtig umgehen,

- vorsichtige Arbeit mit Fehlern (Fehlertoleranz — Verstandlichkeit ist wichtiger als
Fehlerlosigkeit),



- beim Testen Ubersetzungen und die traditionelle Form des Diktats abschaffen,

- die Aussprache nicht zu perfektionistisch bewerten,

- nicht nur die sprachlichen, sondern auch die auBlersprachlichen Fertigkeiten und
Kenntnisse bewerten und schétzen,

- den Lernstoff oft und methodisch abwechslungsreich wiederholen,

- mit den Eltern zusammenarbeiten,

- verschiedene Medien einsetzen (vgl. Janikova/Bartonova 2003).

1. Eine deskriptive Studie

Damit der Fremdsprachenerwerb von Schilern mit spezifischen Lernstérungen zu
einem Prozess werden kann, der nicht Ubermassig stressbelastend ist und zugleich
erwartete Erfolge erreicht, missen entsprechende Pramissen erflllt sein. Sie
betreffen eine Reihe von Bereichen - von einer prononcierten Unterstlitzung des
Schulministeriums Uber eine intensiveres Engagement ausserschulischer Personen
und Instanzen (z. B. padagogisch-psychologische Beratungsstellen, Eltern,
Weiterbildungszentren fur Lehrende) und die Qualitatssteigerung des padagogisch-
psychologischen und fachdidaktischen Trainings angehender
Fremdsprachenlehrerinnen  bis zur zufriedenstellenden  Zahl geeigneter
Unterrichtsmaterialien.

An dieser Stelle werden die Teilergebnisse einer umfangreichen deskriptiven Studie
dar, die zeigen sollen, wie die Deutschlehrer und —lehrerinnen auf der Sekundarstufe
1 in Brno/Brann und Stidmahren uber die Problematik informiert werden.

Nur gut informierte Lehrer konnen die betroffenen Kinder beraten und dazu beitragen, die
Entstehung einer psychischen Sekundérproblematik zu vermeiden,

eren Ziel die Feststellung von Basisdaten war, welche den gegenwartigen Zustand
des Deutschunterrichts bei Schilerinnen und Schilern mit spezifischen
Lernstérungen betreffen. Diese ausgewahlten Angaben informieren uns Uber den
erweiterten Kontext der einschlagigen Problematik und dienen als Ausgangspunkte
fur weitere spezifische Forschung.

Ausgangspunkte

Zelinkova (2005) zufolge herrscht heute ein Mangel an Forschungsarbeiten, auf
deren Basis solide zu bestimmen ware, ob der Fremdsprachenunterricht mit
Englisch, Deutsch oder einer anderen Sprachen einzusetzen habe. Diese Frage war
bis vor kurzem in den Schulen der Tschechischen Republik aktuell, obgleich sie die
gegenwartigen curricularen Reformen vollstandig beantwortet haben. Denn Der
Rahmenbildungsprogramm flir Grundschulen legt fur tschechische Schulen Englisch
als erste Fremdsprache auf Grundschulniveau fest. Andere Fremdsprachen werden
vorlaufig fakultativ unterrichtet, und zwar ab dem sechsten bis achten Schuljahr, je
nach Interesse der Schiler bzw. Mdglichkeiten der jeweiligen Schule (qualifizierte
Fremdsprachenlehrkrafte).

Darum stellt sich hier die Frage, ob eine eingehende Beschaftigung mit dem
Zusammenhang zwischen Deutschunterricht und spezifischen Lernstorungen sinnig



sei, weil diese Fremdsprache in tschechischen Schulen stark marginalisiert worden
ist und immer weniger Interessierte auf der Sekundarstufe 1 findet. Nachdem wir
mehrere Aspekte erwogen haben, glaube ich, sie positiv beantworten zu mussen.
Erwahnenswert sind allerdings veranderte Herangehensweise an das Thema, die
auf die ganzheitliche Auffassung des Zweitfremdsprachenunterrichts auch bei
Lernern mit spezifischen Lernstérungen zurtickgehen:

-Das gegenwartige europaische Sprachenkonzept legt nahe, der die Schule
verlassende  Jugendliche solle mindestens zwei Fremdsprachen (auf
unterschiedlichem Niveau) beherrschen. Das gilt auch fir Heranwachsende, die
Schwierigkeiten beim Lernen bekunden, welche als spezifische Lernstérungen
diagnostiziert werden und spezielle Bildungsstrategien erforderlich machen. Wirden
wir diesen Lernern den Fremdsprachenerwerb nicht erleichtern, wirden wir sie
benachteiligen (hinsichtlich ihrer zuklnftigen Berufslaufbahn).

-Wenngleich klar wird, dass das tschechische Schulsystem beim frihen
Fremdsprachenerwerb und damit auch beim Erstfremdsprachenerwerb bei Lernern
mit Lernstorungen den Schwerpunkt auf das Englische legt, setzen wir voraus, dass
viele solche Lerner gerade Deutsch als ihre zweite Fremdsprache wahlen - unter
Berucksichtigung der kulturellen, geographischen, historischen und wirtschaftlichen
Nahe der Tschechischen Republik und der deutschsprachigen Lander.

-Ein positiver Bezug zu der Fremdsprache, die diesen Schilern von einem
durchdachten, individualisierten und auf seine Bedurfnisse fokussierten
Englischunterricht ermodglicht wird, kann auch den Erwerb der zweiten
Fremdsprache, hier also des Deutschen, entscheidend pragen.

-Kognitive und metakognitive Strategien, geeignete Methoden, die die
Schwierigkeiten dieser Lerner beim Erwerb der ersten Fremdsprache reduzieren,
sind weitgehend auch im Unterricht der zweiten Fremdsprache anwendbar. Darum ist
es notwendig, aufgrund von Strukturunterschieden zwischen Englisch und Deutsch
bzw. aufgrund des unterschiedlichen Motivierungsgrads beim Lernen beider
Sprachen oder dem Bedarf, konkrete Lernmaterialien fir den Deutschunterricht zu
erstellen, die Frage des Deutschunterrichts bei Lernern mit spezifischen
Lernstérungen als einen autonomen Teil der hier skizzierte Problematik aufzufassen.
-Daraus folgt die Notwendigkeit, die Thematik auch im Rahmen der
Hochschulbildung der angehenden Deutschlehrer zu bearbeiten (v.a. in den
padagogisch-psychologischen und fachdidaktischen Studien), ferner in der
Weiterbildung der Deutschlehrkrafte sowie bei der Konzeption von Studien- und
Lernmaterialien.

Forschungsziel und Anliegen der Studie

Der Fokus der empirischen Studie liegt auf der Erfassung ausgewahlter Aspekte des
gegenwartigen Zustands des Deutschunterrichts bei Lernern mit spezifischen
Lernstérungen auf der Sekundarstufe 1 in Brno/Brinn und Suddmahren. Die
wichtigsten funf Forschungsfragen lauten:

1. Wie stark vertreten sind Schuler mit identifizierten spezifischen Lernstdérungen im
Deutschunterricht in gewohnlichen Klassen (nach dem Integrationsprinzip)?

2. Wie verlauft die Zusammenarbeit von Deutschlehrkraften, Fachleuten und
Facharbeitsstellen (Schulpsychologe und padagogisch-psychologische Beratung)?

3. Wie verlauft die Zusammenarbeit mit den Eltern von Kindern mit spezifischen
Lernstorungen?



4. Wie kénnen sich die Deutschlehrkrafte im Bereich der Arbeit mit lerngestorten
Schulern weiterbilden, allgemein sowie hinsichtlich des Sprachunterrichts?

5. Welche Massnahmen begrussen die Deutschlehrkrafte als nitzlich fur ihre eigene
padagogische Tatigkeit im Sprachunterricht?

Methoden

Die Daten wurden mit Hilfe eines Fragebogens gesammelt, dessen erster Teil
allgemeine Angaben Uber die Antwortenden festhalt, also etwa die Qualifizierung der
Deutschlehrkrafte, den erreichten Bildungsgrad, die Lange der Unterrichtspraxis, das
Geschlecht (vgl. die Ergebnisse im Anhang). Der zweite Teil des Fragebogens, in
dem sich die Befragten zu den gestellten Fragen auf einer Antwortskala geaussert,
teilweise aber auch frei geantwortet haben, ist der Feststellung folgender Angaben
vorbehalten: Wie viele Schiler mit diagnostizierten Lernstérungen besuchen
gewohnliche (integrierte) Klassen in den jeweiligen Fremdsprachen, wie funktioniert
die Zusammenarbeit mit dem Schulpsychologen, mit der padagogisch-
psychologischen Beratungsstelle und den Eltern, wo und wie (wenn Uberhaupt)
erlangen die Fremdsprachenlehrenden Kenntnisse im Bereich der spezifischen
Lernstérungen, wie bilden sie sich in diesem Bereich weiter und welche Form von
Hilfe wirden sie bendtigen.

Der Fragebogen wurde per Postzusendung versandt. Hundert Grundschulen und
Sekundarstufen 1 in Brno/Brinn (samtliche solche Schulen) und hundert
Grundschulen und Sekundarstufen 1 in Sudmahren (zuféllig gewahlt) wurden
gebeten, den Bogen auszuflillen und den Fragebogen per Post zuriickzuschicken.
Die Ruckgabequote war relativ hoch (123 Fragebogen, d.h. 61%). Diese Zahl konnte
jedoch nicht ausgewertet werden, da auf 34 von den 123 zurlckgesandten
Fragebogen nur vermerkt war, dass die jeweilige Schule keinen Deutschunterricht
veranstalte. Dies war so vor allem an kleineren Dorfschulen mit niedrigen
Schulerzahlen, wo nur Englischunterricht erteilt wird).

Schliesslich waren 89 Fragebogen aus 89 Schulen (d.h. 44,5%) mit Angaben von 97
Antwortenden auswertbar (an einigen Schulen ist mehr als ein Deutschlehrer tatig).

2. Forschungsergebnisse

a) Weiterbildung im Bereich der SLS und im Deutschunterricht

Der Fragebogenteil Weiterbildung im Bereich der SLS im Allgemeinen und im
Deutschunterricht im Besonderen dokumentiert, ob Deutschlehrende im Rahmen
ihrer Weiterbildung das Angebot an fachbezogenen Seminaren nutzen und wie sie
diese Veranstaltungen bewerten.



Die Grafik zeigt, dass Deutschlehrende mehrheitlich nicht an Seminaren teilnehmen,
wo sie sich in einschlagigen Bereich weiterbilden konnten. Diese Tatsache mag
mehrere Grunde haben. Einige belegen die Ergebnisse dieser Untersuchung:

-Aus den Ergebnissen, die allgemeine Informationen Uber die Antwortenden liefern,
folgt, dass jene, die ihre Hochschulbildung unléngst abgeschlossen und erst eine
kurze Praxiserfahrung haben, die Thematik bereits wahrend des Studiums
kennengelernt haben und daher keinen Bedarf empfinden, sich darin weiterzubilden.
-An den Seminaren nehmen zumeist Lehrende mit langerer Schulerfahrung teil, da
sie ihre theoretischen Defizite in diesem Bereich aufarbeiten wollen.

Weiterbildung im Bereich der SLS im Allgemeinen und
im Deutschunterricht im Besonderen
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Es handelt sich um drei Typen von Bildungsseminaren, an denen die Anwortenden
der Studie teilgenommen haben: Seminare

-zu allgemeinen Fragen der Betreuung von Kindern mit SLS

-zum Fremdsprachenunterricht fur Schiler mit SLS

-zum Deutschunterricht fur Schiler mit SLS.

Effektivitat der Seminare fir die Antwortenden (Deutschlehrkrafte)

Die Befragten haben in freien Antworten den Gewinn aus den Seminaren fir ihre
padagogische Praxis sowie fir das eigene Qualifikationsprofii und die
Personlichkeitsentwicklung bewertet. Weitgehend war es eine positive Bewertung,
was belegt, dass diese Zusammenkunfte eine bedeutsam sind und dass es
notwendig ist, sie auch kinftig zu veranstalten. Im positiven Bereich der Bewertung
kommen am einige Aspekte oft vor:

-Erfahrungsaustausch und Gesprachsmadglichkeit mit anderen Lehrenden,
-Kennenlernen von weiteren konkreten Tipps fur den Unterricht und von Lehr- und
Lernmaterialien,

-Erwerb von effizienteren Methoden fur die Arbeit mit Schilern mit SLS,

-Erganzung und Erweiterung von Kenntnissen im einschlagigen Bereich.

Selbstverstandlich kommen in Auswertungen auch kritische Bemerkungen vor, die im
als Anregungen zur Verbesserung der Seminare dienen sollten. Unter den oft
erwahnten Defiziten waren

-Ubermassiges Theoretisieren mit minimalem Bezug zum 'Leben’,

-zu wenig konkrete Vorschlage fur die Praxis.



b) Vorgezogene Hilfeangebote

Der Bereich ,Vorgezogene Hilfeangebote® (im Deutschunterricht fiir Schiiler mit SLS
wirde ich folgende Verbesserungen begriissen) zeigt, was Deutschlehrkrafte zur
Erleichnterung und  Verbesserung ihrer  padagogischen  Tatigkeit im
Fremdpsprachenunterricht bei der gegebenen Zielgruppe bendtigen. Drei Akzente
stechen heraus:

-mehr methodisch- didaktische Lehr- und Lernmaterialien,

-mehr spezialisierte methodisch-didaktische Seminare im Rahmen der Weiterbildung,
,mehr Fachliteratur mit Ausrichtung auf Fremdsprachendidaktik und Lernstérungen.

Die Grafik verweist auf die Relevanz der methodisch-didaktischen Lernmaterialen fr
den Unterricht. Spezialisierte Seminare halten die Antwortenden Uberdies fur eine
wesentliche Hilfeleistung.

Es gibt mehrere Grunde dafur, dass das Interesse an weiterer Fachliteratur so gering
ist - gegliedert in vier Bereiche:

-Lehrende, die ihre Hochschulbildung unlangst abgeschlossen haben, sahen sich
wahrend des Studiums mit der einschlagigen Fachliteratur konfrontiert, die ihnen
einen theoretischen Einblick ins Thema gewahrt hat.

-Lehrende nehmen relativ haufig an Seminaren im Rahmen der Weiterbildung teil, wo
sie mit der Fachliteratur bekannt gemacht werden.

Lehrende respektieren zwar die Fachtexte, aber sie haben oft das Geflhl, dergestalt
zu wenig praktische Impulse zu erhalten (vgl. auch die Ergebnisse zu
.Weiterbildung®).

-Fachliteratur ist bereits genugend vorhanden.

Vorgezogene Hilfeangebote

OLernmaterialien
B Seminare
O Fachliteratur

3. Zusammenfassung

Der Fragebogen als Datenerhebungsmethode wurde vor allem deshalb gewahlt, weil
die Studie Antworten auf die gleichen Fragen aus einer hohen Zahl von
Antwortenden erforderlich gemacht hat. Fir eine Prazisierung der Ergebnisse
wurden bei einzelnen Bereichen auch frei zu beantwortende, erganzende
Fragestellungen eingesetzt. Statistische Korrelationen zu untersuchen, war nicht Ziel
der Studie. Darum Uberwiegt der deskriptive Charakter, der auf bestimmte Momente
des Deutschunterrichts bei Schilern mit SLS hinweist und fur weitere
Untersuchungen wegweisend sein soll. Die Ergebnisse, zusammengefasst,



-bestétigen die Defizite in der Zusammenarbeit der beteiligten Personen bei der
Losung der gegebenen Problematik (z. B. Schule und Eltern, padagogisch-
psychologische Beratungsstellen und Schulen);

-bestétigen die Defizite hinsichtlich der Qualitat einiger Aktivitaten beim Losen der
Problematik (z. B. Tatigkeit des  Schulpsychologen, Qualitat der
Weiterbildungsseminare fur Deutschlehrende);

-bestétigen ein relativ reges Interesse der Lehrkrafte am Erkunden von Wegen zur
Verbesserung des Sprachunterrichts bei Lernern mit spezifischen Lernstérungen;
-bestétigen die quantitativ sinkende Tendenz des Deutschunterrichts an
Grundschulen, andererseits aber ein betrachtliches Interesse an der gegebenen
Problematik;

-belegen, dass auch trotz einiger qualitativer Mangel die Lehrkrafte die Fachseminare
zur gegebenen Problematik begrussen;

-widerlegen die verbreitete Uberzeugung, der Grossteil der Fremdsprachenlehrkréfte
verfluge Uber die erforderliche Qualifizierung.
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Anhang
Einige Grafiken zeigen Informationen Uber die Schulen und die Antwortenden.

Schule

An der Untersuchung haben sich Schulen aus Brno/Brunn und aus Sudmahren
beteiligt. Brinner Schulen Gberwiegen leicht.

Schule

OBrno
B Sidmahren

Geschlecht des Deutschlehrenden
Unter ,Geschlecht des Deutschlehrenden® Giberwiegen eindeutig Frauen. Das
entspricht dem gegenwartigen Anteil von Frauen bzw. Mannern im Sprachunterricht.

Geschlecht des Deutschlehrenden

O Mann
B Frau




Qualifizierung der Deutschlehrenden im Bezug auf die Schulstufe

Die Qualifizierung der Lehrkrafte, die sich an der Untersuchung beteiligt haben,
entspricht der Realitat und den Bedurfnissen. Die Qualifizierung fur die
Sekundarstufe 1 Uberwiegt. Dort wird Deutsch auch am 6ftesten unterrichtet.

Qualifizierung der Deutschlehrenden im Bezug auf die
Schulstufe

O Primarstufe

B Sekundarstufe |
0O Sekundarstufe Il
Okeine Antwort

Qualifizierung der Deutschlehrenden
Die uberwiegende Mehrheit der Antwortenden besitzt die volle Qualifizierung fur
Deutsch, andere geben an, dass sie die Qualifizierung gerade erwerben.

Qualifizierung der Deutschlehrenden
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Dauer der Unterrichtspraxis bei einzelnen Lehrkraften
Die durchschnittliche Lange der Unterrichtspraxis bei Deutschlehrenden liegt bei
16,44 Jahren.



Wenn man die ,aktuellen Prinzipien des Fremdsprachenlernens und —lehrens
aufzulisten versucht, stellt man fest, dass diese in der letzten Zeit in diversen Varianten und
Kategorisierungen in zahlreichen Publikationen auftreten. An dieser Stelle werden die
Prinzipen présentiert, die bei mehreren Fachdidaktikern als die wichtigsten gekennzeichnet
wurden (zB. CHODERA/RIES 1999, JANIKOVA/MICHELS-McGOVERN 2001,
BUTZKAMM 2005, TIMM 2005). Es sind:

e Das Prinzip der Miindlichkeit und der Kommunikation. Diese Prinzipien verweisen
darauf, dass Horen und das daran gekoppelte Sprechen die Grundlage aller anderen
sprachlichen Fertigkeiten, und dass im Fremdsprachenunterricht immer wieder die
Mittel und Wege thematisiert werden miissen, die den Lernenden erméglichen, in der
Sprache handeln zu kénnen.

e Das Prinzip der Handlungsorientierung. Es steht im direkten Zusammenhang mit dem
vorgehendem Prinzip, verweist aber stirker auf die allgemeindisaktische Perspektive
des Sprachenlernens, die den handlungsorientierten Unterricht als ganzheitlichen und
schiileraktiven Unterricht versteht. Im Zentrum steht hier die Ausrichtung auf die
Person in einer holistischen Sehweise.

e Das Prinzip des systematischen Ubens. Sprachunterricht gehdrt zu den
Unterrichtsfichern, in denen besonders viel geiibt wird. Die Ubungen miissen
systematisch und in zyklischer Progression eingsesetzt werden, von vorbereitenden
oder sprachlichen Ubungen bis zu kommunikativen Sprachaktivititen.

e Das Prinzip der muttersprachlichen Vorleistung. Ganz simple geduBlert heisst es, dass
in der Unterrichtspraxis die Muttersprache durchdacht und sinnvoll eingesetzt werden
soll.

e Das Prinzip der Schiilerorientierung. In diesem Prinzip werden die individullen
Vorraussetzungen der Schiiler fiirs Fremdsprachenlernen. Daraus ergibt sich die
Notwendigkeit, auch im Fremdsprachenunterricht die Schiiler als Individuen mit ihren
unterschiedlichen Lernvorraussetzungen zu verstehen und nach diesem Prinzip dann
entsprechende Methoden zu wéhlen.

Zusammenfassung

Zu den Themen, die auch in der Fremdsprachendidaktik neu aufzugegriffen sind, gehort die
sich verdndernde Lehrerrolle im Prozess des Sprachlernens und -lehrens. Die
Fremdsprachenlehrer und —lehrerinnen sind nicht mehr nur Vermittler von Sprachstrukturen
und soziokulturellen Informationen und ,,absoluter Herrscher* von Lern- und Lehrprozessen.
CHUDAK (2007) weist dabei darauf hin, dass auf die heutigen Fremdsprachenlehrer und —
lehrerinnen neue Anforderungen gestellt werden, die mit ,,der Neuinterpretation des Begiftes
Lernen* (Chudak 2007, S. 116). Den angehenden Lehrern und Lehrerinnen muss klar
gemacht werden, dass zu ihren grundlegenden Aufgaben gehort, die Lernprozesse zu



organisieren, auf entsprechende Weise Strategien der Informationsbeschaffung und —
verarbeitung hinzuweisen und den Lernprozess zu steuern.



