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| eseverstehen

Begriffsbestimmung

LV ist ein Prozess der Informationsentnahme ausnmeigeschriebenen Text

Die Rolle des Textes

1. Ausgangspunkt fur die Prasentation des neuen Wwatses und Grammatik
« Es wachst in der kommunikativen Methode

2. Lesetext dient als Informationstrager
» Artikel aus der Zeitung, landeskundliche Informaga

3. Text als Kommunikationsmittel
* Briefe...

Im FSU zwei Perspektiven zu Berlcksichtigung

1. Vom Text her
» Textist in kulturellen und politischen Bedienunggngebunden (Text
bringt etwas), man muss bestimmte Informationen\Widdter konnen,
damit man es versteht
2. Vom Leser her
* Der Leser hat verschieden Erwartungen
* Provoziert beim Lesen interaktive Tatigkeit- zwientden Text und Leser

Ziel im FSU

Bei dem Lernen die Lesefahigkeit zu entwickeln
Lesefahigkeit= Informationen aus dem FremdspralebhcText zu enthehmen

Psychologie des Leseverstehens

Lesen als konstruktive Tatigkeit

* Wahrnehmen der Schriftzeichen

* Asoziation von Schriftzeichen und Bedeutung

* Unbekannte wird nach dem Kontext entschlossen
e Der Inhalt der Aussage wird erfasst



* Sehr wichtige Rolle spielt Gedachtnis

a) Ultrakurzzeitgedachtnis - alle Informationen ausnimmt und registriert
und sortiert nach der Wichtigkeit, erster Teil tdormationen verliert sich

b) Kurzzeitgedachtnis- Bedeutungen der Worter werden zugeordnet
(Werkstatt), Informationen werden bearbeitet

c) Langzeitgedachtnis- sie sind gespeichert und systematisch geordnet
(Lager)

* Kleine Speicherkapazitat sehr reduziert die Infdromen - man muss sie
erganzen
* Erganzung von bestimmten vorhandenen Kenntnissesh(Westhof)
a) Wabhrscheinlichkeit von bestimmten Buchstabenkontlmnan im
FSU — z.Bspx sch

b) Wahrscheinliche Verlauf der Satze
» Z.B. Der Verdatze(Subjekt)ist minzer gebliebe(Perfekt)

c) Wahrscheinlichkeit von Wortkombinationen
e ZB.mit........ GruRRen mit herzlichen Grul3eres ist
notwendig mit dem Wotterzlichernzu erganzen

d) Logische Strukturen
* Z.B. Konjunktionenaber (2.Satz> Negation)

e) Informationen Uber die Welt
e Z.B.Ertrat ins ZimmeWas ist eigentlich Zimmer)

2. Lesen ist ganzheitliche Wahrnehmung

* Man liest nicht nach Buchstabexwir lesen sinngemal

» 1 bis 2 Worter fixieren — den Rest ergdnzen wicHwerschiedenen Kenntnissen

» wir bilden Hypothesen, die werden im Text Uberpsfentweder ist es gut, oder
missen wir zurlickgehen und neue Hypothese stellen



V. Arten des Lesens

1. Lautes Lesen
* Phon.Realisierung von Schriftzeichen
 Man nimmt dabei den Inhalt des Textes nicht wahr
« Fur phon.Seite der Sprache benutzen wir Texte ekiabnten Inhalt

2. Stilles Lesen
* Phon.Realisierung von Schriftzeichen
» Jeder macht das nur fir sich selbst
* Der Inhalt wird wahrgenommen

V. Lesestik (Lesestillen)

* Werden nach dem Ziel der Lesertatigkeit genannt
e Im FSU nach der Formulierung der Aufgabe
* Im Leben nach eigenen Bedirfnissen oder Interessen

* Wir unterscheiden 4 Lesestillen:

1. GlobalesLesen (kursorische)
» Ziel: es geht um das Lesen, bei dem man sich Andruskiafft
*  Worum es geht im Text? Was ist Thema?
« Zuordnung vom Text und Bild, Uberschriften

2. Detalliertes (Totales)Lesen

» Ziel: fast 100% des Inhalts im ideal Fall verstehen

e Bei Vertragen

+ Lickentexte erganzen (auch mit Bilder), Ubersetzung
3. SelektivesLesen

e Ziel: bestimmte Informationen im Text zu finden

» Raster erganzen, Multiple-Choice Aufgaben

4. SortierendesLesen
» Ziel: wichtige und unwichtige Informationen untersclegicgollen, keine
Schlusselinformationen
» Stichworte ausschreiben, das Gerlst (osnova) zhenamd dann
Erzahlung, richtige Reihenfolge der Bilder machen

e Im praktischen Leben werden die Stile kombiniert
* Globales Leser> sortierendes Lesertotales Leser>konzentrisches Lesen (Mischtyp)



*Bzw. werdenLESESTILLE unterschieden als:

* Uberfliegendes Lesen - wir wollen nur einen globalen Uberblick gewimpeder
uns sagt,
worum es im Text geht

* orientierendes Lesen - wir stellen nur fest, ob der Text Themen oder
Sachverhalte enthalt,
die fUr uns eine Bedeutung haben

e suchendes Lesen - wir suchen gezielt nach Informationen, die varher
als fur uns
wichtig festgelegt haben

» Kursorisches Lesen - wir wollen die wesentlichen Aussagen des Texte
erfassen, ohne
allzu viele Zeit mit Unwichtigem zu verlieren

» totales Lesen - wir lesen alles griindlich mit dem Ziel eimaéglichst
vollstandigen
und vertieften Verstandnisses

VI. Strategien und Lesetechniken beim LV

1. Achten auf schriftliche Signale im Text

a) Formale Signale
e Absatze (odstavce), Komma, grol3e Buchstaben, Punkt

b) Inhaltliche Signale
» Strukturmarkierer — Konjunktionen, Personalpronomen
Demonstrativpronomen

2. Antizipation

* Punktioniert vor dem Text

« Vor dem Lesen — Vorwissen aktivieren, Leseerwartangufbauen
* Wahrend des Lesens — Spekulierung, wie geht esmveit
Kollokationen

Redundanz

Speicherfahigkeit

Konzentration auf das Bekannte

Ausnutzen des Kontextes
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« Internazionalismen, .Ahnlichkeiten mit Muttersprach

« Verschiedene Ubungen

VII. Ubungstypologie

» Eigentliche Arbeit am Text

« Ubungen, Phase vor dem Lesen - Aktivierung deschpichen und inhaltlichen
Vowissen, fur das Ziel motivieren

e Assoziograme, Bild beschreiben

« Vorentlastung - schwierige Woérter vorher bearbeftan Woérterbuch suchen, Bilder
zuordnen lassen), Wortschatz erklaren (na jinydkigrech)

« Ubung/ Aktivitaten wahrend des Lesens- eigentliche Verstehen des Lesetextes —im
Hinblick auf den Lesestil
» Z.B Puzzle prasentieren (den Lesetext als Puzriekéntexte, Raster ausfillen)

Lesestrategien wahrend des Lesehs

- Strategie, dessen Ziel ist, die Entwicklung der ifléit, die Worterbedeutung
abzuschatzen

- Strategie, die bei der Arbeit mit dem Wérterbuchemendet wird

- Strategie fur die Visualisierung und Strukturierung

- Bildung der Notizen als Hilfstechnik bei der Textait

« Ubung/ Aktivitaten nach dem Lesen die Phase, wenn wir den Text schon gelesen
haben

» Arbeit mit weiterfiihrenden Aufgaben als eine Auseitlersetzung mit dem
Textinhalt

» Z.B. Sprechen und Schreiben (eine Aufsatz, einéef Bchreiben), Diskussion,
Rollenspiel, Dramatisierung

Lesestrategien nach dem Lesén

- in dieser Phase wird der ganze Textinhalt schuiftlioder muindlich
zusammengefasst

- die Schuler sollen Notizen zum Textinhalt machen

- sie versuchen den Text zu dramatisieren

- auf Grund des gelesenen Textes anderen Text ztfestha

! vgl. Janikové, 2008, S 122-123
2vgl. Janikova, 2008, S 123



VIII.

LESEARTEN 2.:

1. intensivesLesen analytisch, langsam, eindringlich, detailgenau
2. extensived.esen synthetisch, kursorisch, schnell, globalisierend

IX.

Auswahl der Texte fur den FSU(Janikova 2000, Brno)

» Texte sollen authentisch sein
* Denkniveau x Sprachniveau
* Formale (Brief) und inhaltliche Seite

e 4 Faktoren berlcksichtigen

1.
2.

3.

Was mochte ich erreichen, was ist mein Ziel

Wie sind Voraussetzungen der Lerngruppe (wie attissGruppe,
sprachliche+allgemeine Informationen)

Welche Textorte ist es, ob des Inhalt zu meinermi¥dpasst, ob man die
Ankniupfungsmaoglichkeiten anbieten kann

Lernsituation — wie lange konnte es im Unterrichtieln, wie viele Kinder sind in der
Klasse

Leistungsmessung und Bewertung

Ziel: Aufagabe mussen gestellt werden

Ubungsformen - Testformen

Offene Fragen — Antworten, in der deutschen Spradiee Muttersprache
Zusammenfassung des Inhalts

Multiple chice Aufgaben

Zuordnungsaufgaben (Uberschriften, Texte-Bilder)

Alternativ Antwortaugaben (richtif/falsch}» immer zwei Moglichkeiten

Graphische Umsetzung

Handlungsmafige Umsetzung des Textes (Text mit &pene un die Kinder lesen es
-> spielen es)

Ubersetzung in die Muttersprache



Nach dem Grad der Offenheitwerdendrei Aufgabentypen unterschieden

1. geschlossene Aufgabender Schiler soll eine richtige Antwort aus eifR&ihe der
vorgegebenen Antworten auswahlen. Er muss nicht Almwort selbststandig
formulieren, nur die richtige erkennen. Zu dieseaigabentyp gehoren:

- Multiple-Choice-Augaber aus den in der Regel vier angebotenen Alteraatist nur
eine richtig

- Ja/ Nein oder Richtig / Falsch Aufgabesog. Entscheidungsaufgaben, bei denen nur
eine Antwort von zwei vorgegebenen als richtig gilt

- Zuordnungsaufgaben es werden ein Teil oder mehrere Losungsteilendie korrekt
einander zuordnen muss, vorgegeben (z. B. Erganeumgy Licke durch Worteile,
einzelne Worter oder Wortgruppen)

2. halboffene Aufgaben- der Schiler muss selbstandig mit eigenen Wdttesungen
prasentieren. Die Antworten kdnnen unterschiedlitf@age reichen. Zu diesem
Aufgabentype gehoren:

- Erganzungsaufgaben in die Licken in den Satzen werden passende eNoOrt
entsprechende Verbformen, Prapositionen erganzt

- Luckentexte der Schuler soll bestimmte Woarter in einen voefemen Text einsetzen

- Cloze-Tests man muss in einem zusammenhangenden Text 7edste, flinfte oder
achte getilgte Wort erganzt werden.

3. offene Aufgaben— der Schuler muss selbst die Antwort formulierEmdeutliche
Lésung wird nicht unbedingt erforderlich. Bei dieséAufgaben wird hohere
Kreativitat erwartet.

Bewertung
* Bei Multiple choice Aufgaben ist es objektiv

* Multiple chice Aufgaben, Zuordnungsaufgaben, Al&emn Antwortaugaben — sind oft
und am liebsten benutzt

% Quelle: vgl.http://bildungsserver.berlin-brandenburg.bigtp://www.hueber.del .4.2012




LESEN - komplizierten Prozess, der eine Reihe von Teilgetenzen, (je nachdem, welche
Arten von Textehgelesen werden), erfordert.

Anforderungen

Schriftzeichen, Wdrter und Satze verknupfen.

den Textteilen Sinn zuordnen.

Textteile in einer sach- und textlogischen Foldesenen.

Informationen aus dem Text mit eigenen Erfahrumrgesammenbringen.

zunédchst das Verstandliche in den Texten zuerstenedn, in einen
Sinnzusammenhang bringen und von da die Luckenegal, welche sich an den
schwierigen, noch unverstandlichen Textstellen adigreinzelnen Wértern aufgetan
haben.

In Texten, die nicht linear aufgebaut sind, sondarch Bilder, Grafiken und Tabellen
enthalten, missen die Zahlen und Worter sinnvddinander beziehen.

entscheiden, ob das Gelesene falsch oder richtigrisfiektierend lesen.

das Gelesene in Erinnerung behalten, es vergleigbeanen mit anderen Texten,
deren Lektire weiter zuriickliegt. Nur so verbindgch die einzelnen Lesemomente
zu einer Erfahrungskette, auf welche die Schuleeger bewusst oder unbewusst
zuruckgreifen.

Gutes Leserbedeutet fur Westhotf

richtige Erwartungen zu haben - charakteristisahd@is Lesen ist eine interaktive
Wechselwirkung zwischen Signalen und Hinweisen desn Text und schon
besitzenden Kenntnissen. Je mehr vorhandene Kesatndem Lesevorgang
beigemischt werden kénnen, desto mehr Bedeutung kamstruiert werden

seine Erwartungen Uberprifen - im Text lesen ws, d@as wir auf Grund unserer
Kenntnisse in dem Text erwarten

sinngemales Lesen - es wurde nachgewiesen, dass Lgser kdnnen mehr
Kenntnisse aus ihrer personlichen Erfahrung heviakén und sinngeman lesen

Lesen- viel mehr komplizierter Vorgang als die einzeirieilprozesse.

- Es mussus mehreren Perspektiverherausetrachtet werden:

aus derneurobiologischen Sicht das Textverstandnis erméglichen alle Bereichre de
neuronalen Verarbeitung wie die Reizaufnahme, Barbeitung der Reize, die
Emotionen, die willentliche Aktion und die Pers@hkeitsbildung

aus derpsychologischen Sicht die Leseforschung ist eine kognitiv-konstruktive
Interaktion zwischen dem Text und dem Leser, deh siuf den verschiedensten
Ebenen abspielt:

a) auf der Wortebene sind Prozesse der BuchstabenMantkrkennung bedeutend

“ vgl. Bertschi-Kaufmann, 2006, S 10
®vgl. Westhoff, 1994, S 51-55
® Quelle: vgl.http://www.klassezukunft.at/statisch/zukunft/deffienlesenfoedern.ndf.4.2012
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10

b) auf der Satzebene spielt entscheidende Rolle Zusaspiel von Semantik und
Syntax
c) auf der Textebene sind satziibergreifende Verkniggumedeutend

ausder lesepadagogischen Sichtes ist wichtig, fir den Lernenden ein Lernumfeld
in dem er seine Kreativitat, Neugier und Wissbefjiedern kann, zu finden

dazu tragen mehrere Aspekte wie z. B. angenehmeatrassphare, unmittelbarer
Zugang zu Lese-Medien, gentgend Zeit und Raum zelimstbestimmten Lesen,
Vermittlung der Lesekultur.

FUNKTIONEN ‘des Lesens im FS-Unterricht:

1. eine motivationale Funktion - den Schilern macht Spaf3, zu antizipieren, wie es
weitergehen konnte, sie sind neugierig und gespabrihre Erwartungen richtig sind
oder nicht

2. eine kommunikative Funktion - anhand des fremdsprachlichen Lesens und
Verstehens nimmt der Leser in Ubereinstimmung mihdrext Erwartungen ein, wo
er abweicht und sich mit dem Text und auch mit eenléesern trifft und somit eine
gemeinsame Verstandigungsbasis gegeben ist ursictvaeine individuelle Leseart,
seine Eigenperspektive unterscheidet

3. eine didaktisch-hermeneutisch&unktion - der Schiler wird durch Bildung und
Uberpriifung der eigenen Hypothesen am Text mitegegigenen Vorverstandnissen
konfrontiert und dabei wird der Lernprozess, in deler Schiler eine fixierte
Einstellung berichtigen kann, durch das Lesen selbwl das Gesprach uber
Erwartungen ausgelost. Damit kann dieser Prozesm zQegenstand des
Unterrichtsgespraches werden

4. eine asthetischeFunktion - Ruckschlisse auf Ubergeordnete Absichten werden
durch das Verfahren des Textes erlaubt und zugleit die Besonderheit des
Literarisch-Asthetischen zur Grundlage gemacht

Fur ein angemessenes Textverstandnis ist notweindignterricht das Wissen gezielt

aufzubauen.

"vgl. dazu Ehlers, 1992, S. 74-75

10
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XIl.  Auswahl der authentischen Texte

Man sollte daher folgende Faktoren berticksichflgen

1. Bestimmung der Lernziele- man muss feststellen, was mit dem Einsatz
des Textes und welche Verstehenstiefe erreichéensol

2. Lernvoraussetzungen der Lerngruppe- wie die Schiler den bestimmten
Text vermdgen kdnnen

3. Lerngegenstand ,Text - welche Anknipfungsmdglichkeiten an die
Lebenserfahrung der Schiler und Anregungen zumenesen der Text
bietet; welche sprachliche Schwierigkeiten er dbtha

4. Bestimmung der Lernsituation - ob der Text einige Mdglichkeiten fur
systematische Spracharbeit und fir Entwicklungefesi Ubungen zum
Sprechen oder Schreiben bietet

Beim Suchen des geeigneten Lesetextes, stellvgasthoff folgende Fragen?
- Hat der Text einen praktikablen Umfang?
- Ist der Text sprachlich leicht genug?
- Ist es fur Schiler in der betreffenden Altersgrmiin interessantes Thema
und / oder ist der Text attraktiv genug geschri€ben
- Enthalt der Text Elemente wie Titel, Zwischenfitd-ettgedrucktes,
lllustrationen,...?

Es wichtig, die Textilbungen auszuprobieren. Wenmigsiner Ubung nicht gelingt, sollte
man die nachste versuchen.

8vgl. Janikova, 2010, S 74-76
°vgl. dazu Westhoff, 1987, S 101, 184-184

11
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LESESTRATEGIEN ™

Klassifikation:

Die Lesestrategien nach Bimrtiekerden in drei Gruppen gegliedert:

1.

w

XIV.

Lesestrategien auf der Textebene:

Aktivieren von Vorwissen und Vorerfahrungen zum fligxalt
eine Leseerwartung und eine Leseabsicht aufbauen

die Textinformation entschlisseln

Lesestrategien auf der Satzebene:

Unterstreichen der Schlisselwdrter

Unterstreichen der Textkonnektoren Andeben der Bezlige
Herausarbeiten der Kontextbezlige

. Lesestrategien auf der Wortebene:

Anwenden von Internationalismen undarfdsprachlichen Woartern, die den
muttersprachlichen Wortern ahnlich sind

RechtmaRigkeit der Wortbildung
Ausnutzung des Kontextes

Klassifikation der Lesestrategien zur Texterschlie@ng nach Pillong?
Handlungsschritten:

Lesestrategien vor dem Leserstrategien zur Planung des Lesens:

Entwicklung der Klarheit Gber die Aufgabe
Orientierung an Uberschriften

Deutung der Bilder

Aktivierung des Vorwissens

Uberfliegen des Textes

Lesestrategien wahrend des Lesenstergegliedert in:

a) Strategien zur Uberwachung des Textverstandnisses

genaue Lesen des Textes Abschnitt fur Abschnitt
Uberprufung des eigenen Lesens wahrend des Lesens
ErschlieBung der unbekannten Wérter

b) Strategien zur Verarbeitung des Textes

Lesepausen machen

% ygl. Janikovéa, 2004, S. 46
ygl. Janikova, 2004, S. 46
12ygl. http://mediathek.bildung.hessen.de/material/detiabnostik/lese_strat_fortge.p0.3.2012
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Entwicklung der eigenen Fragen zum Text
Unterscheidung des Wichtigen vom Unwichtigen
neues Vorwissen zum Thema hinzuziehen
- Bildung der Zwischenfragen und der Hypothesen
- Uberpriifung der eigenen Lesekonzetration

3. Strategien nach dem Leserzwei Untergruppen:

a) Strategien zur Verarbeitung des Textes:

- die wichtigsten Worter im Text unterstreichen unésahreiben

- den Text verstandlich machen (z. B. in Abschniitéelen und Uberschriften fiir sie
suchen)

- Zusammenfassung des Inhaltes mit eigenen Wortern

- Erklarung der wichtigen Zusammenhange

b) Strategien zur weiteren Nutzung des Textes:
- Schlussfolgerungen ziehen

- Beantwortung der Fragen zum Text
- Entwicklung der eigenen Fragen

XV. ZIELE DES LESEVERSTEHENS

DasLesen gehort zusammen mit dem Horverstehen zu den rezéyen
Sprachfertigkeiten.

Bei dieser Fertigkeit wird damit gerechnet, dagsStéhiler kann:

» die Hauptidee begreifen / Hauptschlisse des Texkesinen

» die Hauptabsicht und / oder Meinung des AutorszAhlers / der Gestalte begreifen
* Wiunsche und / oder Gefuhle des Autors / Erzahldes Gestalte verstehen

e Hauptpunkte erkennen

» Schilderung der Ereignisse verstehen

» den Aufbau des Textes verstehen

» spezifische Informationen nachschlagen

« spezifische Informationen aus verschiedenen TeiéEnTextes ansammeln

» spezifische Informationen aus mehreren kurzen Taxsammeln

» einfache Anleitungen, Vorschriften, Aufschriftemweisungen usw. verstehen
* Bedeutung der unbekannten Ausdriicke abschatzen

» erkennen, ob der Text relevante Information / ‘etm&lt

13
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Das Textverstehen kann sich sehr unterscheiderer Jedser versteht einen Text
unterschiedlich. Es werden bei der Bearbeitungitirarischen Texte neun Verstehens- und

Kompetenzstufen:
1. Verstehen des Inhaltes
2. Wahrnehmen und Bewerten der sprachlichen Ausdrutietm
3. Interpretieren der Textinhalte
4. Erfassen der Perspektive des Autoren
5. Wahrnehmen des Gesamtaufbaus, ldentifizierung vattu@gsmerkmalen, Erfassen

von Einheiten, Funktionsbestimmung

o

Erfassen der Gesamtintention eines Textes

7. Einbringen, Artikulieren und Reflektieren der Lgsenspektive, Unterscheidung der
Leserperspektive innerhalb des Textes und der Eldigp des realen Lesers

8. Einordnen des Textes in Ubergeordnete gesellsdmaftistorische Zusammenhange

9. Anwenden des Textes auf die eigene Gegenwart degd e

Sehverstehen

Sehversteherr eine weitere Fertigkeit, die am Ende 80er Jabee2).Jhr anerkannt wurde.
* Die Bildwahrnehmung gehort zu den alltaglichen Beides heutigen Lebens.

» Bilder kdnnen in der Unterrichtspraxis zahlreichmd¢tzungsvarianten finden und
diese

* Visualisierungen dienen zur Vermittlung von Infotioaen und auch zur
Unterstitzung des Lehrens und Lernens.

Klassifizierung der Bilder nach dem Bezug auf dasaGhniveau der Lernenden —
3 grundlegende Bildarten

1. eindeutige Bilder, die man mit einem Wort benennen kann. Sie las&énim
Anfangerunterricht einsetzen und eignen sich givautschatziibungen und
Strukturibungen.

2. vieldeutige/ratselhafte Bilder, die mehrere Interpretationen zulassen. Wie zeB. b
Vermutungen anzustellen, frei zu sprechen, Gestdnctu erfinden.

14
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3. geschichtendargestellte Bilderdie auf denen viel zu sehen ist. Sie eignenfsich
Fortgeschrittene, weil sie viele Sprachaktivitdaemoglichen. Wie z.B. beschreiben,
diskutieren, Geschichten erzahlen.

Die wichtigsten didaktischen Funktionen des Bilae$SU:

e Semantisierung

» Gedéachtnisstutze/Merkhilfe

* Impuls zur Texterstellung

* Verstehenshilfe und —kontrolle

e Organisationshilfe

» Vorentlastung des Stoffes und Aktivierung des Vesens
* Verdeutlichung von Lernerfahrung

» Forderung der emotionellen Dimension des Lernpisees
» Forderung der Fantasie und (Sprach-)Kreativitat

» Mittel zur Binnendifferenzierung im Unterricht

* Leistungsmessung

* Material fur die Lernenden

* Interkulturelles Verstehen

15
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Fertigkeit Sprechen
(Staatsprifungsfrage 9)

,,Wenn alles schlaft und einer spricht, so nennt ghiases Unterricht".

So lautet ein viel zitierter Schilerspruch. Es lgitler sehr oft in unseren Schulen. Es ist aber
wirklich sehr schwer das Sprechen in einer Klasgamahr als 20 Schilern und Schulerinnen
zu trainieren, noch schwerer ist es aber das Spnecleiner Fremdsprachezu trainieren.

Sprechen

Sprechen ist ein Mittel der sprachlichen Kommund@tund gilt heute als eine der
wichtigsten Fertigkeiten.
Zur Ausbildung einekommunikativen Kompetenmm Sinne des kommunikativen Ansatzes
genugt nur das Vor- und Nachsprechen von Mustesdticht. Das Bedeutungsspektrum des
Begriffs Kommunikation und damit die Ziele des Symenterrichts ergeben sich aus den
Funktionen des Sprechens in der sprachlichen Konkation. Zu diesen Funktionen zahlen
unter anderem:

* Informationen zu vermitteln oder von anderen ziakeim,

» eigene Geflhle, Eindricke und Meinungen zgeén,

* eine gemeinsame Tatigkeit zu steuern,

* ein bestimmtes Verhalten und Handeln bei anderesoRen herbeizuflihren oder eine

sprachliche Reaktion hervorzurufen,
* bei anderen bestimmte Emotionen auszulésen,
» zwischenmenschliche Kontakte herzustellen odeeabfrzuhalten.

Die kommunikative Kompeteist das globale Ziel des Fremdsprachenunterriétggeht um
die Fahigkeit, sich mindlich oder schriftlich angmsen zu fern oder ABerungen zu
verstehen. Dabei gilt: Die Grammatik muss nichifgde¢ sein, damit die Kommunikation
gelingt.

Die sprachliche Kompetenz umfasst vier grundlegéfamlapetenzen:

Linguistische Kompetenz:Das Wissen und die damit verbundene Fahigkeiterf, au
lexikalischer, grammatischer, semantischer und plogischer Ebene adéaquat und fur andere
akzeptabel zu formulieren.

Soziolinguistische Kompeter2aas Wissen und die Fahigkeit, soziale Beziehungeschlich
zu etablieren (z. B. Gfiiormel), feststehende Ausdriicke zu verwenden, testiszogen zu
formulieren, Dialekte und Akzente zu erkennen uté@igaiat darauf zu reagieren.

Pragmatische KompetenDas Wissen und die Fahigkeit sprachlichen Dislaissggemessen
zu gestalten (z.B. Register, Gliederung), Texte Aoflerungen funktional zu gestalten (z.B.
bei Argumentation, Kommentaren oder beim Ausdrumk Emotionen).

Strategische KompetenDas Wissen und die Fahigkeit, Interaktion zu pharsiszufihren,
zu kontrollieren und auf Kommunikation und damitluendene Probleme zu reagieren.
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Lerntheoretisch Grundlagen

Eine Ayerung umfasst mehrere Ebenen oder Stufen. Im Sienéognitionspsychologie
lassen sich diese Phasen weiter untergliedernalgdrfdermfen charakterisieren:

PHASE 1: Redekonzept

1. Die Stufeder Konstruktion (gedacht): Was soll gesagt werden und/ie soll es
gesagt werden in Bezug auf die Situation und dieegghnten,

2. Die Stufeder Transformation (innerlich formuliert) : die Ubertragung de#/as und
Wie in Satze, es erfolgt also eine innersprachlicheasgisch-grammatikalische
Realisierung der Agerung

PHASE 2: Sprachliche Formulierung und Verlautbarung

3. Die Stufe der Exekution (Realisation — tatséchlich gesagt )die lautliche und
mimisch-gestische Realisierung der Mitteilung

Ubungstypologie zur Ausbildung der FertigkeitSprechen

In dieser Kapitel geht es darum, zu zeigen, wikahmen des Unterrichts sprachliche
Mittel erarbeitet und die Kommunikations- und I@tefonsfahigkeit der Lernenden in der
fremdsprachlichen (Alltags-)Kommunikation aufgebaunhd entwickelt werden kann.
Kommunikative Ubungen und Aufgaben zeigen uns, helcMoglichkeiten der
Fremdsprachenunterricht bietet, um die LernendeNVout kommen zu lassen — mit ihren
eigenen Winschen, Vorstellungen, Identitaten.

Die Ubungen und Aufgaben kénnen wir in finfgr@ge Gruppen gliedern:

Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikatiorbereiten,
Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikatiofbauen,
Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikatimoksurieren,
Ubungen und Aufgaben, die miindliche Kommunikatiomuieren,
Kommunikative Ubungen und Aufgaben

agkrwbE

1. Ubungen und Aufgaben, die Kommunikation vorbereiten

Bei diesen Ubunge.r'l handelt es sich um rein repitoduufgaben mit stark imitatorischem
Charakter. Zu den Ubungen gehoéren:

> Ubungen zur Verbesserung des artikulierenden Spre@ms und
diskriminierenden Hoérens
e z. B. Die Schuler héren einen Text oder Worter lesgn mit. Sie achten auf
die Vokallange, Aussprache usw.
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> Ubungen, die sich auf Aufbau und Festigung eines Meilungswortschatzes
beziehen, der beim Sprechen ,,spontan“ zur Verfugupstehen soll

Mitteilungswortschatz Worter, die die Lernenden selbst aktiv beheesdollen, um
sie beim Sprechen oder Schreiben selbst benutzkdnnen.
VerstehenswortschataVaorter, die die Lernenden selbst nicht aktiv gelshen
mussen, sie sollen sie aber beim Horen oder Lekenmen und verstehen.
e Kartchen und orientierungshilfe Wortschatzkartei — Wortschatzerwerb mit
Hilfe der Kéartchen
* Mehrkanaliges Wortschatzlernen — wir sollen méglichst alle Sinne beim
Wortschatzerwerb beteiligen, WIR LERNEN 10%von demas wir lesen,
20% von dem, was wir horen, 30% von dem, was wiese70% von dem,
was wir sagen und 90% von dem, was wir selbst tun
e Kontext und Assoziogramm -neue Worter sollten in fir den Leser sinnvollen
Kontext eingefuhrt werden.
« Ubungen, um fliissig sprechen zu lernen:
- Kettenbungen — z. B. Wort-Ketten, Spiel: Koffercken,...
- Partneriibungen — Fragen und Antworten zwischemmé&a, Dialoge
- Bildgesteuerte Ubungen — Bild als Basis fur kkest und variantenreiches
Sprechen

> Ubungen und Aufgaben, die sich auf den Aufbau von &lemittel (Diskursmittel)
beziehen

Redemittel oder Diskursmittel sind die sprachlichdittel, mit denen wir unsere
Absichten, Ziele und Zwecke, die wir mit der spilatten Ayerung verbunden,
realisieren wollen.

+ Diskursmittellisten — wir kdnnen verschiedene Liste bilden z. B. znsien,

ablehnen, seine Meinung sagen, klar widerspreatash der Meinung fragen,
usSw.

Beispiel Diskursmittel zu den Sprechintentionen ,,Zustimmélehnung

Bilden Sie eine Liste!

Zustimmung Ablehnung
Richtig! Da bin ich anderer Meinung.
Ich bin auch der Meinung. Damit kann ich nichstommen.

* Kompensationsstrategien— Wenn wir in einer bestimmten Situation das
passende Wort nicht finden konnen, benutzt man epe genannte
Kompensationsstrategiemjir kénnen also z. B. : das Gemeinte durch Gestik
und Mimik ausdrticken, das gemeinte umschreibeektivach dem fehlenden
Ausdruck fragen, einen muttersprachlichen Ausduerkvenden,.....
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2. Ubungen und Aufgaben, die mindliche Kommunikation afbauen

Diese Ubungen fordern dem Lerner bereits eine gayisoduktive Leistung ab. Hierunter
fallen Aufgaben, die sich beziehen kénnen auf:

Grammatik, besonders die Formulierung grammati&ali©rrekter Einzelsatze,
Rekonstruktion von (Modell-)Dialogen,

selbststandiges Konstruieren von Dialogen auf @esidBeines Textes,

Vorformen zu Meinungs@erungen und Diskussionen,

Ubungsformen, die einen Einstieg in ein Thema efitidgn (z. B. Bildbeschreibung,
Schaubild etc.).

YVVYY

3. Ubungen und Aufgaben, die mindliche Kommunikation sukturieren

Diese Ubungen sollen den Lerner dazu befahigene seede selbststandig zu
strukturieren.
Dazu gehdren:

Interviews,

Diskussionen,

Nacherzéhlen von Texten,

Erfinden von Stichwortgeschichten,
Strukturierte Darstellung von Bildinhalten.

YVVYVYYV

4. Ubungen und Aufgaben, die miundliche Kommunikation snulieren

Diese Aufgaben bieten dem Lerner die Mdglichkeierhalb eines gegebenen Rahmens
Inhalt und sprachliche Form seinerff&uungen weitgehend selbst zu bestimmen. Hierzu
zahlen insbesondeRollenspielelm Rollenspiel wird ,,Wirklichkeit* nachgestetiler
vorweggenommen, antizipiert.

Beispiele Wegbeschreibung Uben - simuliert die Alltagssitn

Rollenspiele mit fiktiven Rollen - Rollenspieleedauf Texten basieren, sie
kénnen auch unangenehm sein

5. Kommunikative Ubungen und Aufgaben

Der Fremdsprachenlehrer sollte Phasen und Aufgaiog@tanen, in denen die erworbenen
Kenntnisse praktisch und realitdtsbezogen eingesetzien missen, wo also
Kommunikation nicht simuliert, sondern betriebemdvDie erworbenen Kenntnisse und

Kompetenzen kénnen sich erst wirklich in Aufgabeltshgen und Situationen
entfalten, in denen der Lerner als er selber sprich
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Folgende Mdglichkeiten kdnnen unter dem BegriffSStaomDiscourse zusammengefasst
werden:

« Die soziale Interaktion im UnterrichtsgescheherB(zitten, nachfragen,
korrigieren, begrtinden),

» auf Aufgaben und Themen vorbereitende Gesprache,

* Hypothesenbildung vor und wahrend der Textrezeption

» Diskussion,

» Sprechen zu Bildern,

» von sich selbst erzahlen - auf Deutsch

Strategien zur Entwicklung der Sprechkompetenz

Die Strategien, die bei der Entwicklung des murmiit Ausdrucks behilflich sein
konnen:

a) Strategien vor der Sprechern(das Sprechen vorbereiten/planen/iben)

* Redemittel/Gedanken/Assoziationen/ldeen zu eineemBhsammeln (ein
Worter-/Ideennetz zeichnen)

» Uber Gliederung des Textes nachdenken (eine Stskiaze anfertigen)

* Fehlende Informationen suchen und erganzen

* Redebereitschaft melden

b) Strategien wahrend des Sprechens:
- einen (Lese-/Hor-) Text reproduzieren

* ,,Read andlookup® (bei Lesetexten)

e ,,Backwardbuilduptechnique” (bei Lesetexten)

» Lautes vor-sich-hin-Sprechen (bei Lesetexten)

* Wiederholen (bei Lesetexten)

* Nachsprechen (bei Lesetexten)

» Lokalisierungsmethode (vgl. Loci- Technik) (bei Hoder Lesetexten)

- einen Text rekonstruieren

» Gedachtnisstitzung benutzen (z. B. Notizen, SymISKzzen,
Assoziationszeichnungen, Markierungen im Text)

* Antizipierenden lesen, d. h. den Inhalt des nachStazes/Abschnitts
voraussagen
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- einen Text produzieren — Kompensationsstrategien

* Notizen als Gedachtnisstiitze benutzen

» Falls nétig, zur Muttersprache wechseln

* Umschreibungen/Synonyme einsetzen

» Falls nétig, Worter erfinden/ ,,leere” Worter bezart
e Falls n6tig um Hilfe bitten

* Intonation beachten, Gestik und Mimik beachten

c) Strategien nach dem Sprechen (die eigene Aussagaleieren)

» Sich aufgenommene Aussagen anhdren

* Fehler suchen

* Das Ergebnis im Plenum/in (Klein-) Gruppen/mit deemrer besprechen

» Sprachliche oder sachliche Zweifelsfalle klarent (diife von
Nachschlagwerken)

» Fehler in einer Fehlerstatistik zusammenstellen

» Darliber nachdenken, was man kuinftig beachtenwsulkine Sprechfertigkeit
zu verbessern
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