Vedomosti, druhy, proces osvojovani
vedomosti a jeho frizeni.
Dovednosti, druhy dovednosti,
proces osvojovani a jeho rizeni.
Postoje a kompetence.



Ucivo a jeho struktura

- Obsah vyucovani nebo vzdeélavani, v podobé
vysledku vyuky jako obsah skolniho vzdélavani

- Ma tri slozky:
1. védomosti
2. dovednosti

3. hodnotova orientace zaka, zajmy, nazory,
presvedceni, postoje



Vedomosti

- ucenim osvojené poznatky, zobecnéné
zkusenosti ziskané ve spolecensko-historickém
procesu poznani lidstvem, které byly v pribéhu
tohoto poznani ovérovany a potvrzovany
spolecenskou praxi.

- vedomosti jsou tedy konkrétni zapamatovaneé a
pochopené poznatky, fakta, informace, pojmy,
poucky, pravidla, zakony a jina zevseobecnéni.



Vedomosti

Poznatek je jednotlivy vysledek
lidského poznavani. Soustava poznatku
tvori znalost.

Poznatek je kognitivni reprodukci urcité
casti objektivniho svéta a jeho zakonitosti.
Funkci poznatku je prevedeni rozptylenych
predstav a tuseni do sdélitelné a vseobecné
formy.



Druhy védomosti

Logické — vysledek pochopeni vztahl mezi pojmy a
definicemi

. Sémantickeé — vysledek uceni pochopeni vyznamu
slov

. Systematické — typické zejména pro matematicke
vedy, urcené spravného postupu, prirazovani
spravnych symbolU

Empirické — ziskavané smysly, typické zejména pro
prirodovedné predmety. Ziskavaji se pozorovanim,
overovanim hypotéz,...



Druhy védomosti

1. Konceptualni (deklarativni) — popisni,
deskriptivni

2. Proceduralni — vysvetleni jak a proc veéci
funguji

3. Strategické — uplatnitelné pri reseni
problémovych uloh, jde o naplanovani krokad,
které vedou k uspésnému vyreseni ukolu



Urover védomosti

- Malo pouzivané v literature

- Povrchové vs.

Hlubokeé

Povrchové — spojené s memorovanim a rutinnim

ucenim, obsahuj

| chyby a nedostatky,

nedostatek kritického mysleni

Hluboké — spojené s pochopenim a abstrakci, ich

ulozeni v pameti

neni chaotické, kritické mysleni



Dovednosti

Nejednotné vymezeni

Vice definic

,2cela nebo castecné zautomatizovaneé slozky
nasi védomeé cCinnosti“ — hlavné pohyboveé a
pracovné dovednosti

slozité uvedomelé Cinnosti provadéeneé za
ucelem splnéni urcitych ukolu (vétSinou na
zakladé védomosti)“



Dovednosti

- ,komplexnéjsi zpusobilost subjektu (zahrnujici vnitrni
model dovednosti, syceny dalSimi vnitrnimi slozkami,
zejmeéna schopnostmi, zkusenostmi, stylem uceni,
motivy a prozitky) k feseni ukolovych a problémovych
situaci, ktera se projevuje pozorovatelnou cinnosti“

- ,Ziskana komplexni zpusobilost k reseni ukolu a
problémovych situaci, ktera se projevuje
pozorovatelnou Cinnosti.”



Casti dovednosti

* Vnéjsi slozka dovednosti (vykonova) predstavuje urcitou
cinnost subjektu a je pristupna primému pozorovani a analyze.
Napf. pozorovani a posuzovani pracovni cinnosti, analyza
vysledku reseni zadanych fyzikdlnich uloh a pisemného nebo
grafického projevu.

* Vnitrni slozka dovednosti je pfimému pozorovani skryta.
Zahrnuje motivy k Cinnosti (jestli se zak uci kvali dobrym
znamkam a pripadné odméné za né, nebo ze strachu z trestu
za spatné zamky, nebo z diavodu ziskani novych védomosti a
dovednosti a pocitu uspokojeni z toho, Ze néco dokdzal),
schopnosti, styly poznavani, mysleni a uceni.



/naky dovednosti

vyladénost zaka na reseni situaci, porozumeni
situacim, disponovanost tyto situace zvladat,

tvoriva aktivita zaka,

reseni situaci (UkolUd, problému), které se rodi
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z cinnosti zaka,

rekonstrukce jiz zvladnutych Cinnosti a
zkusenosti pri reseni novych situaci (Ukold,
problému).



Druhy dovednosti

Dle Skalkové (1999)

a) intelektové zahrnujici zejména reseni podobnych nebo novych
ukolu a situaci na zakladé spravné osvojenych védomosti (jejich
osvojeni ma byt zalozeno na myslenkové aktivité zaku, na
analyze, syntéze, nalezité diferenciaci jevl, na abstrakci a
zobecnovani),

b) senzomotorické, tj. vykonavani Cinnosti naro¢nych na vnimani,
pohyby a vzajemné spojeni viemu a pohybu (napr. psani, kresleni
a rysovani, experimentovani, prace v dilnach, specialni vykony v
technické nebo zdravotni Skole, sportovni Cinnost, hra na
hudebni nastroje, psani na stroji apod.),



Druhy dovednosti

c) pracovni, mezi které radi zejména dovednosti planovat a
organizovat vlastni praci, analyzovat ji a kriticky hodnotit,
zdokonalovat jeji metody, urcovat jeji spravné tempo apod.

d) komunikativni, tzn. u¢enim ziskané predpoklady pro
adekvatni socialni interakci a komunikaci (napf. dovednost
spolupracovat s druhymi, naslouchat a porozumeéet druhym, byt
aktivni ve vzajemné interakci s druhymi, dovednosti kooperace
ve spolecnych Cinnostech, spolecensky takt, tolerance v
konfliktech, dovednost poskytovat pomoc a podporu atd.).



Druhy dovednosti

Tridéni dovednosti dle Svece (1998)
Dovednosti se lisi:

a) charakterem cCinnosti, v niz se projevuiji
* dovednosti myslenkové,

* dovednosti psychomotorické,

e dovednosti socialni,

* dovednosti socialne-komunikativni,



Druhy dovednosti

b) stupném konkrétnosti a tedy i obecnosti
e dovednosti konkrétni,
* dovednosti obecnéjsi,

c) mirou slozitosti:
* dovednosti jednoduché,
* dovednosti komplexni,

d) poctem predmeétd, jichz se tykaji
* dovednosti z jednoho predmeétu,

e dovednosti na ,rozhrani“ predmétl = mezipredmeétové.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Dle Andersona

* V deklarativni etapeé si zaci osvojuji nebo aktualizuji fakta,
ktera potrebuji pro reseni problému, tj. k osvojeni urcité
dovednosti. Tato fakta maji zaci v pameéti ve forméeé tvrzeni a
pravidel. Pri reseni ulohy nebo problému si je doplnuji
studiem literatury nebo konzultaci s ucitelem.

* V etapé sestaveni znalosti pro reseni problému si zaci
usporadaji shromazdéné znalosti podle logiky reseni
problému a sestavi si strategii vlastniho reseni.

 Behem proceduralni etapy jsou navrzené strategie reseni

transformovany do souboru procedur, které mohou byt
aplikovany vice ¢i méné automaticky.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Dle Galperina:

e Etapa motivacni

- jejim smyslem je vzbudit zajem zaku a
aktualizovat jejich poznavaci potreby.

e Etapa orientace v osvojované cinnosti

- v této etape se zak seznamuje s ukolem, jehoz
reseni znamena realizaci a postup cinnosti,
kterou si bude osvojovat, jejim charakterem a
strukturou.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

e Etapa materialni nebo materializované
cinnosti

- Zaci pracuji s predmety nebo s jejich
trojrozmérnymi modely, schématy, tabulkami,
grafy apod.

e Etapa vnéjsi recové cinnosti

- Zaci provadeéji operace prostrednictvim hlasité
recCi (napr. nahlas popisuji operace, které drive
provadeli s predmety nebo jejich zobrazenimi).



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

e Etapa vnitrni reci

- zak prestava mluvit nahlas a své operace si
promysli v duchu. Vysledky muze zak
vyjadrovat pisemné nebo graficky.

e Etapa rozumové cinnosti
- zak jiz samostatneé resi aplikacni ulohy.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Dle Linharta

* Orientacni faze

Z3k se setkava s né&im novym, s né&jakou
prekazkou nebo problémem, které ma vyresita s
nimiz se ma vyrovnat. Zak tedy ziskdva potfebné
informace, tvori si nezbytny orientacni zaklad
pro dalsi fazi. Pritom je dulezité zjistit pocatecni
stav zaka, tj. uroven jeho zkusenosti a znalosti,

nebot ten ovliviuje dalsi pribéh a vysledky
uceni.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

* Faze vytvareni hypotéz

V této fazi dospiva jedinec ke stanoveni cile, ktery vznika
pochopenim a vymezenim podstaty problémové situace. Na
zakladé pochopeni problému pak zak vytvari hypotézy.

* Faze verifikacni

Béhem této faze dochazi k vlastni praci na ukolu, ktera spociva v
hledani reseni a v ovérovani riznych moznosti vedoucich k cili.
Verifikacni faze je dulezita zejména k tomu, aby si zak osvojil
spravné a samostatné metody reseni a uvédomil si, ze uspéchu
|ze dosahnout predevsim vlastni praci.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti
* Faze zavrsujici syntézy

Posledni fazi, kterou J. Linhart v procesu uceni
rozlisuje, je faze zavrsujici syntézy. V této fazi zak
dospiva k poznani logické struktury problému, k
nalezeni zobecnéné strategie, metody reseni a k
transferu této metody na celou tridu podobnych
problému.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Dle Svece

e Etapa motivacni

- stejné jako v predchozim rozdéleni by si mél zak v této etape
uveédomit vyznam a potrebu osvojované dovednosti (zak je
nejlépe motivovan, ocitne-li se v problémové situaci).

e Etapa orientace subjektu v osvojované dovednosti

- zak ziskava informace o tom, jak vypada rozvinuta dovednost,
poznava casti této dovednosti, seznamuje se s postupem jeji
realizace (postup muze byt subjektu naznacen nebo sdélen
zvnéjsku, nebo jej mlze subjekt sam objevovat), dale ma
pochopit osvojovanou dovednost, jeji princip, postup reseni
apod.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

* Etapa, krystalizace” nové dovednosti

- vytvari se novy zpusob orientace, kvalitativné
se odlisujici od predchoziho (zkracuje se
mnozstvi informaci potrebnych k reseni ulohy
nebo problému, vytvari se novy soubor kritérii
sebekontroly), zak si zaCina zretelnéji
uvedomovat strukturu osvojované dovednosti i
postup jeji realizace (uvédomuje si omyly a
poznava obtiznejsi prvky dovednosti).




Etapy procesu osvojovani
dovednosti

* Etapa dotvareni dovednosti a jeji zaClenovani do sirSiho
kontextualniho ramce

- zak si uvédomuje nejenom to, co a jak déla, ale i to, jak
pracovat efektivnéji, kontroluje kvalitu osvojované dovednosti i
jeji vztah k drive osvojenym dovednostem. Tim se dovednost
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e Etapa integracni

- dochazi k zaclenéni nové dovednosti do struktury drive
osvojenych dovednosti, Cimz se méni nejenom charakter nové
dovednosti, ale i charakter dovednostni struktury, v niz je
zacClenéna.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Klicové momenty (Svec)

» Aktualizace schopnosti a zkusenosti zaka v dané situaci, pri
setkani s ulohou, problémem; zajem tento problém resit;
potreba vyrovnat se s problémovou situaci.

* Orientace v situaci, uloze, problému.

e Aktivni hledani reseni — uzsi kontakt s problémem,
experimentovani — krystalizace dovednosti.

e Variace podminek pro Sirsi uplatnéni dovednosti.
* Prenos dovednosti do novych situaci.



Etapy procesu osvojovani
dovednosti

Ukol,
problém

|
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Postoje

- Velky pocet definic

Pojem postoj sa do vyskumného povedomia
dostava pracou Thomasa a Znanieckeho
(1918), ktori chapu postoje ako procesy
individualneho vedomia, ktoré sucasne
determinuju ako aktualne, tak aj potencialne
reakcie kazdej osoby vzhladom k okoliu. Podla
autorov je postoj vzdy spojeny so vztahom

k nejakej hodnote



Postoje

e Allport (1935) - mentalny a nervovy stav
pripravenosti k reagovani, ktory sa utvara na
zaklade skusenosti a ma usmernujuci
a dynamicky vplyv na spravanie.

e Krech, Crutchfield a Ballachey (1968)
charakterizuju postoje ako trvalé sustavy
pozitivnych alebo negativhych hodnoteni,
emociondlneho citenia a tendencii jednat pre
alebo proti vzhladom k objektom.



Postoje

Vyvin studia postoju

1. etapa od zacatku minulého storocCi po 40-té
roky — snaha o vymezeni pojmu, konstrukce
vyzkumnych nastroju

2. etapa - 40-té az 70-té roky — vyzkum zmeény
postoju

3. etapa — 70-té roky az soucasnost — vztah
postoje - chovani



Struktura postoju

- Multidimenzionalni konstrukt — 3 slozky
1. Kognitivni — nazory a znalosti o objektu postoje

2. Afektivni - motivaéni charakter a urcuje jeho
smerovani

3. Konativni - pohotovost k jednani

Jednoslozkovy konstrukt — kognitivni a konativni
tvori zaklad pro afektivni slozku



Funkce postoju

* 1. instrumentélna - pozitivne postoje si jedinec vytvara vocCi objektom,

ktoré su spojené s odmenami a negativne vocCi objektom, ktoré su spojené
s trestami alebo s o¢akavanim trestov;

* 2. ego-defenzivna — postoje m6zu chranit integritu osobnosti, napriklad
tym, Ze redukuju Uzkost alebo kompenzuju negativne zlozky
sebaponimania tym Ze podcenuju negativne vlastnosti, ktoré si subjekt
pripisuje;

* 3. hodnotovo expresivna funkcia — subjekt moZe nachdadzat uspokojenie
v tom, Ze vyjadruje svoje postoje a zasadzuje sa za ich realizaciu;

e 4, kognitivna — kazdy ¢lovek ma tendenciu k usporiadaniu poznatkov
o svete, ale aj o sebe samom, nachadzat urcitu hierarchiu, chapat zmysel
udalosti a vztahov medzi nimi



Ucebnice, ucebné pomucky



Ucebnice

Ucebnice lze chapat v SirSim vymezeni jako
knihy, které jsou cilené vytvareny pro pouziti ve
skolni praxi. V tomto pojeti tedy nejsou za
ucebnice povazovany knihy, které se ve skole
pouzivaji, ale nebyly s timto umyslem vytvareny
(napr. encyklopedie). Lze o nich uvazovat jednak
v kontextu skolského systému a jednak v
kontextu skoly.



Tvorba ucebnic

Asi nejdulezitéjSim aktérem pfri tvorbé ucebnic je kromé
nakladatelskeho domu také autor ucebnic, pripadné kolektiv
autoru. Na konecné podobé ucebnice se dale podili napf.
redaktor z nakladatelstvi, lektofri, jazykovy korektor, grafik,
recenzenti, typograf a dalsi. Tvorba ucebnic tedy neni jen
dilem autora. Podle pozadavku nakladatelstvi autor nejprve
predlozi namet zpracovani ucebnice, pripadneé vybrané
kapitoly ucebnice modelove vypracuje. Dale predklada
strukturu ucebnice (obsah), ktera musi byt schvalena
nakladatelstvim. Jiz k témto krokim se vyjadruji externi
recenzenti. Podle navrzenych uprav potom autor dotvori text
ucebnice. Ten podléha dalSimu recenznimu rizeni a je
predkldadan MSMT CR ke schvaleni a udéleni dolozky.



Schvalovani ucebnic

Obecné plati, ze nékteré zemé maji systém
schvalovani na urovni statu, jiné schvaluji ucebnice
na lokalni drovni, nékteré nevyzaduji zadnou
schvalovaci proceduru a vybér ucebnice
ponechavaji na Skole (tj. rediteli, uciteli, pfipadné
skolni rade) V CR je provadena evaluace ucebnic jak
na urovni statu, tak i na urovni skoly. Hodnoceni na
urovni statu zteleanJe instituce tzv. schvalovaci
dolozky udélované MSMT CR. Tuto doloZku ziskava
velké mnozstvi ucebnic. Konecné rozhodnuti o tom,
kterou ucebnici bude skola pouzivat, je v jeji
Pravomoci.



Schvalovani ucebnic

Schvalovaci dolozka muze byt udélena ucebnici, ktera
respektuje Ustavu CR a zakony platné na Gzemi CR; zejména
rovnost pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka, viry a nabozenstw

je v souladu s prislusnym standardem vzdélavani, s
konkrétnimi vzdélavacimi cili a kmenovym ucivem prislusné
oblasti vzdélavani,

respektuje rozsah a obsah prislusného predmétu (tématu),
jak jej vymezuje ucebni plan a osnovy predmetu
schvaleného vzdélavaciho programu (popr. programu),

je zpracovana na dostatecné odborné urovni a ve shodé s
efektivnimi didaktickymi postupy vhodnymi pro vék zaku,
jimz je ucebnice urcena,

po jazykové a grafické strance odpovida veku



Recenze ucebnic

Recenzni fizeni ucebnic predstavuje v soucasné
dobé vypracovani dvou posudku recenzentd,
jejichz vybér je v kompetenci MSMT CR. Jeden
recenzent musi byt odbornik z oboru a druhy
recenzent zkuseny pedagog. Prestoze jsou dana
kritéria, podle kterych recenzenti ucebnice
posuzuji, mira jejich kriticnosti muze byt ruzna.



Funkce ucebnic

Didaktické zpracovani ucebnic umoznuje plnohodnotné
plnéni jejich zakladnich funkci ve vyucCovacim procesu:

poznavaci a systematizacni,

fixacni a kontrolni,

zpetnovazebni,

motivacni,

koordinacni (koordinace pri vyuzivani dalSich
didaktickych prostfedku, které na ucebnice navazuiji),
vychovn3,

orientacni (u¢ebnice poskytuje ucitelim a zakum
zaroven také informace o svém vyuziti).



Aspekty kvality ucebnic

Obsah ucebnice je vybiran s ohledem na cile
vzdélavani. Obsah ucebnice by mél byt v souladu s
oficialnimi kurikularnimi dokumenty a pripadné by
mel také odpovidat pozadavkum na vystupni
hodnoceni.

Uceni ve skole by nemélo byt odtrzeno od zivota, a
proto i obsah ucebnic by mél byt propojen se
Zivotem v Sirsi spolecnosti. Toto propojeni obsahu
ucebnic s zivotem v SirsSi spolecnosti se dari dobre
realizovat v Zapadnich zemich, napriklad v
Rakousku, Finsku nebo v Nizozemi.



Aspekty kvality ucebnic

Na druhou stranu ucebnice museji take
systematicky vylozit zaklady urcitého predmetu
(resp. oboru) tak, aby mu zaci porozuméli. Tento
aspekt byl zdUrazriovan predevsim v ucebnicich
ruskych, napriklad v ucebnicich fyziky. V kazdém
pripadeé vsak obsah ucebnic musi byt vécné
spravny.




Aspekty kvality ucebnic

Srozumitelnost ucebnic je dalsi vyznamnou
vlastnosti ucebnice. Prilis obtizné ucebnice
studenty pretéezuji, vedou je k biflovani a mohou
vést az k nezajmu zZaku o knihy a védéni vubec.
Casto jsou za nezajem Zak{ o &teni a vzdélavani
obvinovany skoly, ale jen zridka spojujeme tyto
nezadouci efekty s neprimérené obtiznymi
ucebnicemi.



Aspekty kvality ucebnic

Kvalitni ucebnice jsou dobre strukturované. Ucivo pro
vyucovaci jednotku je zpravidla probirano v samostatném
celku. Typografické prvky a grafy umoznuji odlisit hlavni
myslenky i logickou strukturu diskuse. Odkazy na ucivo z
jinych predmétu jsou uvadény proto, aby umoznily
porozumeni ucivu v Sirsich souvislostech.

Zaci nemaiji radi pfili§ rozsahle a objemné uéebnice. Na
druhou stranu si musime uvedomit, ze cCtiva a
srozumitelna vysvétleni vyzaduji dostatek mista a soubor
ukoll a cviceni je také zapotrebi. V ucebnicich a
pracovnich seSitech jsou vSak také rlizné otazky nebo
pokyny pro pozorovani a experimenty aj.



Aspekty kvality ucebnic

llustrace v ucebnicich plni mnoho funkci, ale predevsim
délaji ucebnici zajimavéjsi, a to zvlaste ilustrace barevné.
V poslednich desetiletich se pocet ilustraci v ucebnicich
rapidné zvysil. Dnes se vsak musime ptat, kolik ilustraci je
optimalni pro urcity celek a predevsim pak, jak ilustrace
pouzivat, aby pomahaly k rozvijeni mysleni zaku a vedly je
k estetickému citéeni.

V neposledni rade pak musime vzpomenout také vyznam
otazek, problémovych uloh a testu ¢i jinych nastroju pro
sebehodnoceni zakl. Ty nam umoznuji procvicovat a
opakovat probrané ucivo, propojit nejriiznéjsi znalosti,
rozvijet mysleni zdkt a hodnotit dosazené vysledky uceni
zaku.



Desatero modernich ucebnic

Na zakladé vyzkumU obsahové analyzy ucebnic se ukazuji nékteré
faktory optimalizace ucebnic. Tyto faktory se nakladatelstvi snazi
zohlednovat pri tvorbé modernich ucebnic:

1. Zvyseni motivace zaku k uc¢eni—do ucebnic se zarazuji kreslené vtipy,
hojné odkazy na bézny prakticky zivot, motivujici otazky a ukoly s
praktickym zamérenim, odkazy na zakim jiz znamé skutecnosti,
vyuzivani individudlnich zkusenosti zaku atd.

2. Snizeni celkového mnozstvi uciva v ucebnici—vzhledem k tomu, ze
autory nasich ucebnic jsou az na ojedinélé vyjimky témér vzdy
vysokoskolsti pedagogové, byva hlavnim problemem ucebnic (zeJmena
pro Z5) prlllsna obsahlost textu. Je zavadéno také velké mnozstvi
novych pojmu a ucivo se tak stava znacné obsahlé.



Desatero modernich ucebnic

3. Zvyseni srozumitelnosti textu ucebnice—zejména
zaklim na urovni nizsiho sekundarniho vzdélavani déla
potize porozumeni psanému textu. Pri psani didaktickych
textU v ucebnicich je tedy snaha o co nejvétsi
srozumitelnost textu pro zaka —pouzivaji se kratké vety,
minimalizuje se pouzivani cizich slov, neznameé pojmy
musi byt Zakim srozumitelné vysvétleny, text je razen do
kratSich useku, je ruzné graficky upraven a zpracovan.
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4. Zvyseni proporce nazorného materialu—vyuzivani
grafu, modelu, fotografii, reprodukci obrazu,
dvojrozmeérnych vizualizaci atd.



Desatero modernich ucebnic

5. Zaclenéni otazek a uloh, jimiz by ucitelé mohli hodnotit
osvojeni uciva—nektera nakladatelstvi vydavajici ucebnice voli
strategii, kdy ucebnici doprovazi pracovni sesit, ktery obsahuje
otazky, ulohy, pripadné celé testy ke kontrole osvojeni uciva.
Byva vhodné zpracovat i tyto casti pro zaky neobvyklou
formou —napr. divergentni ulohy, doplnovacky, kvizy atd.

6. ZvySeni zajimavosti a pritazlivosti uciva—pouziva se ruznych
grafickych, vyrazovych i obsahovych prostredkl. Dlraz se
klade napt. na vétsi sepjeti predkladanych poznatkl s béznym
Zivotem, vyuziva se aktivizujicich prvku pfi vyuce jako je
experimentovani, autenticky vyzkum, aktivni konstrukce
poznani, resSeni problémd, prace ve skupinach, reseni
projektu, praktické cinnosti atd.



Desatero modernich ucebnic

7. Snizeni poctu odbornych pojmu a terminti—souvisi s
celkovym snizenim mnozstvi a obtiznosti uciva. Snaha je
co nejvice omezit naduzivani odbornych termint
(samozrejmé nesmi dochazet k redukci zakladni odborné
terminologie daného oboru).

8. Odliseni zakladniho a rozsirujiciho uciva—umoznuje
vetsi diferenciaci vzdélavaciho procesu a zvysuje moznosti
vyuziti uCebnice jako pramene poznani pro zaky.
RozSifujici ucivo byva odliseno graficky (mensi pismo, jina
barva), je mu vyhrazeno specialni umisténi na strankach
nebo je oznaceno specialnimi znackami —pruhy, listy,
ikony.



Desatero modernich ucebnic

9. Integrace uciva—duraz je kladen na dusledné
uplatnovani mezipredmeétovych vztahd, je snaha co
nejvice propojit vyuka daného tématu s vyukou
obdobného zaméreni v jinych predmetech. Ucivo je
predkladano v ruznych souvislostech.

10. Metodicka prirucka—je zvlastni text urceny pro
ucitele, ktery mu usnadnuje praci s ucebnici
eventualné koordinaci ucebnice s dalsimi zdroji
poznani a didaktickymi prostredky (experimenty,
pomucky, modely, ICT, audio, video, obrazy atd.).



Ucebni pomucky

ucebni pomucky jsou predméty zprostredkujici
nebo napodobujici realitu, napomahajici vetsi
nazornosti nebo usnadnujici vyuku.

e Sir$im pojmem, ktery je na tomto misté vhodné v
souvislosti s ucebnimi pomuckami uvést, je pojem
didakticky prostredek. Tento pojem nema dosud
pevne ustaleny obsah, a proto je mozné
pozorovat jisté terminologické nesrovnalosti.

e Rozlisujeme materialni a nematerialni prostredky



Materialni prostredky

Materialni prostredky
1.Ucebni pomucky
esvazany s obsahem vyuky,

eucebnice, modely, skolni obrazy, promitana zobrazeni, video i audio zaznamy,
vyukové pocitacové programy,

2.Metodické pomucky
epouziti ucCitelem,
emetodické prirucky, literatura z oblasti pedagogiky, psychologie, apod.

3.Zarizeni

epristroje a zafizeni (pfimo se nevztahuji k obsahu konkrétni vyuky a nejsou vyuzivany
jako ucebni pomtucky)

enapr. Skolni nabytek, naradi, rizné mérici pristroje, laboratorni pristroje a jiné
vybaveni uceben.



Materialni prostredky

4.Didakticka technika

evelky vyznam, specifické moznosti a univerzalni pouziti, dovoluje prezentaci
ucebnich pomucek

evideorekordéry, magnetofony, pocitaCe, kamery, ale i napt. tabule.

5.Skolni potfeby
esesity, Stétce, rysovaci potreby, atd.

6.Vyukové prostory
evnitfni Ci venkovni prostory slouzici k uskutecnovani vyucovaciho procesu

eucebny, laborator, prednaskové saly, dilny, ale také Skolni pozemky, hristé,
apod.



Kategorizace didaktické techniky

e zvyvojového hlediska
erealné jevy a predmety, vérné zobrazeni skutecnosti,

epozmeneneé zobrazeni skutecnosti, znakové zobrazeni
skutecnosti.

epodle funkce v procesu vyuky

emotivacne stimulacni, informacné expozicni,
eprocvicovaci, aplikacni, kontrolni.

ez hlediska zprostredkovani skutecnosti,
erealné, pozmeneéné, znakove.

epodle ovliviovanych smyslu.



Klasifikace ucebnich pomucek

Pri klasifikaci u¢ebnich pomucek Ize uzit nékolika hledisek,
ktera prehledné usporadal Hapala:

e pedagogicko-didaktické — podle funkce, plsobnosti a
zpusobu zaclenéni do vyucovani, podle toho, jak aktivizuji
edukanta apod.,,

e psychologicko-fyziologické — napr. podle smyslu, na které
pomucky pusobi (vizualni, auditivni, audiovizualni, dotykové
anebo smisené), podle stupné poznavaciho procesu se
pomucky mohou opirat o konkrétni nazor, skute¢nost muze
byt upravena (symbolické pomucky),

e materialné-praktické — podle druhu pouzitého materialu,
obsahu, formy, (napf. pomucky kovové, dvojrozmérné,
trojrozmeérné apod.).



Ucebni pomucky

e skutecné predmeéty

eprirodniny, preparaty, vyrobky, chemikalie,
emodely

estatické, dynamicke,

epristroje

ezobrazeni

eobrazy a nakresy na tabuli, nasténné obrazy, obrazove
soubory, fotografie,

esymbolicka zobrazeni

eschémata, grafy, diagramy, plany, mapy,
enosice statickych obrazti

efolie pro zpétny projektor, diafilmy, diapozitivy,



Ucebni pomucky

nosice dynamickych obrazu a zvuku
evideopasky, filmy,
ezvukové pomucky

ehudebni nastroje, CD, magnetofonové pasky; dotykové
pomucky: reliéfové obrazy, texty slepeckého pisma,

enosice pocitacovych programu
ediskety, CD, DVD, flash-disky atd.
eliterarni pomucky

eucebnice, sbirky uloh, ¢itanky, slovniky, encyklopedie,
knihy, texty psané na tabuli aj.



