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Predmluva

PREDMLUVA

Stale vyznamnéjSim cilem evropskych $kolskych systém je pfipravit mladé lidi na to, aby se dovedli
uspésné vyrovnat s naroky, které na né klade spole¢nost zaloZena na informacich, a zaroven dokazali
maximalné vyuZivat pfilezitosti, jez jim tato spole€nost nabizi. Tento poZadavek pfimél ty, kdo jsou
odpovédni za podobu Skolské politiky, k pfezkoumani obsahu Skolniho vzdélavani, vyucovacich
metod a metod uéeni, coZ zase nevyhnutelné podnitilo zdjem o klicové kompetence — konkrétné
o takové, které povaZujeme za naprosto nezbytné pro celoZivotni Uspésné zapojeni do spole€nosti.

Tento rostouci zdjem o klicové kompetence se projevuje v Eetnych iniciativach realizovanych na
evropské urovni. Do popfedi vystupuje zejména detailni pracovni program, ktery se zaméfuje na
budouci cile systému vzdélavani a odborné pfipravy az do roku 2010. V tomto kontextu se dospélo
k zavéru, Ze je nutné nalézt spoleéné evropské pojeti definice a vyb&ru kompetenci, jeZ by si méli
osvojit vSichni ob¢ané. V 1été roku 2001 Evropska komise povéfila pracovni skupinu sloZzenou
z odborniki z jednotlivych zemi, aby vymezila pojem kliCova kompetence’ a urcila soubor
kompetenci, které uznavaji vSechny zemé EU.

Sit Eurydice zahgjila prizkum zaméfeny na dané téma, aby tak obohatila a doplnila diskusi
o kliCovych kompetencich, ktera v souc¢asné dobé probiha. Prizkum se zabyva pouze tim obdobim,
které konc&i zavrSenim vSeobecného povinného vzdélavani. Jeho cilem bylo zjistit, zda a jak je
v jednotlivych zemich vymezen pojem ,kliCova kompetence’, jak je rozvijeni téchto kompetenci
vyjadifeno v pozadavcich stanovenych v kurikularnich dokumentech a jak se tyto kompetence hodnoti.
Evropské oddéleni Eurydice vytvofilo dotaznik a v bfeznu 2002 ho rozeslalo v8em narodnim
oddélenim v zemich EU. PFi zpracovani pfispévkl spolupracovala narodni oddéleni s odborniky, ktefi
pusobi na ministerstvech Skolstvi, i s dalSimi experty v jednotlivych zemich. Informace byly pfedany
Evropskému oddéleni Eurydice, které po jejich analyze dospélo k ur€itym pocatec¢nim vysledkam.
Prazkum, ktery shromazduje aktualni informace o klicovych kompetencich v ¢lenskych statech EU, by
mél proto slouZit jako uziteény podklad pro vSechny zdjemce o tuto problematiku.

Patricia Wastiau-Schllter
feditelka Evropského oddéleni Eurydice
fijen 2002
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Glosar

GLOSAR

Kédy zemi

EU Evropska unie
B Belgie
B fr Belgie — Francouzské spoleCenstvi
B de Belgie — Némecky mluvici spole€enstvi
B nl Belgie — Vlamské spoleéenstvi
DK Dansko
D Némecko
EL Recko
E Spanélsko
F Francie
IRL Irsko
| Italie
L Lucembursko
NL Nizozemsko
A Rakousko
P Portugalsko
FIN Finsko
] Svédsko
UK Spojené kralovstvi
UK (E/W) Anglie a Wales
UK (NI) Severni Irsko
UK (SC) Skotsko
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Zkratky v jazycich jednotlivych zemi a dalSi zkratky

ACCAC Qualifications, Curriculum and Assessment Authority for Wales UK
ALL Adult Literacy and Lifeskills Survey (Vyzkum gramotnosti a funkénich dovednosti dospélych)
ASDAN Award Scheme Development and Accreditation Network UK
BLK Bund-Lé&nder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung D
CCEA Northern Ireland Council for the Curriculum, Examinations and Assessment UK
CEB Certificat d’Etudes de Base B
CES2D Certificat d’Enseignement Secondaire deuxieme Degré B
CESS Certificat d’Enseignement Secondaire Supérieur B
CFK Centrale Kundskabs og Fardighedsemrader DK
CIDE Centro de Investigacién y Documentacién Educativa E
CIVED Civic Education Study (Mezinarodni vyzkum ob&anské vychovy)
COMPED Computers in Education (vyzkum Pocitace ve vzdélavani)
CSPE Civic, Social and Political Education UK
DEB Departamento da Educagao Basica P
DEPPS Diathematiko Eniaeo Plaesio Progammaton Spoudon EL
DESECO Definition and Seletion of Competencies
ALE English as an additional language UK
ESO Educacién Secundaria Obligatoria E
FIMS First International Mathematics Study
FISS First International Science Study
GAVE Gabinete de Avaliagdo Educacional P
GCSE General Certificate of Secondary Education UK
HAVO Hoger algemeen voortgezet onderwijs NL
IAEP International Asseessment of Educational Progress (Mezinarodni hodnoceni pokroku ve
vzdélavani)
IALS International Adult Literacy Survey (Mezinarodni vyzkum gramotnosti dospélych)
IEA International Association for the Evaluation of Educational Achievement (Mezinarodni asociace pro
hodnoceni vysledk( vzdélavani)
IKT Informacéni a komunikaéni technologie
INCE Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion E
IOLP Improving Own Learning and Performance UK
IPN Institut fiir die Pddagogik der Naturwissenschaften D
IT Informacni technologie
KIMMOKE Kielenopetuksen monipuolistamis — ja kehittdmishanke FIN
KMK Sténdige Konferenz der Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik Deutschland D
KOKU Koulu ja kulttuuri FIN
LATU Laatua opetukseen, tukea oppimiseen FIN
LEA Local Education Authority UK
LOGSE Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo E
LUMA Luonnontieteiden ja matematiikan opetuksen kehittdmisprojekti FIN
MEC Ministerio de Educacién y Ciencia E
MECD Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte E
NCCA National Council for Curriculum and Assessment IRL
NFER National Foundation for Educational Research UK
NLS National Literacy Strategy UK
NNS National Numeracy Strategy UK
OECD Organisation for Economic Cooperation and Development (Organizace pro hospodarskou
spolupraci a rozvoj)
PIRLS Progress in International Reading Literacy Study (Mezinarodni vyzkum étenarské gramotnosti)
PISA Programme for International Student Assessment (Mezinarodni program hodnoceni zakl v oblasti
Ctenarské, pfirodovédné a matematické gramotnosti)
POF Piano dell'Offerta Formativa |
PS Programmata Spoudon EL
QCA Qualifications and Curriculum Authority UK
RDG Rat der Deutschsprachigen Gemeinschaft D
RLS Reading Literacy Study (Vyzkum &tenafské gramotnosti)
SCOTCAT  Scottish Credit Accumulation Transfer UK
SCQF Scottish Credit and Qualifications Framework UK
SCRE Scottish Council for Research in Education UK
SEU Standars and Effectiveness Unit UK
SIMS Second International Mathematics Study
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SISS Second International Science Study

SITES Second Information Technology in Education Study (Druhy mezinarodni vyzkum informacnich
technologii ve vzdélavani)

SPHE Social, Personal and Health Education UK

SQA Scottish Qualifications Authority UK

sQC Scottish Qualifications Certificate UK

SQCF The Scottish Credit and Qualifications Framework UK

ST.A.M. Studiegroup Authentieke Middenschool B nl

TIMSS Third International Mathematics and Science Study (Tteti mezinarodni vyzkum matematického a
pfirodovédného vzdélavani)

TIMSS Trends in Mathematics and Science Study 2003 (Vyzkum trendld v matematickém a
pfirodovédném vzdélavani 2003)

TIMSS-R Third International Mathematics and Science Study Repeat (Opakovani Tfetiho mezinarodniho
vyzkumu matematického a pfirodovédného vzdélavani)

VMBO Voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs NL

vwo Voorbereidend wetenschappelijk onderwijs NL

WWO Working With Others UK

ZEP Zones d’Education Prioritaire F
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Uvod

UvoD

Vyvoj, knémuz doSlo ve druhé poloviné 20. stoleti, vedl k radikalnim spoleCenskym a ekonomickym
zménam na evropském kontinentu. Hlavnim faktorem, ktery tuto transformaci podnitil, byla globalizace a jeji
projevy v oblasti kulturni, politické a hospodarské i v oblasti Zivotniho prostfedi. Védecky a technicky pokrok,
ktery nastal zejména v odvétvi komunikaci, podpofil mezinarodni integraci a spolupraci, ale zaroven
zintenzivnil mezinarodni konkurenci. Aby evropské zemé dokazaly rychle reagovat na naroky, jez na né toto
nové usporadani svéta klade, a zaroven si zajistily a zlepSily svij socialni a ekonomicky standard, zacaly
prosazovat mySlenku, Ze znalosti jsou tim nejcennéjSim zdrojem ekonomického rastu. Intenzivnéjsi
vytvareni, distribuce a uplatiovani vSech forem znalosti pomahaji dosahnout ekonomické a kulturni
prosperity. Znalosti jsou rovnéz hnaci silou osobniho a profesniho rozvoje. Pokud si lidé osvojuji védomosti a
dovednosti a pretvareji je ve zpusobilosti, kterych mohou Gcelné vyuzit, nejenze tim stimuluji ekonomicky a
technicky pokrok, ale jejich €innost jim pfinasi i znacné osobni uspokojeni a blahobyt.

Casto se hovofi otom, e ma-li byt dosaZeno udrzitelného rozvoje v prostfedi ekonomik, jez vyzaduiji
vysokou miru znalosti a stale vice spocivaji na sektoru sluzeb, je nutné vybavit pracovni sily dokonalejSimi
dovednostmi. Toto zvySovani kvalifikace pracovni sily se povazuje za neohraniceny proces, ktery zacina
ziskanim solidniho zakladniho vzdélani a pokracCuje formou celozivotniho u€eni. Diky rostoucimu tempu
technického pokroku jsou znalosti z jednotlivych obor( brzy pfekonané. Pomoci novych informacénich a
komunikacnich technologii Ize pfisluSné faktografické poznatky rychle vyhledat a pfenaset. Soucasné je
stale méné pravdépodobné, Ze kazdy bude moci b&éhem celého svého produktivniho véku vykonavat stejnou
praci, setrvat ve stejném sektoru ekonomiky nebo ve stejném zaméstnani.

Evropské zemé, které se nyni musi vyrovnavat s rozSifovanim EU, starnutim populace, rostouci migraci,
stale slozitéjSimi profesnimi drahami jednotlivcl, soustavné vysokou mirou nezaméstnanosti a s ni
souvisejicim rizikem socialniho vylu€ovani, se za€aly zevrubnéji zabyvat t&€mi kli€covymi kompetencemi, které
budou dospéli lidé v budoucnu pravdépodobné potfebovat. Podniknuté kroky a opatfeni se nesméji omezit
na definovani a uréovani nezbytnych zakladnich dovednosti. Musi zahrnovat i rozhodnuti, jak a kde by se
tyto kompetence mély vyu€ovat, a zajistit, aby vSichni obéané méli k takové vyuce pfistup. Evropské zemé
se stale vice snazi urcit ty védomosti, dovednosti, zpUsobilosti, schopnosti a postoje, které jejich obéanim
umozni, aby se aktivné zapojili do spolecnosti, jez se pravé utvafi a jejiz vyvoj spoCiva na znalostech.
Diskuse, ktera probiha v jednotlivych zemich i na mezinarodni urovni, se pokousi zjistit, které zakladni
vlastnosti jsou nezbytné pro efektivni zapojeni do politickych, ekonomickych, spole€enskych a kulturnich
aktivit. Tato debata se zaméfuje zvlasté na vztah mezi ekonomikou a zakladnim vzdélavanim. Stale
markantngji vyvstava otézka, zda zakladni vzdélavani skutec¢né dokaze mladé lidi ucinné pfipravit na
uspésnou integraci do hospodarského systému a do spole¢nosti.

Néktefi odbornici vyjadfili obavu, zda se sou€asna diskuse o kliC¢ovych kompetencich nezaméfila az pfili§ na
pracovni trh, aniz by dostate€né pfihlédla k jejich vyznamu pro uspéch v osobnim Zivoté. V této souvislosti je
uzite€¢né pfipomenout, Ze se Clenské staty EU dohodly, ze budou podporovat ekonomicky rlst a stabilitu
spolu s vysokou mirou zaméstnanosti, ale zaroven i upevnovat socialni soudrznost. V souladu s prvnim ze
zminénych strategickych cild zavedly Evropskou strategii zaméstnanosti, ktera usiluje o ziskani kvalitné
vzdélané, kvalifikované pracovni sily, jez by se diky své profesni a geografické mobilité dokazala pfizpusobit
ekonomickym zménam. V prostfedi tohoto typu jsou totiZ nejzranitelnéjSi skupinou pravé pracovnici s nizkym
vzdélanim (ij. ti, ktefi nedosahli aspon vyssSiho sekundarniho vzdélani). Vykazuji neimérné vysokou miru
s nizkou Urovni dosazeného vzdélani zaregistrovano jako uchazeCi o zaméstnani, pficemz celkova
priimérna mira nezaméstnanosti ¢inila 8,4 %. Ve stejném obdobi se vzdélavalo pouze 6,1 % osob s nizkou
kvalifikaci, zatimco pfipravu absolvovalo celkem 8 % vSech pracovnik(l (Evropska komise, 2002a).

Druhym zavaznym problémem je vliv kliCovych kompetenci na socialni a ekonomickou spravedinost.
Nestejna mira osvojovani klicovych kompetenci se zpravidla poklada za hlavni pfi€inu socialniho predélu a
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nerovnosti v pfijmech, které vedou k jejich odsouvani na okraj spole€nosti — marginalizaci — a v kone€ném
dasledku k socialnimu vylu€ovani. Jestlize evropské zemé chtéji pIné rozvinout potencial svych lidskych
zdroji, nemohou si dovolit, aby se jejich obyvatelstvo rozdéliio na ty, ktefi jsou dobfe vybaveni
kompetencemi, a ty, kterym se jich nedostava. Z vySe uvedeného rovné&z vyplyva, Ze je nutné sladit aspekt
soutézivosti ve spolecnosti, jez klade dliraz na vynikajici kvalitu, vykonnost, rozmanitost a moznosti vybéru,
a aspekt spoluprace, ktery prosazuje socialni spravedinost a rovnost pfileZitosti, solidaritu a toleranci. Tyto
dva protichudné pozadavky se také odrazeji v nékterych lidskych vlastnostech, které se pokladaji za kliCové
kompetence a jejichz rozvijeni se podporuje. Patfi k nim napfiklad samostatnost, ochota riskovat,
iniciativnost a podnikavost na jedné strané, a tymova prace, ohleduplnost, solidarita, vedeni dialogu a aktivni
ob&ansky pfistup na strané druhé.

Od znalosti ke kompetenci

Oxfordsky slovnik angli¢tiny (1) definuje znalost (knowledge) jako ,skuteCnost, Ze nékomu je znama néjaka
véc, stav atd. nebo osoba‘. Praktickou znalost (know-how) definuje jako ,znalost, jak néco konkrétniho
vykonat'. DalSi prameny, které se vénuji danému tématu, Casto hovofi o,know-what’, jeZ oznacluje
faktografické poznatky &i informace, a ,know-how’, které znaci funkéni znalosti nebo dovednosti.

Lundvall a Johnson (1994) rozliSuji ¢tyfi typy, které jsou dllezité pro ekonomiku zaloZenou na védéni: ,know-
what’ (doslova ,védét co®), ,know-why* (doslova ,védét proc*), ,know-how* (doslova ,védét jak®) a ,know-who*
(doslova ,védét kdo“). ,Know-what‘ oznacuje faktografické poznatky, které Ize kodifikovat a které se snadno
predavaji. ,Know-why* znali védecké poznani a dopad védy na lidstvo. ,Know-how* je schopnost provadét
urCité ukoly. ,Know-who‘ znamena vé&dét, kdo disponuje nezbytnym know-what, know-why a know-how. ,
V literatufe o spole¢nostech zalozenych na znalostech se Casto objevuje téma tfidéni poznatkii na
,kodifikované' a ,vnitfni nevyslovené’. Kodifikované poznatky se daji vyjadfit jazykovymi prostfedky nebo
symboly a jako takové se mohou uchovavat a/nebo sdélovat. Tyto poznatky mizeme oddélit od jejich
nositele, uchovat a sdilet s dalSimi lidmi nebo organizacemi. Obvykle se oznaduji jako informace. Rychly
rozmach informacnich a komunikacnich technologii umoznil okamzitou dostupnost a prenaseni
kodifikovanych znalosti. Naproti tomu ,vnitfni* poznani je spojeno s jeho nositelem a jako takové se neda
snadno predavat. Je to pravé osobni suma poznatku, ktera jedinci umozZnuje vybirat, interpretovat a rozvijet
kodifikované znalosti a smyslupIné je vyuZivat. Pouze tehdy, pokud si nositelé znalosti své ,vnitini‘ poznani
uvédomuji a jsou ochotni se o né podélit, stane se i ono explicitnim. V kontextu vzdélavani jsou témito
kodifikovanymi &i explicitnimi znalostmi z velké C€asti poznatky z jednotlivych disciplin, zatimco vnitini
poznani je zakotveno pfevazné v osobnich a socialnich kompetencich studujiciho.

Ve svété, v némz se stale rychleji vytvari, Sifi a zpfistupriuje suma faktickych udajd, je stale méné zapotrebi
tyto poznatky memorovat. Lidé spiSe potfebuji vhodné nastroje, které by jim umoznily vybirat, zpracovavat a
aplikovat poznatky nutné k tomu, aby se vypofadali s ménicimi se modely a vzorci v oblasti zaméstnani,
volnogasovych aktivit a rodinného Zivota. To také vysvétluje silici tendenci zaméfit se ve vzdélavani spiSe na
rozvijeni kompetenci nez na pouhé predavani faktd ve vyuce.

Rada odbornik( v oblasti sociologie, pedagogiky, filosofie, psychologie a ekonomie se pokou$ela definovat
pojem kompetence. Vysledky téchto snah ovlivnilo jejich vzdélani a kulturni i jazykové zazemi.
M. Romainville (1996, str. 133 — 141) pfipomina, ze francouzsky termin compétence se plvodné pouzival
v kontextu odborné pfipravy a oznaCoval schopnost (zpuUsobilost) vykonat urCity ukol. V poslednich
desetiletich pronikl do sféry v8eobecného vzdélavani, v niz Casto znaci urcitou ,schopnost’ i ,potencidl’
ucinné jednat v daném kontextu. Dnes jiz nema vyznam pouhy poznatek sdm o sobé&, ale jeho uplatnéni,
vyuziti. Pro P. Perrenouda (1997) vytvareni kompetenci znamena umoznit jedincim, aby mobilizovali,
uplatfiovali a zapojovali osvojené poznatky ve slozitych, rozmanitych a nepfedvidatelnych situacich.
Navrhuje tuto definici kompetence (str. 7): une capacité d’agir efficacement dans un type défini de situations,
capacité qui s’appuie sur des connaissances, mais ne s’y réduit pas (schopnost u¢inné jednat v urcitém typu

(1) The Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles, 3. vydani. Oxford: Oxford University Press 1973.
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situaci, schopnost zalozena na znalostech, ktera se véak neomezuje jen na né.” Poté, co F. E. Weinert
(OECD, 2001b, str. 45) analyzoval fadu definic pojmu kompetence, dospél k zavéru, Ze se ve viech oborech
,kompetence interpretuje jako ne zcela specializovany systém schopnosti, znalosti ¢i dovednosti, jeZ jsou
nezbytné nebo dostaujici pro dosazeni ur€itého cile.” Na sympdéziu Rady Evropy o kli¢ovych kompetencich
navrhl J. Coolahan (Rada Evropy, 1996, str. 26), aby se na zp(sobilost a kompetence pohlizelo jako na
,obecnou schopnost zaloZenou na znalostech, zkuSenostech, hodnotach a dispozicich, jiZ jedinec rozvinul
béhem své Cinné ucasti na vzdélavani'.

Pojem kli€ovych kompetenci

Kromé vlivu kultury a jazyka utvafi kazdou definici kliCovych kompetenci i védecké zadzemi a spoleCenska
role osoby (0sob), které ji formuluji. Dobrym vychodiskem by mohla byt Svétova deklarace o vzdélavani pro
vSechny: Meeting Basic Learning Needs (Svétova konference o vzdélavani, 1990). Pfestoze se o kliCovych
kompetencich vyslovné nezmifuje, ¢lanek 1 odst. 1 uvadi, Ze: ,Kazdy &lovék — dité, mladistvy i dospély —
bude moci t&Zit ze vzdélavacich pfileZitosti, které budou vyhovovat jeho zékladnim ucebnim potfebam. Tyto
potfeby zahrnuji nezbytné nastroje a prostfedky uceni (napf. ¢tenarskou gramotnost, Ustni vyjadfovani,
matematickou gramotnost a schopnost fesit problémy) i zakladni obsah u€eni (napf. védomosti, dovednosti,
hodnoty a postoje) potfebné k tomu, aby lidé dokazali pfezit, plné rozvinout své schopnosti, distojné zit a
pracovat, plné se zapojit do vyvoje spole€nosti, zvySovat kvalitu svého zivota, Cinit informacemi podlozena
rozhodnuti a déle se udit.’

Filozofové M. Canto-Sperber a J-P. Dupuy (OECD, 2001b, str. 75) charakterizuji kliCové kompetence jako
kompetence nepostradatelné pro kvalitni Zivot. | kdyz podle jejich nazoru mize mit kvalitni Zivot fadu
riznych podob, jeho podstatnou charakteristikou je schopnost Uspésné, odpovédné a produktivné plsobit ve
vlastnim domové, v hospodafstvi i v oblasti politiky. Podle jejich minéni tyto kompetence pfesahuji poznatky,
jez se vztahuiji k urcitému pfedmétu Ci oboru, a predstavuji spiSe formy ,know-how* (ij. védét jak) nez formy
,know-that' (ij. védét ze). Antropolog J. Goody (OECD, 2001b, str. 182) uvadi, ze ,hlavni kompetence musi
spocivat v tom, jak co nejlépe prozivat ¢as vénovany praci a travit volny €as ve spolecnosti, v niz jedinec
Zije’. Evropsky kulaty stul pramyslinika (2001), jehoz hlavni prioritou je zvysit konkurenceschopnost Evropy,
oCekava, Ze ,novy Evropan‘ nebude disponovat pouze technickymi dovednostmi, ale bude projevovat
i podnikavost jako zaméstnanec a oblan. Podnikavost je vtomto kontextu tfeba chapat jako rozvijeni
tvofivosti, schopnost zavadét inovace, flexibilitu, schopnost tymové prace a intelektualni zvidavost.

Z velkého mnozstvi pokusU o nalezeni definice mizeme vyvodit pfedevSim to, ze neexistuje zadna
univerzalné platna definice pojmu ,kliCova kompetence’. Pies rozdilné pojeti a interpretaci daného terminu
se zda, ze se vétSina odbornikll shoduje na tom, ze ma-li si kompetence zaslouzit pfivlastek ,klicova’,
,zakladni‘ ¢i ,podstatna‘, musi byt pro kazdého jedince i celou spole€nost nezbytna a prospésna. Musi jedinci
umoznit, aby se uspésné zaclenil do fady spole€enskych siti, ale zachoval si pfitom i svou nezavislost a byl
schopen efektivné fungovat ve znamém prostfedi stejné jako v novych a nepfedvidatelnych situacich.
ProtoZe vSechna prostfedi a situace podléhaji zmé&nam, musi nakonec klicova kompetence lidem rovnéz
umoznit, aby své znalosti a dovednosti neustale aktualizovali, a udrzeli tak krok s nejnovéjSim vyvojem.

Identifikace klicovych kompetenci

Poté, co bylo stanoveno, Ze klicové kompetence jsou nezbytnym pfedpokladem nezavislé, cilevédomé,
odpovédné a uspésné zivotni drahy jednotliveu, spociva dalsi krok v identifikaci jednotlivych kompetenci,
které tomuto pozadavku skute¢né odpovidaji. Prvnim kritériem vybéru je to, Ze kliCové kompetence musi byt
potencialné prospésné pro vsechny &leny spole€nosti. Musi mit vyznam pro celou populaci bez ohledu na
pohlavi, spole€enskou tfidu, rasu, kulturni a rodinné zazemi €i matefsky jazyk. Za druhé musi byt v souladu
s etickymi, ekonomickymi a kulturnimi hodnotami a zvyklostmi dané spolecnosti. DalSim urcujicim faktorem
je kontext, v némz ma dojit k uplatnéni klicovych kompetenci. Nemuzeme zde brat v ivahu specifické Zivotni

) Neoficialné’ prelozeno z francouzstiny eskym oddélenim Eurydice.
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styly, ale pouze nejobvyklejSi a nejpravdépodobnéjsi situace, do jichz se ob&ané bé&éhem Zivota dostanou.
O velké vétsiné dospélych plati, Ze se v uritém okamziku svého Zivota stanou pracovniky, studujicimi,
rodici, budou o nékoho pedovat a zapoji se do Fady politickych, kulturnich &i volnogasovych aktivit. Ukolem je
dosahnout toho, aby se vSichni ob&ané stali fungujicimi €leny téchto rdznych skupin.

V Evropé dlouho panovala vSeobecna shoda v tom, Ze dokonalé osvojeni tfi dovednosti — &teni, psani a
pocitani — je nezbytnou, byt nedostacujici podminkou UspéSného Zzivota v dospélosti. Tyto dovednosti
bychom mohli pokladat za odrazovy mustek pro veskeré budouci uceni, ale jsou pouze Casti té oblasti
klicovych kompetenci, o niz se obvykle hovofi jako o C&tenafské a matematické gramotnosti. Zprava
o konkrétnich budoucich cilech systém( vzdélavani a pfipravy (Evropska komise, 2001b) uvadi: ,Zajisténi
toho, aby vsichni ob&ané dosahli funkéni drovné Ctenaiské a matematické gramotnosti, je nezbytnym
pFedpokladem kvalitnino uceni. Ctenafskd a matematicka gramotnost jsou klitem ke v&i nasledné
zpusobilosti k u¢eni i pracovnimu uplatnéni’.

V pfipadé Mezinarodnich vyzkum( gramotnosti dospélych (International Adult Literacy Surveys — IALS) (2)
(OECD 2000 — Uvod, str. X) byla étenafska gramotnost definovana jako specificka schopnost a zptsob
chovani, konkrétné ,schopnost chapat a pouzivat pisemné informace — pfi kazdodennich ¢innostech, doma,
v praci a ve spoleénosti — k dosazeni vlastnich cild a k rozvijeni vlastnich védomosti a potencialu’.
Ve vyzkumu PISA 2000 (%), Mezinarodnim programu hodnoceni Zaku v oblasti ¢tenafské, prirodovédné a
matematické gramotnosti (OECD 2001c, str. 21), byla étenarska gramotnost definovana jako ,schopnost
porozumét psanému textu a pfemyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilll, k rozvoji svych
védomosti a potencialu a k aktivni u€asti ve spole€nosti‘. | kdyz se ¢tenarska gramotnost opravnéné poklada
za samostatnou klicovou kompetenci, je navic branou k osvojeni mnoha dalSich kompetenci. Pokud se tedy
jedinci nepodafi dosahnout dostate¢né urovné ctenarské gramotnosti, povazuje se to za hlavni prekazku
branici zac¢lenéni do spolecnosti a ekonomiky. Na pracovnim trhu se nizka droven Ctenarské gramotnosti
nepriznivé promita do vyse platového ohodnoceni a poji se s vy$Si mirou nezameéstnanosti. Zprava o IALS
(OECD 2000) rovnéz poukazuje na vyraznou souvislost mezi urovni ¢tenafské gramotnosti v dané zemi a jeji
ekonomickou vykonnosti: ¢im vyS$Si je podil dospélych obyvatel s vysokou Urovni &tenarské gramotnosti
(znalosti a dovednosti umoznujicich chapat a vyuzivat informace ziskané z textu), tim vysSi je hruby domaci
produkt. V vyzkumu PISA 2000 (OECD 2001c, str. 22) se matematickd gramotnost definuje jako
,schopnost rozpoznavat a chapat matematiku v jejich riznych rolich, zabyvat se ji a dospét k podlozenému
nazoru na roli, kterou matematika hraje v sou¢asném i budoucim soukromém a profesnim Zzivoté jedince
i v jeho spoleCenském Zivoté, ktery travi s kolegy, prateli a pfibuznymi, a v oblasti Zivota, v niZ se projevuje
jako konstruktivni, zainteresovany a pfemyslivy ob&an... Termin ,matematicka gramotnost’ zde oznacuje
spiSe schopnost funkéné vyuzivat matematické znalosti a dovednosti nez jejich pouhé zvladnuti v ramci
uéebnich osnov'. Ctenarska i matematicka gramotnost jsou rovnéZ povazovany za kompetence prifezové'
Vyzkum gramotnosti a funk&énich dovednosti dospélych (ALL) (4) predklada tuto definici matematické
gramotnosti: ,znalosti a dovednosti potfebné k ucinnému zvladnuti narok(l na uplatnéni matematiky, které
vyvstavaji v nejriznéjsich situacich'.

Skupinu kompetenci, kterym se v poslednich letech vénuje velka pozornost, tvofi véeobecné dovednosti'”,
znamé téz jako kompetence nezavislé na urcitém pfedmétu ¢i kompetence priifezové. Nejsou vazany na

( ) Vyzkumy IALS se v letech 1994 a 1998 realizovaly ve 20 zemich na reprezentativnich vzorcich populace ve véku 16 az 65 let.

) Prvni faze vyzkumu PISA probéhla v roce 2000 a zaméfila se na 15leté zaky (ij. zaky, ktefi dokoné&uji své povinné vzdélavani) v 32
zemich. Méfila vysledky zaklv &Etenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti. Soustfedila se v prvé fadé na gramotnost
Etenarskou. Vyzkum se bude kazdé tfi roky opakovat a postupné se bude zevrubnéji zaméfovat vzdy na jednu ze zminénych tfi
oblasti.

™ Pozn. red.: v angliting cross-curricular competencies, francouzsky compétences transversales. Pro tyto pojmy se ustalil preklad
prurezové kompetence, ttebaze je mozny i preklad nadpfedmétové ¢i mezipfedmétové kompetence.

(*) Vyzkum ALL (ktery realizuje Educational Testing Service) ma poskytnout informace o dovednostech a postojich dospélych ve véku
16-65 let v téchto Ctyfech oblastech: Ctenafska gramotnost testovana na prozaickych textech a dokumentech, matematicka
gramotnost, analytické mysleni/te$eni problém, tymova prace a zbéhlost v pouzivani IKT. U&ast dosud potvrdilo 18 zem:i.

™ Pozn. red.: generic skill/savoir-faire génériques, &ili véeobecné dovednosti nebo v§eobecné pouzitelné dovednosti. Ty jsou ovéem
soucasneé v téze vété oznacCovany jako podskupina kompetenci a charakterizovany jako kompetence nezavislé na urcitém pfedmétu
¢i transversal competencies/compétences transversales, tedy opét prifezové dovednosti. Opakem prafezovych kompetenci jsou
subject-based competencies nebo téz subject-specific competencies, francouzsky compétences disciplinaires. Ty budou v ¢estiné
oznacovany jako pfedmétové kompetence.
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zadny konkrétni obor, ale daji se uplatnit v celé Skale oborl a situaci. Podle B. Reye (1996, str. 53) se
oznaceni ,prafezova’ nevztahuje na spoleéné prvky rlznych kompetenci charakteristickych pro jednotlivé
poznatkové oblasti a pfedméty, ale na daldi &ast obsahu téchto kompetenci, ktera neni Uzce svazana
s konkrétnim pfedmétem a da se vyuzit i v jinych oblastech. Flexibilita vSeobecnych dovednosti a jejich
uplatnitelnost v riznych kontextech z nich €ini neocenitelné nastroje, které umoznuji uspéSnou ¢€innost ve
znaéné proménlivych podminkach, v nichZz kompetence Cisté pfedmétové maji velmi omezené mozZnosti
uplatnéni. K nejdulezitéjSim vSeobecnym dovednostem patfi komunikace, feSeni problém, logické mysleni,
schopnost vést, tvofivost, motivovanost, tymova prace a schopnost ucdit se. Zejména posledné zmifiovana
dovednost vzbudila v poslednich letech znany zajem v kontextu celozivotniho uceni. V dobé hlubokych
ekonomickych, politickych a spoleCenskych zmén si musi ob&ané udrzovat a aktualizovat své zakladni
znalosti a kompetence a priibézné se tak pfizplisobovat novym narokim. Predpokladem je, aby dokazali
rozpoznat, Ze jsou jejich znalosti zastaralé a pfekonané, byli dostatecné iniciativni a méli informace potfebné
k jejich nalezitému doplnéni. To znamena, Ze musi byt schopni najit vhodna vzdélavaci zafizeni a byt
dostateCné motivovani k tomu, aby do svého dalSiho uceni investovali nezbytny €as a Usili. Kli¢em
k osobnimu a profesnimu rustu se tak stalo zamérné uceni, jez jedinec sam iniciuje a fidi a které probiha ve
vSech stadiich Zzivota. V této souvislosti se nyni vénuje velka pozornost zasadni roli metakognitivni
kompetence, schopnosti poznat a pochopit vlastni mySlenkové postupy a proces uceni a fidit je. Tato
kompetence lidem umozriuje, aby si uvédomili, jak a pro¢ si osvojuji, zpracovavaji a memoruji rizné druhy
poznatkl. Mohou si tak zvolit metodu uéeni a prostredi, které jim nejlépe vyhovuiji, a dale si je podle potfeby
pfizpGsobovat. U€eni se stava prospéSnym a pfijemnym prozitkem, pfi némz hrozi mensi riziko ztraty zajmu.

Vedle dovednosti a znalosti jsou tfeti ur€ujici charakteristikou kompetence i postoje. Oxfordsky slovnik
anglictiny (°) definuje postoj jako ,ustalené chovani nebo zplisob jednani, které vyjadiuji pocit nebo nazor'.
V pedagogice jsou postoje nejtésnéji spjaty s osobnimi kompetencemi, jako je napfiklad zvidavost,
motivovanost, tvofivost, skepti¢nost, Cestnost, nadSeni, sebeucta, spolehlivost, odpovédnost, iniciativnost a
vytrvalost.

Rada pracovniki pedagogického vyzkumu vénovala zvlastni pozornost socialnim &i interpersonalnim
kompetencim a jejich roli v usnadiovani ekonomické a socialni integrace jedince. Jejich vyznam pro aktivni
zapojeni jedince do Zivota jakéhokoli spoleenstvi — zejména v multikulturnich a vicejazyénych prostfedich,
jakym je Evropska unie — je nepopiratelny. V prostfedi dnednich ekonomik, které jsou pfevaznou mérou
zaloZzeny na sektoru sluzeb, jsou tyto dovednosti rovnéz vyznamnym méfitkem zaméstnatelnosti jedince.
Zakladaji schopnost rozvijet a udrzovat soukromé a profesni vztahy pomoci U¢inné komunikace, tymové
prace, jazykovych dovednosti a informovanosti o jinych kulturach a tradicich a jejich respektovani. Vysoka
mira socialni kompetence nadto je$té podporuje rozvoj osobnich kompetenci, jako je sebedcta,
motivovanost, vytrvalost a iniciativnost. Zejména jedna konkrétni socialni kompetence, a to ob&ansky
pfistup, je v souCasné dobé pfedmeétem velkého zajmu v jednotlivych zemich i na evropské urovni. Pojima
se jako informované a aktivni zapojeni jedincu do zivota komunity, k niz nalezeji. Ob&ané Evropy jsou Cleny
mnoha komunit na mistni, regionalni, narodni i mezinarodni Urovni, z nichz kazda zaklada razné, i kdyz
vzajemné se doplhujici, komponenty jejich identity. Obanska angazovanost vychazi z poznani vlastnich
prav a zavazkl jako €lena daného spoleCenstvi, ale i sebedivéry a odhodlani potfebnych pro uplatnéni
téchto prav a pInéni vlastnich povinnosti. Zahrnuje i poznani a respektovani pravidel a zasad, jimiz se Fidi
zivot v pluralitni spole¢nosti. Ale aktivni obCansky pfistup znamena i odhodlani usilovat o udrzitelny rozvoj,
které je projevem solidarity s budoucimi generacemi.

Mimoto se pfiklada znac¢na dulezitost i informaénim a komunikaénim technologiim a cizim jazykdm.
V zavislosti na ucelu, jemuz maji slouzit, se kompetence v téchto oblastech déli na studijni, technické,
vSeobecné Ci socidlni. Diky pokroku na poli telekomunikaci a mikroprocesorové technologie se rozsifily,
zintenzivnily a zménily zpusoby mezilidské interakce. Informaéni a komunikaéni technologie (dale IKT)
vyvolaly pfevratny vyvoj v podnikani, vefejné spraveé, vzdélavani i v prostfedi domova. Nesmirny ekonomicky
a socialni dosah jejich vyuziti zpUsobil, ze se zajiSténi vSeobecného pfistupu k poc&itatlim a Internetu stalo

(%) The Shorter Oxford English Dictionary on Historical Principles, 3. vydani. Oxford: Oxford University Press 1973.
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hlavni prioritou. Vzhledem k mnozstvi informaci, jez jsou na informacnich sitich k dispozici, se za klic¢ovou
kompetenci poklada i schopnost vyhledavat, vybirat a pouzivat pfisluSsna data. Pocitatova gramotnost, ktera
znaci konstruktivni a kritické pouzivani IKT, je klic¢em k uspéSnému zapojeni do spole€nosti zaloZzené na
informacich. Zvladnuti IKT rovnéz usnadfiuje osvojovani Ctenafské a matematické gramotnosti a fady
dalSich kompetenci, které jsou spjaty s obsahem jednotlivych obort. Dobra znalost etikety psani textovych
zprav, komunikace pomoci elektronické posty a chatu na Internetu pfedstavuje pro kazdého uZivatele
kybernetického prostoru socialni kompetenci. Chybéjici pFistup k elektronickym informaénim sitim a
nedostateéna zplsobilost v pouzivani IKT u ¢&asti populace by mohly mit vazné dopady na socialni
soudrznost, protoze by se vytvofila digitalni propast mezi lidmi, ktefi disponuji mnozstvim informaci, a témi,
kterym se jich nedostava.

Zpusobilost v pouzivani cizich jazyka se jiz dlouho poklada za nepostradatelné ekonomické a spolecenské
aktivum v kulturné a jazykové rozmanité Evropé& i mimo ni. Tato kompetence se neomezuje na technické
zvladnuti urcitého jazyka, ale zahrnuje i otevienost vici odliSnym kulturam a dctu k druhym lidem, k jejich
schopnostem a k vysledkdm jejich prace. Osvojovani jinych jazyk( rozsSifuje védomi vlastni identity a vede
lidi k tomu, aby vnimali svou sounalezitost s vice nez jednou jazykovou a kulturni komunitou. Lidem, ktefi se
uCi cizi jazyky, se také otevira vice moznosti zaméstnani, vzdélavani a traveni volného Casu, jez zase
mohou pfispét k vytvareni celé Skaly osobnich, socialnich a pracovnich kompetenci. Planované rozSifeni
Evropské unie jen jesté podtrhne dlilezitost osvojovani jazyka.

Za jednu z klicovych kompetenci se €asto poklada i zvladnuti zakladnich pojmi pfirodnich a technickych
véd. Vyzkum PISA 2000 (OECD 2001c, str. 23) definuje pfirodovédnou gramotnost jako ,schopnost vyuzivat
prirodovédné védomosti, klast otazky a na zakladé dikaz( vyvozovat zaveéry, ktera vedou k porozuméni
pfirodnimu prostfedi a usnadfuji rozhodovani, ktera se tykaji pfirodniho prostfedi a zmén, jez v ném
nastavaji v dusledku lidské Cinnosti‘. Nedostatek téchto dovednosti ma vazné dusledky pro dalSi vzdélavani
a pro moznosti zameéstnani v fadé oblasti. Schopnost chapat a aplikovat védecké pojmy rovnéz podporuje
rozvijeni vSeobecnych kompetenci, jako je feSeni problému, logické a analytické mysleni. Tim, Ze objasfiuje
dopad lidskych aktivit na pfirodu, napomaha i vnimani ekologickych problémd, které je nezbytné pro zaujeti
aktivniho ob&anského pfistupu.

Osvojovani klicovych kompetenci béhem povinného vzdélavani

Poté, co byly identifikovany urcité skupiny klicovych kompetenci, je tfeba rozhodnout, kde, kdy a jak by mély
byt osvojeny. Je nasnadé, Ze by se tak mélo stat v prabéhu povinné Skolni dochazky. | kdyz se stale vice
prosazuje nazor, ze za své celozivotni uceni odpovida kazdy jedinec, pfesto za vytvofeni podminek a
vybaveni mladé generace nezbytnymi kli¢ovymi kompetencemi nese odpovédnost spoleénost. Upiné
spektrum kli¢ovych kompetenci nemohou v8ak mladym lidem poskytnout Skoly samotné. Neformalni uéeni’
v rodiné, ve spolecnosti pratel a vrstevnikd, prostfednictvim hromadnych sdélovacich prostfedkd nebo
v ramci mladeznickych, politickych a naboZenskych organizaci je — pokud jde o rozvijeni kognitivnich,
socialnich a osobnich kompetenci — pravé tak dullezité. Jestlize se védomosti a dovednosti osvojené
prostfednictvim formalni vyuky pfenesou do méné formalniho prostfedi, mohou se zménit v kompetence.
TotéZ plati o védomostech a dovednostech ziskanych v mimo8kolnim prostfedi, které se mohou proménit
v kompetence v okamziku, kdy se uplatni ve Skole. Vzajemné se doplnujici plsobeni a soucinnost mezi
Skolami a komunitami, kterym slouzi, je jednim ze zakladnich kamen( Uspé&Sné pfipravy na zivot
v dospélosti.

" Pozn. red: Forméini uéeni je definovano jako organizované (ve $kole, v centru odborné pFipravy nebo na pracovisti) a strukturované
(co do cilll, ¢asu a prostiedku). Je vyslovné jako uc¢eni oznacovano, z hlediska toho, kdo se uci, je zamérnou cinnosti a zpravidla
vede k certifikaci. Neformalni uéeni je za¢lenéno do zamérnych ¢innosti, které nejsou explicite oznacovany jako uéeni (co do cile,
¢asu a prostfedkl), ale uceni je jejich vyznamnou slozkou. Z hlediska toho, kdo se uéi, je zamérné, ale zpravidla nevede
k certifikaci. Informalni uéeni je bezdé€nym vysledkem ¢innosti v kazdodennim zivoté spjatych s praci, rodinou nebo s aktivitami ve
volném case. Neni ani organizované, ani strukturované (co do cild, ¢asu a prostfedku), z hlediska toho, kdo se ugi, je vétSinou
nezamérné a obvykle nevede k certifikaci. Z tridady formal — non-formal — informal learning pracuje tato publikace pouze s pojmy
formal a informal. Z textu je vSak ziejmé, ze pojem informal zde zahrnuje i non-formal, proto prekladame slovem neformalni uceni.
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Formalni vzdélavani

Smyslem a cilem povinné Skolni dochazky jakoZto sluzby vefejnosti je vybavit v8echny mladé lidi urcité
vékové skupiny stejnym souborem kliCovych kompetenci, a pfipravit je tak na efektivni fungovani
v mimoskolnim prostfedi. Ménici se poZadavky na kompetence ve spolecnosti zalozené na znalostech
pfimély evropské zemé, aby zevrubnéji zkoumaly délku povinného vzdélavani i jeho obsah a vyucovaci
metody. Ve vSech ¢lenskych statech povinné vzdélavani konci, kdyz zak dosahne urcitého véku. Jeho délka
tedy nezavisi na tom, zda zak dosahne urcité urovné osvojeni klicovych kompetenci.

V Evropské unii se délka povinného vzdélavani pohybuje vrozmezi 9 — 13 let. V nékterych zemich se
v poslednim ro€niku (ro€nicich) pfechazi od plné Skolni dochazky k &asteCné. Povinné vzdélavani obecné
zacina ve véku pfiblizné 6 let s vyjimkou Lucemburska a Severniho Irska, kde ho zahajuji déti jiz ve véku 4
let. Stru¢né Ffeceno, vSechny déti ve véku 7 az 15 let v celé Evropské unii absolvuji prezenéni povinné
vzdélavani. V zavislosti na zemi navstévovalo urcité mnozZstvi téchto déti pfed zahajenim povinného
vzdélavani jiz urCity typ preprimarniho vzdélavaciho zafizeni. Pouze v Némecku, Rakousku a Lucembursku
si musi zaci na konci primarniho vzdélavani zvolit urcity typ nebo zaméreni sekundarniho vzdélavani.

OBR. 1: DELKA POVINNEHO VZDELAVANI V EVROPE,

2001/2002
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Zdroj: Eurydice (na zakladé informaci obsazenych v Key Data on Education in Europe 2002).

Vzdélavaci cile uvadéji vycet poznatkd, dovednosti a kompetenci, jez by si mladi lidé méli osvojit, nez
dosahnou urcitého véku nebo zavrsi ur€itou droven vzdélavani. Kurikularni dokumenty tyto cile pfevadéji
v obsah uciva, ktery je témér vzdy roz¢lenén do jednotlivych vyu€ovacich pfedmétl Ci oblasti vzdélavani.
Perkins a Salomon (v publikaci Transfer at Risk) tvrdi, ze ,vzdélavani trpi tim, co bychom mohli nazvat
fragmentaci kurikula‘’. Jednotlivé komponenty udiva jsou pfi vyuce navzajem izolovany a nemaji vazbu na
Zivot studentd mimo $kolni prostfedi, nemluvé o jejich dal$im Zivoté po dovrseni §kolni dochazky. Casteéné
jde o problém transferu u€eni. Z&asti se vSak ve fragmentaci kurikula projevuje vliv tradic, které jsou ve
vzdélavaci praxi hluboce zakofenény‘'. Naro¢ny ukol, pfed nimZ stojime, spodiva v sestaveni takovych
kurikularnich dokument(l, které by ukazaly vzajemné souvislosti mezi latkou jednotlivych vyucovacich
predmétl a témat, a realizovaly tak mezipfedmétové vztahy. Sou€asné by mély zakim zprostfedkovat
poznani vztahu mezi obsahem vzdélavani a skuteénym zivotem a dokazat jim uziteénost uceni.

Konecnym cilem Skolni dochazky je pfipravit studujici na efektivni fungovani v mimoSkolnim prostfedi. To
vyZzaduje osvojit si poznatky, dovednosti a kompetence, které se daji uplatnit v situacich skute¢ného Zivota.
Vyzkum vSak odhalil, Ze se mnoha jedinciim nedafi aplikovat védomosti a dovednosti, jichz nabyli v uréitém
kontextu, v novych a neznamych situacich. Nedostatek této schopnosti brani i zakim, ktefi jsou dobfe
vybaveni védomostmi, aby se z nich stali schopni dospéli lidé.

Pracovnici pedagogického vyzkumu se pokusili najit odpovéd na fadu otazek: Jak velky dlraz by se mél
klast na osvojovani vSeobecnych kompetenci, které nejsou spjaty s obsahem jednotlivych pfedmétl, a na
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predavani poznatki a kompetenci pfedmétovych? Da se kompetenci naudit nebo je na samotnych
studujicich, aby ji rozvijeli kombinovanim spravného postoje s nauc¢enymi znalostmi a dovednostmi? Daji se
priifezové dovednosti vyucovat jako samostatné vyuc€ovaci pfedméty, nebo se musi z povahy véci vyu€ovat
jako soucast jinych vyuCovacich pfredmétd — a pokud ano, kterych? Mély by se pfedmétové poznatky
pfedavat pouze pro né samotné, nebo by se mély pouzivat jen jako nastroj slouzici rozvijeni vdeobecnych
prenositelnych kompetenci ? Které vyu€ovaci metody usnadfiuji a podporuji pfenos a uplatnéni osvojeného
uCiva v ruznych kontextech, nezbytné k tomu, aby jedinci pfevzali odpovédnost za vlastni zivot?

V prvni poloviné 20. stoleti byl pfevladajicim pfistupem k vyuce a u€eni behaviorismus. Ten definuje uceni
jako zménu chovani vyvolanou vngjSimi podnéty. Pfi vyuce dochazi k pfenosu znalosti a dovednosti
z uCitele na zaka. Pozitivni upevfiovani stimuluje Zadouci reakce zakd. Béhem 60. let byl tento model
postupné nahrazen pfistupem vychazejicim z kognitivni psychologie a z konstruktivismu, které pfes nékteré
vyznamné rozdily maji urcité podstatné rysy spole¢né. Prvné jmenovany pfistup analyzuje duSevni pochody,
jez vedou k osvojeni znalosti. Na lidskou mysl| pohlizi jako na jednotku, ktera zpracovava informace. Toto
pojeti podpofil rozmach vypocetni techniky, k némuz doslo ve stejné dobé. Informace jako vstup do systému
se pfeménuji v symboly, ty jsou zpracovavany a smyslupiné ukladany do paméti. Vyuka proto musi vytvofit
vhodné prostfedi k uéeni a rozvijet takové strategie uceni, které napomahaji optimalnimu zpracovani
informaci. Podle tezi konstruktivismu Zaci konstruuji symbolicka znazornéni poznatkll a mentalnich pojmu.
Konstruktivismus na uceni nepohlizi jako na pouhé pfidavani novych symboll k jiz uloZenym poznatkim a
presvédcenim, ale pfedpoklada, ze pfi ném dochazi k pfeskupeni starych poznatk(l, které umoznuje zaclenit
nové prvky a nasledné vytvofit nové kognitivni struktury a ulozZit je v paméti. Kazdy Clovék ma odlidné
zkuSenosti a minulé prozitky a stejné se liSi i zpusob, jakym lidé propojuji staré a nové poznatky. Podporou
kritického mySleni a samostatného uceni ve vyuce jsou Z&ci vedeni k tomu, aby okolni svét aktivné
interpretovali a vytvareli si své osobni poznani a pfesvéd€eni. Jednim mySlenkovym proudem v ramci
konstruktivistické teorie je socialni konstruktivismus, ktery vyzdvihuje vyznam kulturniho a spolecenského
kontextu udeni. Zaci objevuji a interpretuji okolni svét prostfednictvim aktivniho zapojeni do déni v ném a
interakce s timto svétem. Uditelé jiz proces u€eni nefidi, ale usnadnuji ho.

Vyuka usilujici o transfer védomosti a dovednosti vyZaduje, aby vyuCovaci metody, které stavi do centra
vzdélavaciho procesu ucitele, byly nahrazeny témi, jez upfednostriuji studujiciho. Ugitelé jiz zakim
nepredkladaji poznatky uréené k memorovani, ale podporuji je v procesu vytvareni vlastnich kompetenci. Na
zakladé predchozich znalosti a zkuSenosti pfedavaji poznatky specifické pro urCity pfedmét, ale zaroven
také podporuji tvofivé a kritické mysleni a schopnost ulit se tim, Ze Zaky zapoji do prace ve ffidé.
Predpokladem osvojovani kompetenci je zapojeni studujiciho. Ulohou ugitele je usnadnit uéeni tim, Zze zaky
povede pfi uplathovani poznatkl a dovednosti v novych situacich tak, aby se z nich stali schopni jedinci.

Prostfedi neformalniho vzdélavani

| kdyZ Skoly pfedstavuiji formalni prostfedi, v némz se vyucuji a osvojuji klicové kompetence, nabizeji rovnéz
mnozZstvi prileZitosti k neformalnimu ugeni. Rada kliovych kompetenci, zejména socialnich a osobnich, se
da osvojit, procvicit a upeviovat mimo vyucovani. Mimoskolni aktivity hraji v této souvislosti vyznamnou roli.
Domaci ukoly nemaji podporovat pouze rozvijeni pfedmétovych kompetenci, ale i kompetenci osobnich,
jako je napfiklad feSeni problému, logické mysleni, analytické mysSleni, motivovanost a vytrvalost. Jedno
z hlavnich prostfedi, v nichz dochazi k osvojovani a upevnovani klicovych kompetenci, pfedstavuje rodina.
Snow a Tabors (1996) ve své analyze mezigeneracniho pfenosu gramotnosti dospéli k zavéru, ze vlivy
rodic¢t na gramotnost déti jsou ¢etné a méni se v zavislosti na fazi vyvoje ditéte. Pfipominaji, jakou roli hraji
rodiCe v prostém predavani poznatkl o pismu, v rozvijeni schopnosti Ustniho vyjadfovani a v motivaci
k osvojovani gramotnosti.

Kromé Skoly a rodiny se zakim otevira fada dalSich cest k osvojovani znalosti, dovednosti a kompetenci.
Mnoho mladych lidi se stava Cleny sportovnich klubl, nabozenskych, politickych a jinych mladeznickych
organizaci nebo knihoven. Rostouci pocet televiznich kanal( a internetového pfipojeni, které maji zaci doma
k dispozici, jim nabizi ¢etné pfilezitosti k ueni. Internet mize podstatné pfispét k vytvafeni kompetenci.

18



Uvod

Podporuje kritické mysleni tim, Ze si studujici musi vybirat z mnozstvi informaci pouze ty, které skute¢né
potiebuji. To je nuti neustale zdokonalovat schopnost ulit se a diky tomu se vyrazné zlepSuje jejich
zpUsobilost k autoregulaci vlastniho uceni. Skolské organy musi dikladngji zvazit miru interakce a
spoluprace mezi Skolami a Cetnymi misty, ktera nabizeji moZnosti neformalniho u€eni, a zajistit hodnoceni a
naslednou certifikaci kompetenci osvojenych v mimoskolnim prostfedi.

Uceni v neformalnim prostfedi do znacné miry zavisi na osobni motivaci studujiciho a jeho schopnosti ucit
se. Je na ném, aby ziskal nezbytné poznatky, které mu umozni nalézt pfisluSnou komunitu, v niz dojde
k u€eni. Kromé toho tento typ uceni vyzaduje socialni kompetence a podporuje jejich rozvijeni, protoze
studujici musi navazat a udrzovat nezbytné vztahy s danou komunitou. Dalo by se proto tvrdit, Ze neformaini
ueni ma vétsi potencial rozvijet osobni a socidlni kompetence nez formaini vzdélavani.

Hodnoceni a certifikace kliCovych kompetenci

V dozvucich druhé svétové valky a v konjunktufe 50. a 60. let 20. stoleti si evropské zemé zacaly stale
intenzivnéji uvédomovat, Ze lidsky kapital (Uhrn znalosti, dovednosti, postoji a kompetenci vSech ob&anu) je
hlavnim cinitelem podporujicim hospodarsky rist a prosperitu zemé. Ekonomicky propad a z ného
vyplyvajici nedostatek zdroji vefejného financovani v 80. letech je pfimél k tomu, aby vénovaly vice
pozornosti kvalité a rentabilité vzdélavani. Sou€asné s tim, jak se stale intenzivnéji pozadovalo prevzeti
odpovédnosti za vynaloZzené prostfedky, se vzdélavaci vysledky zak( zacdaly pouzivat jako ukazatel
efektivnosti Skoly, pokud jde o vybaveni mladé generace nezbytnymi védomostmi, dovednostmi a
kompetencemi. Vysledky hodnoceni slouzi Fadé rtiznych acgeltl. Skolské organy je vyuZivaji k monitorovani
kvality poskytovaného vzdélani, ke zjisStovani a pfipadné certifikaci vysledk( zakd a rovnéz jako ukazatel
toho, zda bylo dosazeno vzdélavacich cild a standardl. Potencialni zaméstnavatelé se spoléhaji na to, Ze
jim certifikaty o osvojeni klicovych kompetenci pomohou vybrat uchazece o zaméstnani a o vzdélavani pfi
zaméstnani. Pokud jde o zaky, vydavani certifikatl ¢i vybér zaloZzeny na vysledcich zkousek ma znacny
dopad na jejich zivot, protoze ovliviiuje jejich vyhlidky na pracovnim trhu a moznosti dalSiho vzdélavani.
Vysledky hodnoceni slouzi rovnéz jednotlivelim, skolam i vzdélavacim systémum jako méfitko vykonu zaki
v porovnani s jejich vrstevniky.

Néktefi autofi upozorfiuji na slabiny tradic¢nich systému( zkouseni. V mnoha pfipadech se ma za to, ze testy
se az prilis zaméfuji na vybavovani informaci a na ,spravné’ zodpovidani otdzek namisto toho, aby
ovérovaly aplikovani poznatk( pomoci kritického a tvofivého mySleni. Protoze ucitelé i zaci si uméji pomérné
dobfe pFedstavit, jaké otazky se pfi zkouSce pravdépodobné objevi, hrozi riziko, Ze se vyuka a u€eni z0zi na
ty aspekty obsahu vzdélavani, které se budou s nejvétSi pravdépodobnosti pfi zkouSkach ovéfovat.
Nezadoucim dusledkem tohoto pfistupu je to, ze si Zaci osvojuji a memoruji faktografické Udaje, aby slozili
zkousky, a nikoli proto, aby je mohli vyuzit v dospélosti. Kvalifikace a certifikaty udélované na zakladé téchto
zkouSek prosté jen odménuji uspésné vybaveni znalosti v ur€itém okamziku nebo potvrzuji zavrSeni urcité
urovné vzdélavani. Typ hodnoceni ma proto velky vliv na obsah vyuky a na metody vyu€ovani a uceni.

Aby mohli byt Zaci hodnoceni, musi svym vykonem prokazat, Ze si osvojili védomosti, dovednosti nebo
kompetence, a tento vykon musi byt meéfitelny. Podle M. Romainvillea (2000) znamena hodnoceni
kompetence v podstaté formulovani domnénky na zakladé dedukce. Osoba, ktera provadi evaluaci, musi na
zakladé daného vykonu usoudit, nakolik je pravdépodobné, Ze pfislusny zak ziskal urcitou kompetenci.
M. Kalika (Institut de la Méditerranée 1998, str. 122) rozliSuje compétences potentielles (potencialni
kompetence) a compétences constatées (zjisténé kompetence). Pouze kompetence nalezejici do druhé
skupiny se daji ovéfovat zkouSenim a oficialné uznat, zatimco v pfipadé prvni skupiny je mozno pouze
potvrdit, Ze dany jedinec mize tyto kompetence rozvinout. Vzhledem k témto obtiZzim se zkousky zpravidla
zaméfuji na ovéfovani védomosti, které predstavuji daleko snaze uchopitelné méfitko toho, ¢eho Zaci
dosahli.

Ve spoleCnostech zalozenych na znalostech se vzdélavani povazuje za jeden zhlavnich CcinitelQ
ekonomického a spolecenského pokroku. Z toho plyne, ze hlavni prioritou vzdélavaci politiky je zlepseni
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nebo alespori zachovani vzdélavacich standardd. Jednotlivé zemé se zacaly podrobnéji zabyvat postupy,
které se pouzivaji v jinych evropskych i mimoevropskych zemich, aby tak obohatily diskusi o tom jak zlepsit
vysledky uceni, aniz by sou€asné doSlo k navyseni nakladd. Pod zastitou Mezinarodni asociace pro
hodnoceni vysledk(l vzdélavani (IEA) a Organizace pro hospodafskou spolupraci a rozvoj (OECD) se
realizovalo stale vice mezinarodnich srovnavacich vyzkumdu, které se zamérovaly na vysledky zaku
v hlavnich vyu€ovacich pfedmétech a na klicové kompetence. Do jednotlivych vyzkum( se zapojil rdzny
pocet zemi.

Ukazatele a referenéni Urovné (benchmarks)

Ukazatele vzdélavani maji poskytnout osobam, které vytvareji vzdélavaci politiku, urcité voditko nebo jim
pomoci lépe pochopit vyznamné aspekty vzdélavacich systémd. Aby mohly statistické nebo jiné udaje slouzit
jako ukazatele, musi se porovnat s urc€itymi referennimi hodnotami (jako je napfiklad vzdélavaci standard,
pfedchozi méfeni daného aspektu nebo vykonnost jiného vzdélavaciho zafizeni i systému). Konecnym
méfitkem efektivnosti povinného vzdélavani, pokud jde o rozvijeni kli¢ovych kompetenci, je jejich uspésné
uplatiiovani v mimoskolnim prostfedi. Skoly jsou sice schopny hodnotit znalosti a dovednosti zaku, ale totéz
nemusi nutné platit i pro kompetence. Vysledky zkouSek bychom proto neméli povaZovat za absolutni
méfritko, ale spiSe za ukazatel stupné osvojeni klicovych kompetenci. Je to pravé vykon jedince na pracovisti
a jeho jednani v soukromém zivoté, které jsou koneénym dukazem efektivnosti jednotlivych cest formalniho
a neformalniho uceni.

Diky tomu, Ze se klade vétSi dlraz na kvalitu a rentabilitu vzdélavani, ukazatele stale vice pronikaji do
diskuse o reformé& vzdélavani ve vSech Elenskych statech a ovliviiuji pfisludna rozhodnuti. Jsou ucinnym
nastrojem vrukou osob, které vytvafeji politiku. Musi se interpretovat s jistou davkou opatrnosti a
s pfihlédnutim ke vS8em vstuplm (napf. charakteristiky zakd) a proménnym procesu (napf. vyucCovaci
metody), které ovliviuji vysledky. Ukazatele a referencni urovné (benchmarks) zvySuji informovanost vSech
zainteresovanych subjektd, umoznuji jim zaméfit se urCitym smérem a podnécuji zaky, ucitele, Skoly i cely
vzdélavaci systém k zlepSovani vykonu.

Benchmarking jako nastroj zlepSovani kvality pronikl do oblasti vefejnych sluzeb teprve nedavno. Vznikl ve
sféfe podnikani, kdyz spole¢nosti zacaly zkoumat postupy vykonnych konkurentd ve snaze zjistit, co vedlo
k jejich uspéchu. Evropsky kodex benchmarkingu definuje benchmarking jako ,proces identifikace dobré
praxe v jinych organizacich a u€eni se z nich'. V oblasti vzdélavani je to zpravidla pfislusny statni organ,
ktery pomoci ukazateld stanovi, co Ize povazovat za dobrou praxi i nejlepSi postup v dané zemi Ci
v zahrani¢i a pouzije pfitom kritéria, jez splfuji urCité pozadavky. Nasleduje analyza toho, jak dokazal
protéjSek, s nimz se dany subjekt porovnava, dosahnout dobré praxe, a zda by se stejny proces dal prenést
i do domaciho prostfedi. Kone¢nym krokem je vytvofit podminky nezbytné pro realizaci €innosti, ktera byla
pfedmétem srovnani. Pfeklenuti rozdilu vS8ak neznamena konec benchmarkingu. |dentifikace dobré praxe
musi prabézné pokracovat.

Vyvoj na mezinarodni Urovni

Rada zemi ve své odpovédi na dotaznik rozeslany v ramci vyzkumu uvedla, Ze jejich pfistup k projektovani
kurikula a pohled na klicové kompetence ovlivnil vyvoj v Evropské unii a na mezinarodni urovni. V bfeznu roku
2000 si Evropska unie na zasedani Evropské rady v Lisabonu stanovila novy strategicky cil — stat se
,v globalnim méfitku nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjSi ekonomikou zalozenou na znalostech, ktera
bude schopna udrzitelného hospodarského ristu, nabidne vice lepsSich pracovnich pfilezitosti a zajisti vétsi miru
socialni soudrznosti‘ (Evropska rada 2000, odst. 5). V unoru 2001 schvalila Evropska rada na zakladé tohoto
mandatu zpravu The concrete future objectives of education and training systems (Evropska komise 2001b),
ktera uréuje tfi takové strategické cile a 13 souvisejicich cil na pfistich 10 let (podrobnéjsi informace uvadi
Pfiloha 1). Podrobny pracovni program k dosazeni téchto cill byl pfijat v unoru 2002 (Rada Evropské unie

2002).
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Evropska rada na svém zasedani v Lisabonu rovnéz vyzvala Clenské staty, Radu a Komisi, aby vytvofily
evropsky rdmec, ktery bude vymezovat ,nové zdkladni dovednosti, k jejichz osvojeni by mélo dochazet
prostfednictvim celozivotniho u€eni: dovednosti v oblasti informaénich technologii, cizich jazykd a podnikani,
technickou kulturu a sociélni dovednosti' (Evropska rada 2000, odst. 26). Zasedani Evropské rady ve
Stockholmu v bfeznu roku 2001 potvrdilo dllezitost této problematiky a vymezilo jako prioritni oblasti
zdokonalovani zakladnich dovednosti; informaéni a komunikacni technologie; matematiku, pfirodni a
technické védy. Komise zfidila pracovni skupinu slozenou z odbornika, které pro kazdou ze tfi vySe
zminénych prioritnich oblasti urCily Clenské staty. Po fadé schlizek skupina pro zakladni dovednosti na
podzim roku 2001 a na jafe roku 2002 navrhla téchto osm hlavnich oblasti kliCovych kompetenci (Evropska
komise 2002c):

e komunikace v matefském jazyce,

e komunikace v cizich jazycich,

o informaéni a komunikaéni technologie,

e matematicka gramotnost a kompetence v oblasti matematiky, pfirodnich a technickych véd,
e podnikavost,

e interpersonalni a ob¢anské kompetence,

e osvojeni schopnosti ucit se,

e v3eobecny kulturni rozhled.

Na svém zasedani v Barceloné v bfeznu 2002 Evropska rada znovu jménem Evropské unie vyzvala
k podniknuti dalSich opatfeni v oblasti zakladnich dovednosti. Uvedla, Ze cizi jazyky a pocitacova
gramotnost jsou dvé klicové kompetence, jeZ si zasluhuji vétsi pozornost. Rada zejména deklarovala svou
podporu vyuce cizich jazyku od raného véku a vSeobecnému zavadéni certifikatu uzivatele Internetu a
pocitacu, ktery by se mél vydavat zakiim sekundarnich Skol. Mimoto vybidla ¢lenské staty, aby prosazovaly
evropskou dimenzi ve vzdélavani a do roku 2004 ji zaclenily do své prace v oblasti zakladnich dovednosti.

Mezitim se ¢etné koncepcéni dokumenty, programy a opatfeni EU zabyvaly identifikaci a podporou osvojovani
klicovych kompetenci. Diky Uzké vazbé mezi vzdélavanim a odbornou pfipravou na jedné strané a
zaméstnanim na strané druhé jsou opatfeni v oblasti kliCovych kompetenci nedilnou soucasti evropské
spoluprace na poli vzdélavani i politiky zaméstnanosti, kterou Spolegenstvi realizuje. Jednim z prvnich
dokument( v této souvislosti byla Bila kniha o vzdélavani a odborné pfipravé (Evropska komise 1996)*). V Casti
vénované pocatecnim obecnym cilim, k nimz by méla ucici se spole¢nost sméfovat, Komise navrhla, aby byl
zfizen celoevropsky systém, ktery by umoznil srovnavani a vSeobecné rozsifeni definic ,kli€ovych dovednosti*
a nejlepsich zplsobu jejich osvojovani, hodnoceni a certifikace. Zpochybnila béznou praxi dokladat ,papirovou®
kvalifikaci to, ze si jedinec béhem vSeobecného vzdélavani osvojil dany soubor dovednosti. Navrhla, aby byl
tento systém prFipadné doplnén certifikaci individualnich nebo &aste€nych dovednosti. Memorandum
o celozivotnim uceni (Evropska komise 2000b) ve svém hlavnim poselstvi 1 pozaduje nové zakladni
dovednosti pro vSechny, které byly vymezeny jako dovednosti potfebné pro aktivni zapojeni do spole€nosti a
ekonomiky zaloZené na znalostech. | kdyZ memorandum upozorfiovalo na nové zakladni dovednosti, tak jak
byly nastinény v zavérech ze zasedani Evropské rady v Lisabonu, vyzdvihlo rovnéz dulezitost tradiCnich
zakladnich dovednosti — Ctenafské a matematické gramotnosti. Kvalitni zakladni vzdélani bylo prezentovano
jako nepostradatelny pfedpoklad trvalého zapojeni do spole€nosti zaloZzené na znalostech stim, Ze byla
vénovana zvlastni zminka kompetenci, ktera spociva v ,osvojeni schopnosti uit se’.

Na dovednosti v oblasti informaénich a komunikacnich technologii se zaméfuje iniciativa eLearning, jejimz
vysledkem jsou prozatim dva akéni plany. Hlavnim cilem planu eEurope 2002 (Rada Evropské unie 2000) je
pFipojit vSechny Skoly na Internet a zlepsit jejich pfistup k multimedialnim zdrojim. Nedavno pfijaty akéni

7 Poz. red.: Cesky Vyucéovani a uceni. Cesta k uéici se spole¢nosti (Bila kniha o vzdélavani a odborné pfipravé). Ucitelské noviny —

Gnosis, spol. s r. 0., Praha 1997.
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Prazkum 5 — Kli¢ové kompetence

plan eEurope 2005 (Evropska komise 2002b) jde nad ramec pouhého zajisténi pfistupu k Internetu a
k multimedialnim zdrojim a usiluje o zvySeni miry digitalni gramotnosti pomoci on-line vefejnych sluzeb
véetné vzdélavani.

Celoevropska snaha o rozpracovani koordinované politiky zaméstnanosti vedla k vytvofeni strategie
zaméstnanosti, ktera vychazi z procesu zahajenych v Lucemburku, Cardiffu a Koliné nad Rynem. Zahrnuje
koordinaci strategii zaméstnanosti jednotlivych zemi prostfednictvim kazdoroéné vydavanych smérnic
zaméstnanosti. Smérnice z roku 2001 (Rada Evropské unie 2001) prohlasuji o rozvijeni dovednosti pro potfeby
nového pracovniho trhu v kontextu celoZivotniho ugeni toto: ,Clenské staty se proto vyzyvaji k tomu, aby
zlepSovaly kvalitu svych systémU vzdélavani a odborné pfipravy i pfislusna kurikula, ..., aby vybavily mladé lidi
zakladnimi dovednostmi, které se daji uplatnit na trhu prace a které jsou nutnym pfedpokladem celoZivotniho
u€eni; aby snizily miru negramotnosti mladeze a dospélych ...". Akéni plan Komise zaméfeny na dovednosti a
mobilitu (Evropska komise 2002a) poZaduje, aby systémy vzdélavani a odborné pfipravy dokazaly 1épe
reagovat na vyvoj na pracovnim trhu. Doporu€uje, aby vS8ichni ob&ané méli volny pfistup k osvojovani
klicovych dovednosti vCetné ¢tenaiské a matematické gramotnosti i dovednosti v oblasti matematiky,
pfirodnich a technickych véd a cizich jazyku, ,osvojeni schopnosti ucit se’, kulturniho povédomi,
socialnich/osobnich dovednosti, podnikavosti a technické kultury (v€etné dovednosti v oblasti informacnich a
komunikaénich technologif).

V 8irS§im mezinarodnim kontextu méla na definovani a hodnoceni (kliCovych) kompetenci nejvétsi vliv
Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkd vzdéelavani (IEA) a Organizace pro hospodarskou spolupraci
a rozvoj (OECD). Ve spolecnosti zalozené na znalostech se vzdélani poklada za jeden z hlavnich Cinitelt
hospodarského a spoleCenského pokroku. To znamena, Ze zlepSovani, nebo alespon zachovani,
vzdélavacich standard( je hlavni politickou prioritou. Jednotlivé zemé zacaly v 60. letech 20. stoleti
dikladnégji zkoumat postupy pouzivané v jinych zemich, aby tak vnesly nové podnéty do diskuse o tom, jak
zlepsit vysledky uceni zakl a zaroven udrzet naklady v rozumnych mezich. Pod zastitou IEA a OECD se
realizovalo stale vice mezinarodnich srovnavacich studii zaméfenych na vysledky zak{ v hlavnich
pfedmétech a na klicové kompetence, do nichz se zapojoval rizny pocet zemi.

Obr. 2 doklada, ze v poslednich desetiletich vzrostl poCet a rozmanitost téchto mezinarodnich vyzkumu.
Testy koncipované na mezinarodni urovni musi byt kulturné nepfedpojaté a srozumitelné v kterémkoli
z pfislusnych jazykd. Z tohoto dlvodu jsou exaktni védy a vyu€ovaci jazyk pfistupnéjSi mezinarodnimu
srovnavani nez socialni, obCanské &i osobni kompetence, jez vyrazné utvafi dana konkrétni spolecnost.
Z vybéru pfedmétli a kompetenci pro ucely téchto vyzkum i Cetnosti jejich hodnoceni je zfejmé, jak je tento
ukol obtizny. Program PISA 2000 byl prvnim mezinarodnim vyzkumem, ktery hodnotil i prifezové
kompetence, jako je napfiklad motivovanost studentl, dal$i aspekty postoji studentl vici uceni,
obeznamenost s pocitadi a autoregulace uceni. Dalsi studie PISA se snazi pokraCovat v tomto duchu a
provéfuji schopnost fesit problémy a dovednosti v pouzivani informaénich a komunikaénich technologii.
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OBR 2: ZAPOJENI CLENSKYCH STATU EU DO ROZSAHLYCH MEZINARODNICH
VYZKUMU VYSLEDKU VZDELAVANI OD ROKU 1960 (')
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OBR 2: (POKR.) ZAPOJENi CLENSKYCH STATU EU DO ROZSAHLYCH MEZINARODNICH
VYZKUMU VYSLEDKU VZDELAVANI 0D ROKU 1960 (')
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Zdroj: Eurydice.

Pozn: | kdyz se narodni oddéleni usilovné snazila ovéfit informace uvedené v této tabulce, za jejich spravnost ve vSech pripadech nemohou rucit, protoze nastaly ob&asné obtize pfi ziskavani oficialniho potvrzeni
udajll z prislusnych zdroju. Veskeré informace o zapojeni do vyzkumu IEA do roku 1990 vychazeji z idaj zverfejnénych Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vzdélavacich vysledkd (1995).

Doplnujici poznamky

Belgie: V dobé, kdy se realizoval vyzkum FIMS, spadalo vzdélavani do plisobnosti Ustfednich organu statni spravy.

Spojené kralovstvi /E/W/NI): Anglie se zapojila do v§ech oznacenych vyzkumU(. Wales participoval na vyzkumu IALS (1997). Severni Irsko bylo zahrnuto do vyzkumu IALS (1997) a PISA (2000). Nejsou
k dispozici informace o zapojeni Walesu a Severniho Irska do vyzkum realizovanych do roku 1994.

Nizozemsko: Zapojilo se pouze do prvni faze (kvalitativni pfipadové studie) vyzkumu CIVED.




Uvod

PRILOHA 1

KONKRETNI BUDOUCI CILE SYSTEMU VZDELAVANI A ODBORNE PRIPRAVY V EVROPSKE UNII

Strategické cile

Souvisejici cile

Cil 1

Zvysit kvalitu a efektivnost
systému vzdélavani a

Zlepsit vzdélavani a odbornou pfipravu ugitell a Skoliteld

2. Rozvijet dovednosti, jez vyZaduje spole€nost zalozena na védéni
odborné pfipravy
v Evropské unii ZvySovat miru Ctenafské a matematické gramotnosti
Aktualizovat definici zakladnich dovednosti, které vyzaduje
spolecnost zalozena na znalostech
Podporovat schopnost ucit se
3. Zajistit kazdému pfistup k IKT
Vybavit Skoly a vzdélavaci stfediska
Zainteresovat ucitele a Skolitele
VyuZzivat sité a informacni zdroje
4. Zvysit poCet studentl pfirodovédnych a technickych obor(
5. Optimalné vyuzivat zdroje
Zlepsit zajiStovani kvality
Zaijistit a€inné vyuzivani zdroju
Cil2
Usnadnit pFistup vSech 1. Otevrené studijni prostredi
jedincd k systémim 2. Docilit toho, aby uceni bylo atraktivn&jsi
vzdélavani a odborné
- 3. Podporovat aktivni ob&ansky pfistup, stejné pfileZitosti a socialni
pFipravy
soudrZnost
Cil3
Otevfit systémy vzdélavani | 1. Posilit vazby s pracovni praxi a vyzkumem a s celou spole¢nosti
a odborné pfipravy vici 2. Rozvijet podnikavost
okolnimu svétu
3. Zlepsit osvojovani cizich jazyki
4. Zvysit mobilitu a vymény
5. Posilit evropskou spolupraci
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Prvni vysledky prizkumu

PRVNIi VYSLEDKY PRUZKUMU

Smyslem tohoto prizkumu bylo poskytnout pfisluSnym aktérdm v jednotlivych zemich i na evropské
urovni aktualni informace o tom, jak Clenské staty EU definuji kliCové kompetence a které oblasti
zpusobilosti za né pokladaji. Dotaznik neobsahoval zadnou striktni definici ,kliCové kompetence®, aby
se tak vramci prizkumu zjistilo, jak si jednotlivé zemé obsah tohoto pojmu vykladaji, a aby se
zmapovala Siroka Skala jeho rliznych charakteristik a s nim spjaté terminologie. Jednotlivym zemim,
které se do prlizkumu zapoijily, bylo pouze pov§echné doporuceno, aby pojem klicova kompetence'
interpretovaly jako soubor védomosti, dovednosti a postoju, jimiz musi byt kazdy jedinec naprosto
nezbytné vybaven, ma-li vést naplnény Zivot jako aktivni ¢len spole€nosti.

Zcela opacny pristup k prizkumu by spocival vtom, ze se Clenskym statim predlozi pfedem
stanoveny seznam kli€ovych kompetenci, s cilem urcit, zda dany vzdélavaci systém podporuje jejich
rozvoj. Tato metoda vSak byla zamitnuta v neposledni fadé i proto, ze podobny dohodnuty seznam
dosud neni v EU k dispozici. Vzhledem ke zvySenému zajmu o kliCové kompetence a k intenzivnimu
usili pracovni skupiny zfizené Evropskou komisi urcit kliCové kompetence na zakladé spolecné
definice by se vSak takovy spoleény evropsky ramec mohl v blizké budoucnosti vytvofit. Pokud se tak
stane, bylo by pak mozna vhodné zvazit, zda by se dal provést navazujici prlizkum zalozeny na
dohodnutém seznamu kli¢ovych kompetenci.

Priizkum ukazal, ze identifikace (kliCovych) kompetenci byla stejné tak zalezitosti terminologickou jako
otazkou vymezeni pojmu. Zkoumani vzdélavacich cilt vyjadfenych v kurikularnich dokumentech, které
se vztahuji na vSeobecné povinné vzdélavani, odhalilo, ze vSechny tyto dokumenty se otazkou
rozvoje kompetenci zabyvaji at implicitné nebo explicitné. Implicitné v pfipadé, ze dany kurikularni
dokument specifikuje soubor védomosti, dovednosti &i postojl, jeZz se maji Zakim predat, aniz by se
vném termin ,kompetence’ skute¢né& objevil. Naproti tomu kurikularni dokumenty, které se
o kompetencich zmiriuji explicitng, tento termin také pouzivaji. PoCet kompetenci, jez si Zaci maji
osvojit, se v jednotlivych zemi znaéné lisi, a to az dvojnasobné&. N&kolik malo zemi v8ak formulovalo
vzdélavaci cile, které zahrnuji rozvoj omezenéjSiho poc¢tu kompetenci. Tyto kompetence se pokladaji
za nezbytny predpoklad aktivniho zapojeni jedince do spole€nosti. Obvykle se oznacuji jako ,klicove
kompetence’, ale pouziva se i fada dalSich termind. Skute€nost, ze nékteré zemé dany termin — nebo
velmi podobny — nepouzivaji, v zadném pfipadé neznamena, ze se jejich vzdélavaci systémy témito
kompetencemi nezabyvaji. Nékolik zemi, v nichz vyraz kliCova kompetence® sice neni souclasti
pedagogické terminologie, nicméné sestavilo vybrany seznam kompetenci, jejichz rozvijeni se
priklada prvorada dulezitost. Tento prlizkum se vSak v prvé fadé zaméfuje na ty kompetence, které
dané zemé za klicové kompetence* skute¢né oznadily.

Centralné vytvarené kurikularni dokumenty ve vSech zemich, které se do prizkumu zapojily, formuluji
obecné cile vzdélavani i konkrétni vzdélavaci cile pro jednotlivé vyu€ovaci pfedméty. Vzdélavaci cile
se zpravidla tykaji intelektualniho, emocéniho a télesného vyvoje zak(, a jako takové maiji rozhoduijici
vliv na obsah s$kolniho vzdélavani a na vykon ucitelské profese. Nékteré zemé tyto cile vyjadfuji
z hlediska toho, co by mél pro podpofeni tohoto vyvoje ucinit Skolsky systém zastoupeny Skolami. Jiné
formuluji vzdélavaci cile z hlediska Zaku a podrobné stanovi védomosti, dovednosti a kompetence, jez
by si Zaci méli osvojit do okamziku, kdy opusti Skolu. | kdyZ jsou vzdélavaci cile asto vymezeny velmi
obecné, mizeme rozlisit rizné pfistupy:

e Osvojovani védomosti, dovednosti, schopnosti ¢i zpUsobilosti. Kompetence nejsou explicitné

zminény, i kdyz o jejich rozvijeni implicitné jde.
e Rozvijeni kompetenci, tj. schopnosti aplikovat poznatky a dovednosti osvojené ve

vzdélavacim procesu v realnych Zivotnich situacich.

= Rozvijeni klicovych kompetenci, tj. téch, které jsou nepostradatelné pro aktivni zapojeni do
zivota spolec¢nosti.
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Priizkum 5 — Klicové kompetence

OBR. 3: ZPUSOB, JAKYM KURIKULARNi DOKUMENTY V CLENSKYCH STATECH EU PRISTUPUJI K ROZVIJENI
KOMPETENCI VE VSEOBECNEM POVINNEM VZDELAVANI, REFERENCNi ROK 2002

[ Implicitni odkaz na rozvijeni kompetenci

E Explicitni zminka o rozvijeni kompetenci

. Explicitni zminka o rozvijeni kli€¢ovych kompetenci
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Zdroj: Eurydice.

Motivy vedouci k tomu, ze se kurikularni dokumenty zaméruji na klic¢ové kompetence

Priizkum odhalil, Ze hlavnim didvodem pro to, Ze se pfi tvorbé kurikularnich dokument( zacal posilovat
dlraz na klicové kompetence, bylo zajistit kvalitu vzdélavani, jak pokud jde o samotny proces, tak
i ojeho vysledky. Obavy o kvalitu vzdélavani prameni ztoho, Ze se vzdélavaci vysledky na
jednotlivych Skolach lisi. Aby vzdélavaci cile postihly co nejvice aspektl intelektualniho a emocniho
vyvoje zaku, jsou Casto vyjadfeny dosti obecné. Interpretace a realizace vzdélavacich cill jsou jiz
tradi¢né ukolem ucitell, ktefi zpravidla zodpovidaji i za vybér vyu€ovacich metod a metod hodnoceni.
V poslednich desetiletich vyvolaly rozdily ve vysledcich Skol znepokojeni ve sféfe pracovni praxe
i v oblasti dalSiho vzdélavani.

K dal$im faktordm, které podnécuji zajem o kliCové kompetence, patfi rostouci internacionalizace,
rychly védecky a technicky pokrok — pfedevSim v oblasti informacnich a komunikaénich technologii —
ukoly a problémy vypofadat a odvratit nebezpedi socidlniho vylu€ovani, musi byt lidé pfipraveni se
vzdélavat po cely Zivot a pfi kazdé pfilezitosti. Kurikularni dokumenty se proto za€aly zaméfovat spiSe
na uspésnou aplikaci znalosti a dovednosti nez na jejich pfedavani. V dasledku toho vétSina
Skolskych organt nové definovala vzdélavaci cile s pfihlédnutim ke kompetencim. Rozvijeni
schopnosti aplikovat znalosti a dovednosti zvySuje jejich hodnotu, pokud jde o jejich uplatnéni v zZivoté.
logické souvislosti nékteré vzdélavaci systémy v posledni dobé zaméfily pozornost na kompetence,
které jsou z hlediska jejich uplatnéni v Zivoté nejcenngjSi. Protoze se daji vyuzit v nejvétSim mozném
poctu skutecnych Zivotnich situaci, mGze jejich osvojeni potencialné prospét kazdému ¢loveku.

Pojeti klicové kompetence ve vS§eobecnhém povinném vzdélavani

Priizkum potvrdil, ze pfedavani zakladnich ¢i klicovych dovednosti bylo tradicné doménou odborného
vzdélavani. Odhalil vSak i to, Ze béhem posledniho desetileti si pfiblizné polovina zemi EU uvédomila
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vyznam rozvijeni kliovych dovednosti u vSech zaku bez ohledu na to, jaky typ vzdélavani absolvu;ji.
Pojem se proto zacal vice pouzivat i v kontextu vSeobecného vzdélavani. ProtoZe se termin
,dovednosti‘ stale jeSté zpravidla dava do souvislosti s odbornym vzdélavanim, nékteré zemé davaji
v kontextu vSeobecného vzdélavani pfednost terminu zakladni &i kliCové ,kompetence’.

Zatim C&tyfi vzdélavaci systémy pIné zadlenily rozvijeni kliCovych kompetenci do kurikularnich
dokument(, které se vztahuji na vSeobecné povinné vzdélavani. DalSich Sest zemi vénuje klicovym
kompetencim pozornost v politickych dokumentech &i vefejnych diskusich a zvaZuje, zda by nebylo
vhodné zajistit, aby ve vzdélavani hraly vyznamnég;jsi roli. Zbylé zemé& neuvaZzuji o zadnych zménach
kurikularnich dokumentd, které se implicitné i explicitné zabyvaji spiSe kompetencemi obecné nez
klicovymi kompetencemi jako takovymi.

Osvojeni klicovych kompetenci jako cil vSeobecného povinného vzdélavani

Explicitni zminky o rozvijeni kli€¢ovych kompetenci se v kurikularnich dokumentech pro vSeobecné
povinné vzdélavani zacaly objevovat teprve nedavno. Zatim mame Kk dispozici pfiklady C&tyf
vzdélavacich systému. Francouzské spolecenstvi Belgie v roce 1997 oznacilo ve svych kurikularnich
dokumentech kliCové kompetence za prioritu. Ve stejném roce schvalilo vyhlasku ,0 poslani a ukolech
vzdélavani’, ktera specifikuje zakladni prifezové kompetence a kompetence Uzce spjaté s obsahem
jednotlivych predmétd, jez si maji béhem vSeobecného povinného vzdélavani osvojit vSichni zaci.
V Anglii a ve Walesu revize Narodniho kurikula z roku 1995 zredukovala povinné ucivo. Jednim z cill
této zmény bylo umoznit Skolam, aby vénovaly vice €asu rozvijeni kliCovych dovednosti, konkrétné
komunika¢nich dovednosti a dovednosti vyuzivat matematické postupy a informacni technologie. Az
revize zroku 2000 vSak upozornila na moznosti rozvijet tyto dovednosti ve spojitosti se SirSimi
kliGovymi dovednostmi — spoluprace s druhymi lidmi, zdokonalovani vlastniho u€eni a vykonnosti a
feSeni problému. Zakladni dovednosti (core skills) figurovaly v diskusich o skotském vzdélavani od
konce 70. let, ale az vroce 1994 byly jasné formulovany. Pojem klicové dovednosti’, ktery se mél
puvodné vztahovat jen na vySSi sekundarni vzdélavani, se vroce 2000 zacal pouzivat i v dalSich
oblastech vzdélavaciho systému. A kone¢né Portugalsko vroce 2001 po rozsahlé diskusi
pfepracovalo své narodni kurikulum s ohledem na zakladni kompetence, které by se mély pfedat
vSem zakum. Patfi k nim vSeobecné kompetence, Siroka Skala kompetenci spjatych s obsahem
jednotlivych pfedmétu a zkusenosti ziskavané pfi uceni.
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OBR. 4: POJEM KLICOVE KOMPETENCE VYJADRENY TERMINY POUZIVANYMI V OBLASTI VSEOBECNEHO
POVINNEHO VZDELAVANI V CELE EU, REFERENCNI ROK 2002

Zemé/vzdélavaci
systém

Pouzivané terminy

Definice

Vzdélavaci systémy, které do svych kurikularnich dokumentii zaclenily klicové kompetence

B fr Socles de compétences Prafezové a predmétové kompetence, jejichz osvojeni
(1997) (zakladové kompetence) se poklada za nezbytny pFedpoklad zaclenéni do
. . spole¢nosti a dalSiho studia.

Compétences terminales et
savoirs requis
(kone¢né kompetence a
pozadované faktografické a
praktické znalosti)
P Competéncias essencias Soubor vS8eobecnych znalosti a dovednosti a rovnéz
(2001) (zakladni kompetence) pfedmétovych znalosti a dovednosti, které se povazuji
za nepostradatelné pro vSechny obc¢any dnesni
spole€nosti.
UK (E/W) Key skills V8eobecné dovednosti, které jedinci potfebuji k tomu,
(2000) (Kligové dovednosti) aby se stali vykonnymi ¢leny flexibilni, pfizplsobivé a
konkurenceschopné pracovni sily a mohli se vénovat
celozivotnimu uceni.
UK (SC) Core skills Siroce pojaté dovednosti _uplatnitelné v riiznych
(2000) (zakladni dovednosti) kontextech, kterymi musi byt lidé vybaveni, maji-li se

stat plnopravnymi, aktivnimi

spole€nosti.

a odpovédnymi cleny

Vzdélavaci systémy, v jejichz ramci probiha verejna debata otom, zda by se klicové
kompetence mély zaélenit do kurikularnich dokumentt

B de Schliisselkompetenzen Predmétové kompetence, které si musi kazdy zak
(klicové kompetence) osvojit.
B nl Sleutelcompetenties Prenositelné kompetence, které se daji uplatnit v mnoha
(kligové kompetence) situacich a kontextech a které jsou multifunkéni (daji se
vyuzit k dosazeni nékolika cill, feSeni rGznych
problém( a spinéni rliznych ukol().
D Schliisselkompetenzen Prafezové a pfedmétové kompetence, které predstavuiji
(kligové kompetence); logicky a provazany soubor postojd, hodnot, védomosti
Basisk ¢ a dovednosti, jeZz jsou nepostradatelné pro efektivni
asiskompetenzen fungovani v roviné osobni i profesni.
(zakladni kompetence);
Schliisselqualifikationen
(klicové kvalifikace)
L Compétences de base Védomosti a dovednosti, které détem umozni, aby se
(zakladni kompetence) vénovaly dalSimu uceni a studiu.
A Grundkompetenzen Termin je jesté tfeba vymezit.
(zakladni kompetence)
UK (NI) Key transferable skills VS8eobecné dovednosti, které jedinci potfebuji k tomu,

(klicové dovednosti
pfenositelné v raznych
kontextech)

aby se stali soucasti flexibilni, pfizplsobivé a
konkurenceschopné pracovni sily a mohli se vénovat
celozivotnimu uceni.

Zdroj: Eurydice.

Pozn.: Tabulka zahrnuje pouze ty zemé&, v nichZ se vyraz ,kliCové kompetence’ nebo jeho pfiblizny ekvivalent stal
soucasti terminologie pouZivané v oblasti vSeobecného povinného vzdélavani.
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Formalné stanovené cile vétSiny vzdélavacich systémul v EU se explicitné zabyvaji spiSe rozvijenim
kompetenci nez kli€ovymi kompetencemi. Vice nez polovina pfislusnych organ(i v§ak zahajila diskusi
o tom, nakolik je mozné zaméfit pozornost na maly zakladni soubor kli¢ovych kompetenci a jaké
vyhody ztoho plynou. Zda se, Ze vtomto ohledu dosahlo nejvétsiho pokroku Némecky mluvici
spolecenstvi Belgie. V 1&té roku 2002 byl parlamentu pfedlozen vybrany soubor kli¢ovych kompetenci,
ktery ma slouzit jako vychodisko pro dal$i generaci kurikularnich dokumentt. Viamské spoleéenstvi
Belgie postupovalo podobné, ale vefejna diskuse o kone€ném vybéru klicovych kompetenci ma teprve
probéhnout. V sou€asnych trendech, které utvareji némeckou vzdélavaci politiku, se projevuje
intenzivni zajem o dalSi uplatiiovani pojmu kli€¢ové kompetence. Pilotni projekty ve vSech spolkovych
zemich testuji vzdélavaci strategie; v nich se snoubi ur€ovani a osvojovani (klicovych) kompetenci
prufezovych i pfedmétovych. Zastupci spolku i jednotlivych spolkovych zemi se zabyvaji urovanim
kompetenci, které jsou nezbytnym pfedpokladem celoZivotniho ueni a efektivnosti. Rakousko je dalSi
zemi, ktera hleda novy zplsob interpretace svych kurikularnich dokument( (jez jsou formulovany
ponékud Siroce), aby se tak klicové kompetence staly hlavni prioritou. RGzné typy sekundarnich kol
pouzivaji v podstaté stejné kurikularni dokumenty, ale stanovi velmi odliSné standardy. V dlsledku
toho se uroven kompetenci, jiz dosahuji absolventi sekundarnich $kol, mlze znacéné liSit. Za
identifikaci pfedmétovych poznatki a kompetenci, které by mohly slouzit jako referenéni hodnoty
(benchmarks) ¢i minimalni standardy v danych vyu€ovacich pfedmétech, nyni odpovida fidici skupina.
V Severnim Irsku se v sou€asné dobé projednavaji navrhy, mezi néz patfi i pfepracovani kurikula pro
kliCovy stupen 4 (Zaci ve véku 14 — 16 let) tak, aby zahrnovalo rozvijeni 3esti klicovych dovednosti
uplatnitelnych v riznych kontextech. A nakonec Lucembursko oznamilo, ze jakékoli zmény
vzdeélavacich cild budou dozajista vychazet ze zakladnich kompetenci, jez by si méli vSichni studujici
osvoijit.

Kurikularni dokumenty v Recku, ve Francii, v Irsku, v Nizozemsku a ve Finsku se vesmés zminfuji
o rozvijeni kompetenci, ale zadny se nepokousi kteroukoli z nich vy€lenit jako kli€ovou. Zvlastni
zminku v tomto ohledu zasluhuje pfedevsim Nizozemsko. Po rozvleklych diskusich zamérné rozhodlo,
Ze termin kliCova kompetence’ nezafadi mezi vzdélavaci cile, jez stanovilo pro obdobi poc€inajici
rokem 2004. K odmitani tohoto terminu vede obava, Ze pfili§ uzce vymezené cilové pozadavky by
mohly podryt autonomii $kol. Na toto rozhodnuti bychom vSak neméli pohlizet jednostranné. Sest
soubor( cilovych pozadavkl vymezenych v kurikulu se totiz velice podoba tomu, co by fada teoretiki
oznadila za kli¢ové kompetence. V Recku pfisludny zakon vyzdvihuje vyznam vyvazeného osobniho
rozvoje a pfiklada znac¢nou dulezitost vSeobecnym kompetencim. Francie v oblasti vSeobecného
povinného vzdélavani nepouziva pojem klicova kompetence, ale prosazuje prioritni postaveni jedné
konkrétni kompetence — ,osvojeni mluvnich dovednosti a ovladani francouzského jazyka‘. Zadna jina
kompetence nema takovy vyznam jako ,jazykové dovednosti’, které je tfeba vykladat volné jako
praxe Skolni dochazky v Irsku zdafile vyvaZuje pfedavani poznatki a dovednosti a rozvijeni
kompetenci. V sou€asné debaté nicméné prevlada vSeobecna tendence zaméfit se vice na takové
problémy, aniz by se nicméné oznaCovaly za kliCové kompetence. Ve Finsku jsou vzdélavaci cile,
které se vztahuji ke kompetencim stanovenym v legislativé a v narodnim zakladnim kurikulu,
specifikovany kurikularnimi dokumenty koncipovanymi na mistni arovni.

Zbylé Ctyfi zemé se ve svych kurikuldrnich dokumentech zabyvaji kompetencemi spiSe implicitné nez
explicitné. Ve Spanélsku termin kompetence' sice figuruje v kontextu zaméstnanosti, ale nikoli
v kontextu vSeobecného vzdélavani, kde se k oznaceni vzdélavacich vysledkl ve vSeobecném
povinném vzdélavani pouziva termin ,schopnost’ (capacidad). Pouze autonomni oblast Katalansko se
pokusila sestavit seznam zakladnich kompetenci pro oblast povinného vzdélavani. Nedavno
publikovana studie zkoumala, jak by se mohly schopnosti uvedené v zakladnim kurikulu pfeskupit a
rozélenit do kli¢ovych oblasti. Svédsko jasné deklarovalo, Ze v8echny své vzdélavaci cile poklada za
ddlezité a nehodla nijak ménit svou politiku. | kdyZ se zmifiuje o osvojovani znalosti a o rozvijeni
demokratického, spole€enského a ob&anského chovani, rozvijeni kompetenci nepfedstavuje strikiné
prfedepsany cil vzdélavani. Je nicméné jasné feCeno, ze by zaci méli dokonale ovladat Svédstinu
i zakladni matematické pojmy. Itélie a Dansko jsou jediné zemé v této skupiné&, které uvazuji o zméné.
Na konci 90. let 20. stoleti probihala v Italii ziva diskuse otom, zda by se vzdélavaci cile mély

31



Priizkum 5 — Klicové kompetence

explicitné zminovat o rozvijeni kompetenci. Novy navrh zakona o obecnych principech a standardech
mimoto vyslovné hovofi o postupném osvojovani kompetenci. Dansko v sou€asné dobé sestavuje
prehled kompetenci, kterymi disponuje jeho lidsky kapital, a zafazuje je do tzv. Narodni evidence
kompetenci. Tento projekt se bude realizovat az do roku 2003 a jeho vysledky budou slouZit jako
podklad pro uréeni kompetenci, které by se mély pokladat za nepostradatelné pro vSechny obc&any.

Identifikace a vybér klicovych kompetenci v oblasti vSeobecného povinného
vzdélavani

Jak jiz bylo feCeno vySe, rozvijeni kliCovych kompetenci figuruje v kurikularnich dokumentech &tyf
Skolskych systému ze vSech, jimiZ se tento prizkum zabyva. DalSich Sest zemi provéfuje, zda by bylo
vhodné zadlenit rozvijeni kliCovych kompetenci do kurikularnich dokumentd, jez se vztahuji na
vSeobecné vzdélavani. Ureni téchto kompetenci je pfedevsim otédzkou priorit v oblasti vzdélavani, ale
zaroven i problémem terminologickym. Zda se, Zze nejnapadnéjSi rozdil mezi jednotlivymi zemémi
spociva v tom, ktery typ kompetenci — tj. vSeobecné/prufezové (6), specifické pro jednotlivé pfedméty
a obory nebo oba typy — povazuji za ,klicové kompetence’. Pro vSechny typy kompetenci plati, ze
maji-li se opravnéné oznacit za klicové, musi byt uplatnitelné i v jinych kontextech nez je ten, v némz
byly osvojeny. VSeobecné kliCové kompetence se rozvijeji prostfednictvim mnoha vyucovacich
predmétd, zatimco kompetence specifické pro jednotlivé pfedméty i obory (jak jiz sam jejich nazev
napovida) se nejlépe rozvijeji prostfednictvim vyuky jednoho konkrétniho vyu€ovaciho pfedmétu.

OBR. 5: IDENTIFIKACE KLICOVYCH KOMPETENCI V OBLASTI VSEOBECNEHO POVINNEHO VZDELAVANI V CELE
EU, REFERENCNI ROK 2002

Pouze vS§eobecné Pouze predmétové VSeobecné i
klicové kompetence klicové kompetence predmétové klicové
kompetence

Vzdélavaci systémy, UK (E/W,SC) P, B fr
v nichz jsou klicové
kompetence zakotveny
v kurikularnich
dokumentech

Zemé, v nichz probiha B nl, UK (NI) B de D,A L
diskuse o tom, zda by se
klicové kompetence mély
zaclenit do kurikularnich
dokumentt

Zdroj: Eurydice.

Ve Spojeném kralovstvi se za kliCové kompetence poklada jen omezeny pocet dovednosti (Sest
v Anglii a Walesu a pét ve Skotsku), protoze zakim pomahaji zdokonalit vlastni uceni a zlepsit
vykonnost ve vzdélavani, praci a zivoté. Tyto kliCové kompetence doplfuji Sirokou Skalu vSeobecnych
dovednosti a dovednosti specifickych pro jednotlivé pfedméty, které maiji zaci rozvijet. Oba vzdélavaci
systémy vymezuji kliCové kompetence spiSe jako vdeobecné dovednosti neZz dovednosti spjaté
s obsahem jednotlivych pfedmétll. Rovnéz Viamské spolecCenstvi Belgie hodla do svého vybéru
v budoucnu zahrnout pouze vSeobecné kompetence.

Na opacném konci spektra je Némecky mluvici spoleCenstvi Belgie. Ve svém souasném navrhu
spoleCenstvi oznaduje jako kliCové pouze predmétové kompetence, (spjaté s obsahem jednotlivych
predmétl), a do vybéru vibec nezafazuje kompetence vSeobecné. Jeho definice klicovych
kompetenci kromé toho vychazi z pfedpokladu, Ze si je vSichni zaci plné osvoji. Osvojeni kompetence
Ize v8ak prokazat pouze v pfipadé, Ze je méfitelna, coz pfimélo spoledenstvi k rozhodnuti vyloudit

(®) Terminy ,general’, ,cross-curricular, transversal’, ,intercurricular’ a ,subject-independent competencies’ i ,generic skills’ se
v anglickém origindlu pouzivaji jako synonyma (pozn.: ,general’, ,generic’ a ,subject-independent competencies' se
prekladaji jako ,vSeobecné kompetence'; ,cross-curricular’, ,transversal‘ a ,intercurricular competencies' jako ,‘prafezové
kompetence’).
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z vybéru v8eobecné kompetence. Vyznamna ¢&ast navrZzeného kurikula pfesto zahrnuje rozvijeni
nasledujicich v8eobecnych kompetenci: metakognitivnich dovednosti, emocnich a socialnich
dovednosti, kompetenci v oblasti ob&anské vychovy, péce o zdravi, zivotniho prostiedi, IKT a
podnikavosti. Z vySe uvedenych divoda se vSak nepovazovaly za kompetence kliGové.

Francouzské spoleCenstvi Belgie a Portugalsko podcitaji s vdeobecnymi i pfedmétovymi kliCovymi
kompetencemi, ale pfistupuji k nim odliSné. Portugalsko se nejprve zabyvd deseti v8eobecnymi
klicovymi kompetencemi, které maji prafezovy charakter, a poté vypocitava povinné vyucovaci
pfedméty a specifické klicové kompetence, jejichz rozvijeni ma vyuka podpofit. Francouzské
spoleCenstvi Belgie naproti tomu spojuje vSeobecné (Ci v terminologii spoleCenstvi ,prifezové’) klicove
kompetence i specifické klicové kompetence s konkrétnimi vyu€ovacimi predméty. | kdyz Némecko,
Rakousko ani Lucembursko neni dosud pfipraveno provést koneény vybér, zda se, ze i tyto tfi zemé
jsou odhodlany zaradit vSeobecné i pfedmétové kompetence do souboru kli¢ovych kompetenci.

VSechny vzdélavaci systémy, které jiz klicové kompetence do kurikularnich dokumentl zaclenily,
zahrnuly do vybraného souboru urcity poCet vSeobecnych kompetenci. Pfedmétové kompetence jsou
naproti tomu soudasti vybraného souboru kompetenci pouze ve dvou pfipadech. Spole€nym
jmenovatelem jsou tedy v8eobecné kliCové kompetence, z nichZz pouze tfi — komunikaci, spolupraci
s druhymi lidmi a feSeni problém0 — nalezneme v kazdém ze Ctyr prisluSnych vzdélavacich systému.
Komunikace oznacuje pouzivani jazyka (matefského a cizich) v pisemné i mluvené podobé a
schopnost formulovat a vyjadifovat vlastni mySlenky a naslouchat druhym. Spoluprace s druhymi
lidmi nepostihuje pouze schopnost kooperace s druhymi lidmi, ale i schopnost organizovat vlastni
aktivity tak, aby to usnadnilo mezilidské vztahy. Re$eni problémi oznaduje schopnost analyzovat
problémy, promyslet feSeni, Cinit rozhodnuti a vyhodnocovat vysledky.

Na druhé strané matematicka gramotnost se poklada za vSeobecnou kliCovou dovednost pouze ve
Spojeném kralovstvi (Anglie/Wales a Skotsko). Matematicka kompetence patfi mezi klicové
pfedmétové kompetence ve Francouzském spoleCenstvi Belgie a Portugalsku, i kdyz se jeji
Jprafezovy' charakter projevuje vyznamem, jaky ma pro feSeni problémU, logické mySleni a
komunikaci. Spojené kralovstvi (Anglie/ Wales a Skotsko) za kli€¢ovou dovednost povazuje i pouzivani
informacénich a komunikaénich technologii (IKT). Portugalsko naproti tomu nepojima pouzivani IKT
jako samostatnou kli¢ovou kompetenci, ale jako prifezovy nastroj, ktery napomaha rozvijeni
vSeobecnych i pfedmétovych kompetenci a souvisi pfedevSim se ,zpracovanim informaci’
(vyhledavanim, vybérem a uspofadanim informaci tak, aby se pfeménily ve znalosti, jez je mozno
vyuzit). Ani Francouzské spoleCenstvi Belgie nepovazuje pouzivani IKT za kli€ovou kompetenci;
oznacilo je vSak za nastroj, ktery slouzi rozvoji a pomaha nabyt vétSi miry autonomie. ,Osvojeni
schopnosti u€it se‘ se povazuje za samostatnou kliCovou kompetenci jediné v Anglii a Walesu, které ji
oznacuji jako ,Improving Own Learning and Performance (zdokonalovani vlastniho u€eni a vykonnosti
— IOLP), a v Portugalsku, které ji definuje jako ,osvojeni individualni metodologie prace a uceni
uzplsobené tak, aby vedla k dosazeni stanovenych cilli’. Skotsko mezi zakladni dovednosti explicitné
nezafazuje ,osvojeni schopnosti ucit se‘, ale implicitn€ na ni odkazuje vramci schopnosti Fesit
problémy. Ve Francouzském spolecenstvi Belgie ,osvojeni schopnosti ucit se’ reprezentuje nékolik
prifezovych kompetenci, z nichz kazda je spjata s jinym vyu€ovacim pfedmétem. Pouze Portugalsko
a Francouzské spolecenstvi Belgie povazuji schopnost ,prevzit odpovédnost za vlastni télesné
zdravi a pohodu‘ za vSeobecnou kli€ovou kompetenci. Francouzské spoleenstvi Belgie ma za to, ze
se tato kompetence rozviji vyhradné v hodinach télesné vychovy. Portugalsko pouziva ponékud Sirsi
definici kompetence, ktera hovofi rovnéz o zlepSovani zdravi a kvality Zivota.

VSemi vySe uvedenymi schopnostmi, dovednostmi a kompetencemi se rovnéz implicitné ¢i explicitné
zabyvaji kurikularni dokumenty zbyvajicich zemi EU. Ovladani matefského jazyka a komunikaéni
dovednosti zpravidla zaujimaji pfedni postaveni mezi schopnostmi, jeZ se maji rozvijet. To plati
zejména pro Francii, ktera jazyku a komunikaci pfiklada prvofadou dulezitost pro efektivni fungovani
jedince ve spolecnosti. Nutnost predat zakim zakladni znalost matematickych pojmud je dal$im
momentem, ktery se objevuje ve vSech kurikularnich dokumentech. TotézZ plati o rozvijeni socialnich a
osobnich dovednosti a o schopnosti u€it se. Finsko pokrocilo nejdale ve vyzkumu ,osvojeni schopnosti
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ucit se’, kterou by vétSina teoretickych pedagogl nepochybné pokladala za jednu z kliCovych
kompetenci, ne-li za jedinou kli¢ovou kompetenci. Finti vyzkumnici svou prikopnickou praci pfispéli
k vymezeni pojmu a k vytvofeni vhodnych nastroji jeho hodnoceni.

Podpora rozvijeni klicovych kompetenci béhem povinného vseobecného vzdélavani

Priizkum poskytl informace i o tom, jak ¢lenské staty podporuji osvojovani klicovych kompetenci.
Francouzské spole€enstvi Belgie, Portugalsko a Spojené kralovstvi (Anglie a Wales a Skotsko)
zaclefiuji rozvijeni klicovych kompetenci do celého povinného vzdélavani. Klicové dovednosti se
zpravidla rozvijeji prostfednictvim vyuky uritych samostatnych vyu€ovacich pfedmétd di
integrovanych oblasti u€iva a narodni kurikula (narodni smérnice ve Skotsku) objasfiuji, jak jsou
klicové kompetence do vyuky téchto pfedmétl zasazeny. VSechny &tyfi vzdélavaci systémy rovnéz
zdUraznuji vyznam mimoskolnich vzdélavacich aktivit a — navzdory rozdilim v souboru vybranych
kompetenci — v§echny &tyfi vyuzivaji v zasadé stejny soubor povinnych vyucovacich pfedmétu k jejich
pfedavani. Totéz plati o zbyvajicich zemich, v nichZ se kurikularni dokumenty (explicitné &i implicitné&)
zabyvaji spiSe rozvijenim kompetenci obecné nez rozvijenim konkrétnich kli¢ovych kompetenci. | tyto
zemé ve svych zpravach uvedly témérf identické soubory povinnych vyu€ovacich pfedmétd. Ve vSech
zemich EU s vyjimkou Skotska jsou pfes rozdily v ¢asovych dotacich jednotlivych predméti povinné,
pfinejmensim v €asti vSeobecného povinného vzdélavani, tyto vyu€ovaci pfedméty: matefsky jazyk,
matematika, cizi jazyky, télesna vychova, umélecka vychova, humanitni a pfirodovédné predméty. Ve
Skotsku je ze zakona jedinym povinnym vyu€ovacim pfedmétem nabozenska vychova, ale narodni
smérnice doporucuji, aby byla zajiSténa vyuka vSech vySe zminénych vyucovacich pfedmétu.
NabozZenska vyuka ¢&i etika je povinna ve véech &lenskych statech EU kromé& Spanélska (7) a Francie.
A nakonec i vyuka IKT je povinnad ve v8ech zemich, i kdyz pfiblizné polovina z nich povazuje
pouzivani IKT za prufezovou dovednost, kterd se ma rozvijet prostfednictvim vyuky dalSich
vyuc€ovacich pfedméti. Na konci 90. let 20. stoleti Anglie zdlraznila své odhodlani zajistit rozvijeni
klicovych dovednosti tim, Ze na uUrovni primarniho vzdélavani vyclenila v kazdodenni vyuce urcity ¢as,
ktery se vénuje osvojovani ¢tenaiské a matematické gramotnosti.

Pokud jde o uskutechovani vzdélavacich cilt, vSechny zemé do znaéné miry spoléhaji na ucitele.
Skolské organy sice vydavaji zavazné pozadavky, jez se vztahuji na obsah vzdélavani, ale obvykle
neposkytuji vice nez pouha doporu€eni vyuovacich metod. Kurikularni dokumenty pfedepisuji
osvojeni solidnich zakladnich znalosti a implicitné &i explicitné vyZzaduji i rozvijeni schopnosti aplikovat
védomosti i dovednosti. V8echny zkoumané vzdélavaci systémy dévaji prfednost vyuCovacim
metodam, které podporuji aktivni a kreativni postoj k u€eni, rozvijeni schopnosti kritického mysleni,
uceni praxi / ¢innostni uceni a spolupraci mezi studujicimi a uciteli.

Méreni a hodnoceni kliCovych kompetenci

Jak bylo vysvétleno vySe, vétSi zdUraznéni klicovych kompetenci v kurikularnich dokumentech
motivoval pfedev§im zajem o kvalitu vzdélavani. Vzdélavaci vysledky studujicich v podobé védomosti,
dovednosti a (kliCovych) kompetenci pfedstavuji méfitelny vystup vzdélavaciho procesu, ktery ilustruje
kvalitu vzdélavani. Hodnoceni vzdélavacich vysledkl na konci povinného vzdélavani zpravidla pouze
zjituje, do jaké miry Zaci vstiebali obsah Skolniho vzdélavani. Systém kvalifikaci ve Spojeném
kralovstvi ma SirSi dosah. GCSE a dalSi kvalifikace ziskavané po zavrSeni povinného vzdélavani
nejsou vyhrazeny jen pro urCitou vékovou skupinu. VSichni lidé bez ohledu na vé&k maji pfistup
k tomuto hodnoceni a k certifikaci védomosti a dovednosti v jednotlivych predmétech v€etné kli€ovych
kompetenci. Ve Skotsku byl pfezkouman kazdy standardni stupen (standard grade) a narodni kurs,
aby bylo mozno urcit, které zakladni dovednosti jsou spjaty s jejich obsahem. Tento systém mimoto
umozriuje jednotlivé klicové dovednosti certifikovat. V zavislosti na individualnich ambicich a
schopnostech tak mohou miladi lidé svUj osobni profil zakladnich dovednosti rozsifovat. V Anglii,

(7) Skoly musi nabizet naboZenskou vychovu, ale Z4ci si ji voli na bazi dobrovolnosti.
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Walesu a Severnim Irsku se absolventim, ktefi nedosahli minimalni kvalifikace (dobrého GCSE)
v anglickém jazyce, matematice a IKT, dostava podpory pfi ziskdvani jedné nebo vice klicovych
kompetenci (komunikace, vyuzivani matematickych postupl a/nebo pouzivani informacni technologie)
prostfednictvim dalSiho vzdélavani nebo pracovni praxe. Ani v Dansku neni vykonani zavérecné
zkouSky na konci povinné skolni dochazky povinné, i kdyz pfiblizné 90 % zaku zkousku podstupuje.

VSechny zemé zdUrazruji roli hodnoceni jako nastroje, ktery umoznuje monitorovat individualni pokrok
Zakd a usmériiovat jejich vyvoj. To, Ze se nasledné zaméfila pozornost na metody formativniho
hodnoceni, je v souladu s vS§eobecnym odklonem od zjistovani védomosti a s pfenasenim ddrazu na
hodnoceni vykonu, pokud jde o schopnosti, dovednosti a kompetence. Ve vétsiné zemi Skoly samy
zadavaji a klasifikuji testy zjistujici vysledky zakd, coz znovu potvrzuje, Ze vzdélavaci systémy vkladaji
velkou duvéru v ucitele. Nékolik zemi — konkrétné Dansko, Francie, Irsko a Spojené kralovstvi —
hodnoti vykon zak({ pomoci centralné navrzenych testl, na jejichz zakladé zaci postoupi do dalSiho
roCniku nebo ziskaji certifikat. Z téchto zemi pouze Spojené kralovstvi (s vyjimkou Severniho Irska)
zaclenilo kliC¢ové kompetence do kurikula. Italie je v sou€asné dobé jedinou zemi, ktera uvaZzuje
0 zmeénach, jejichz realizaci by napomohly standardizovanéj$i mechanismy hodnoceni na konci 5. a 8.
roniku. Provéfuje, zda by bylo mozné zapojit do hodnoceni zaka Statni ustav pro hodnoceni
(National Institute for Assessment), a omezit tak odpovédnost ucitelt v tomto ohledu.

Nékteré zemé pouzivaji testy, jimiz monitoruji celkovou vykonnost vzdélavaciho systému a nahrazu;ji
nebo doplnuji jimi centralné vytvarené testy, které méfi vykon jednotlivych Zzakl. Francouzské
spoleCenstvi Belgie od roku 1994 provadi externi evaluace, které se zaméfuji na uroven osvojeni
kompetenci — zpravidla ve francouzském jazyce a matematice — na zacatku urcitych stupnd, takze
ucitelé mohou posoudit, kolik se toho musi vykonat, aby Zaci na konci daného stupné dosahli
predepsané urovné. Francie v roce 1989 zavedla narodni hodnoceni vSech osmiletych zakl (ij. ve
tfetim rocniku primarni Skoly) a jedenactiletych zakd (tj. v prvnim roc¢niku sekundarni Skoly) ve
francouzstiné a v matematice. Tato zemé& mimoto pravidelné zkouma reprezentativni vzorky zaku, aby
posoudila jejich znalosti v oblasti ob&anské vychovy. Spanélsko a Italie také pravideln& hodnoti
védomosti a dovednosti zakl v ur€itych vyu€ovacich pfedmétech. V Irsku pouzivaji témér vSechny
primarni Skoly standardizované testy, jimiz minimalné jednou do roka zjistuji vysledky zaku v oblasti
Ctenarské a matematické gramotnosti. Portugalsko v sou¢asné dobé postupné zavadi celostatni testy,
jimiz se hodnoti vysledky zakl v portugalstiné a matematice na konci kazdého ze tfi stupnil
zakladniho vzdélavani. Narodni evaluace ve Finsku podavaji informace o tom, do jaké miry vzdélavaci
vysledky zakl naplfuji cile stanovené vramcovém kurikulu. Hodnoti jejich vykon v zakladnich
vyuCovacich pfedmétech a v priifezovych tématech, ale i uroveri kompetenci, jako je napf. osvojeni
schopnosti udit se, motivovanost k uéeni a komunikace. Narodni evaluace se provadéji pouze na
vzorku zak a jejich vysledky se zvefejiiuji. Ve Svédsku jsou k dispozici narodni testy pro §védstinu,
angli¢tinu a matematiku, ur€ené k méfeni vysledkl zakd na konci patého a devatého ro¢niku. Testy
jsou povinné v devatém roc¢niku; pokud jde o paty ro€nik, skoly samy rozhoduji o tom, zda je budou
pouzivat. Testy maji v prvé fadé slouzit jako nastroj k monitorovani vzdélavaciho systému.

Hodnoceni vzdélavacich vysledkti zaku na zakladé centralné schvalenych obecnych vykonovych
norem neni v zemich EU pfili§ roz8ifeno. Zastanci tohoto pfistupu argumentuji tim, Ze jednotné normy
zvySuji celkovou kvalitu vzdélavani, protoZze vSechny studujici nuti dosahnout stejné urovné
vzdélavacich vysledkd. Obecné normy umoznuji dokonalejSi srovnavani a interpretaci vysledki
hodnoceni, které jsou diky tomu spolehlivéjSim a vyznamnéjSim ukazatelem kvality vzdélavani.
Odpdrci naopak tvrdi, ze schopnosti i zralost zakd se znacné liSi. Namitaji, ze maji-li byt obecné
minimalni normy pro v8echny Zaky dosazitelné, mlze se stat, Ze nebudou stanoveny na dostate¢né
vysoké urovni. Argumentuji dale tim, ze jednotné normy Skolam brani v tom, aby je samostatné

pfizpusobovaly okolnostem, které jsou dany po¢tem pfijimanych zaku.

Zemé, jejichz vzdélavaci systémy prevzaly pojem klicové kompetence, vesmés — s vyjimkou
Portugalska — také predepsaly narodni vykonové normy. Francouzské spole€enstvi Belgie stanovilo
dvé urovné osvojeni klicovych kompetencich, a to prahovou uroven kompetenci na konci druhého
ro¢niku sekundarniho vzdélavani a kone¢nou uroven kompetenci na konci povinné 8kolni dochazky.
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V Anglii a Walesu je jako nedilna soucast realizace Narodniho kurikula od roku 1989 zavedena
celostatni osmistupriova stupnice pro méfeni pokroku zaku ve vSech vyucovacich predmétech
Narodniho kurikula. Od Zak(l se oekava, Ze se jejich vykon bude postupné zlepSovat, dokud ve véku
14 let nedosahnou alespon patého Ci Sestého stupné. V Anglii i Walesu jsou stanoveny i narodni cile
uceni pro celkovy procentni podil zakd, ktefi ve véku 11 a 14 let dosahnou ocekavané urovné
v angli¢tiné (a vel&tiné ve Walesu) a v matematice. Ve Skotsku se zakladni dovednosti poprvé hodnoti
zpravidla na konci povinného vzdélavani, kdy je zakim 16 let. Vysledky se posuzuji pomoci
pétistupfové stupnice a zaznamenavaji se do tzv. profilu zakladnich dovednosti (Core Skills profile),
ktery mohou zaci v priibéhu svého dalSiho vzdélavani rozvijet.

Zadna dalsi zemé dosud nestanovila zadné standardy kliovych kompetenci. V8echny spolkové zemé
Némecka jsou odhodlany zavést v roce 2004 spole¢né standardy u zakladnich vyucovacich pfedmétu.
Kurikularni dokumenty spolkovych zemi sou€asné stale vice zdlrazruji vyznam osvojovani klic¢ovych
kompetenci, které byly plvodné vymezeny jako kompetence prlarezové. V souladu s novou definici
klicovych kompetenci se nyni Skolska politika stale vice zaméfuje na podporu osvojovani prifezovych
i pfedmétovych kompetenci. V Rakousku v sou€asné dobé probiha pfezkoumani kurikularnich
dokument(, které by mélo urcit pocet kliCovych kompetenci a souvisejici minimalni standardy pro nizsi
sekundarni vzdélavani. Navrhy obecnych standardl se doposud tykaji &tyf kli€ovych kompetenci, a to
¢teni, zakladnich znalosti matematiky, zakladnich znalosti pfirodnich véd, cizich jazykd. Jesté se
ukaze, zda se budou povazovat za kompetence vS8eobecné nebo pfedmétové. Narodni kurikulum
Portugalska explicitné uvadi, ze zakladni kompetence nepfedstavuji minimalni urovné vykonu.
N&mecky mluvici spoledenstvi Belgie, Spanélsko a Nizozemsko k této otazce pFistupuji podobné.
VSechny tfi zemé zavazné stanovi, Ze vSichni musi usilovat o dosazeni vzdélavacich cilli, aniz by vSak
zaroven pfedepisovaly minimalni Uroven vzdélavacich vysledkl, a Skoly musi zakim pomoci, aby
dosahli nejvy8Si mozné urovné.
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Zpravy jednotlivych zemi

ZPRAVY JEDNOTLIVYCH ZEMi
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Francouzské spoleCenstvi Belgie

FRANCOUZSKE SPOLECENSTVI BELGIE

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ové kompetence

V kontextu vSeobecného povinného vzdélavani pouziva Francouzské spoleCenstvi Belgie pro
vyjadieni pojmu kliCové kompetence fadu terminG: socles de compétences (zakladové
kompetence) a compétences terminales et savoirs requis (findlni kompetence a pozadované
faktografické a praktické znalosti). Tyto terminy se poprvé objevily ve vyhlasce o poslani a ukolech
vzdélavani, tzv. décret Missions (8), zroku 1997. Ta vymezuje termin ,kompetence’ jako schopnost
pouzivat uspofadany soubor faktografickych poznatku, praktickych znalosti (know-how) a postoji ke
splnéni urcitého poctu Ukolll. Socles de compétences se chapou jako referenéni systém, ktery
strukturované prezentuje kliCové kompetence, jez by si Zzaci méli osvojit béhem prvnich osmi let
povinného vzdélavani (do konce druhého roéniku sekundarniho vzdélavani), i kompetence, které maji
ziskat do konce kazdého stupné, na néz je tato faze jejich vzdélavani rozdélena. Osvojeni téchto
kompetenci se poklada za nezbytné pro zaclenéni do spolecnosti a pro dalSi studium. Termin
compétences terminales oznaluje referenCni systém, ktery strukturované prezentuje ty kliCové
kompetence, v jejichz pfipadé se oCekava, Zze Zaci dosahnou stanovené urovné jejich osvojeni do
konce sekundarniho vzdélavani.

Kazdy zfizovatel (9) vytvari vlastni kurikularni dokumenty s ohledem na referencni systémy, jez jsou
soucasti socles de compétences, compétences terminales a savoirs requis. | kdyZ si kazdy zfizovatel
muze samostatné volit vlastni vyu€ovaci metody, musi pfesto postupovat podle schvaleného kurikula
a zachovavat zakonem stanoveny minimalni ucebni plan. KliCové kompetence se déli do dvou
kategorii: compétences disciplinaires (pfedmétové kompetence) a compétences transversales
(prafezové kompetence). Vyhlaska o poslani a ukolech vzdélavani oznaduje compétences
disciplinaires za kompetence, které si maji zaci osvojit v ramci urCitého oboru, a compétences
transversales vymezuje jako postoje, myslenkové pochody a metodologické postupy, které jsou pro
vSechny obory spoleéné a musi se uplatiiovat pfi osvojovani faktografickych poznatk( a praktickych
znalosti v jednotlivych oborech. Cilem osvojeni téchto kompetenci je rostouci autonomie studujicich.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

V prubéhu celého povinného vzdélavani se soucasné sleduji tyto &tyfi obecné cile, aniz by se
nékterému z nich davala pfednost:
e podporovat sebed(ivéru a osobni rozvoj kazdého Zaka;

e docilit toho, aby si vSichni zaci osvojili védomosti a kompetence, které jim umozni, aby se
bé&hem celého svého Zivota ulili a aktivné se zapojili do ekonomiky, spole¢nosti a kulturniho
Zivota;

e pfipravit vSechny Zaky na to, aby Zili jako zodpovédni ob&ané schopni pfispét k rozvoji
demokratické, solidarni, pluralitni spole€nosti oteviené vuci jinym kulturam;

e zajistit, aby méli vSichni zaci stejnou pfrilezitost k socialni emancipaci.

Socles de compétences, které plati v sou¢asné dobé, schvalil v roce 1999 Parlament Francouzského
spolecenstvi Belgie. Vztahuji se na téchto osm vyucovacich pfedmétl a oblasti uciva:

(®) Décret définissant les missions prioritaires de I'enseignement fondamental et de I'enseignement secondaire et organisant
les structures propres a les atteindre du 24 juillet 1997 [VyhlaSka stanovujici prioritni poslani zakladniho a sekundarniho
vzdeélavani a organizujici vlastni struktury k jejich dosazeni, z 24. Eervence 1997].

(®) Pouvoir organisateur je zfizovatel — fyzicka &i pravnicka osoba, soukromy nebo vefejny subjekt (subjekty), ktery za danou
Skolu zodpovida.
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francouzstina;

matematika;

zvySovani informovanosti o pfirodnich védach a uvod do pfirodnich véd;
cizi jazyky;

télesna vychova;

vzdélavani pomoci technologii;

umélecka vychova;

zvySovani informovanosti o déjinach a zemépisu a uvod do déjepisu a zemépisu (vCetné
pfipravy na zivot ve spole¢nosti a v prostfedi dané ekonomiky).

Kromé socles de compétences schvalil Parlament Francouzského spolecenstvi Belgie i compétences
terminales a savoirs requis v téchto oblastech udiva:

francouzstina;

matematika;

latina a Fectina;

déjepis;

zemepis;

cizi jazyky;

pfirodni védy;

socialni a ekonomické védy;

télesna vychova.

Osvojovani kli€¢ovych kompetenci

Zavedeni socles de compétences a compétences terminales nevyhnutelné vedlo k pfezkoumani a
revizi kurikularnich dokument(l, které se nyni jiz nezaméfuji na obsah uciva, ale spiSe na Urovné
osvojeni kompetenci, kterych by méli zaci dosahovat v uritych momentech své vzdélavaci drahy.
Tento novy pfistup je explicitné zminén v ¢lanku 8 vyhlasky o poslani a ukolech vzdélavani. Ten
stanovi, ze v zajmu dosazeni obecnych vzdélavacich cili je nutné k faktografickym poznatkim a
praktickym znalostem (know-how) — bez ohledu na to, zda je ziskavaji Zaci sami, nebo jsou jim
pfedavany — pfistupovat z hlediska osvojovani kompetenci, k némuz dochazi stejnou mérou béhem
vyu€ovani i jinych vzdélavacich aktivit a obecné prostfednictvim kazdodenniho pobytu ve Skole.
S timto védomim musi Francouzské spoleCenstvi Belgie i pfislusné Fidici organy zajistit, aby Skoly:

uvadély zaky do situaci, které vyzaduji soucasné uplatnéni prifezovych ipfedmétovych
kompetenci (v€etné prislusnych faktografickych a praktickych znalosti);

davaly pfednost ¢innostem, které jsou produktivni a tvarci a vyzaduji od zakl, aby samostatné
zkoumali danou problematiku;

provazaly teorii s praxi, coz by mélo vést zejména ke konstruovani pojmid na zakladé
praktickych zkusenosti;

vyvazovaly individualni a kolektivni aktivity a rozvijely v Zacich schopnost usilovat o dosazeni
urcitych stanovenych cil(;

zajistovaly, aby vSichni zaci plnili své dvé povinnosti, tj. u€astnili se vSech aktivit, jez vedou
k vydani osvéd€eni, a aby vykonavali v8echny zadané ukoly;

z profesniho poradenstvi ucinily nedilnou soucast vzdélavaciho procesu, a zajistily tak lepSi
informovanost zaku o ruznych profesich a moznych oblastech dalSi odborné pfipravy;
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e pouzivaly IKT jako nastroj, ktery podporuje rozvoj, pomaha ziskat vétSi miru autonomie a
pfizplsobit u¢eni individualnim potfebam;

e rozvijely smysl pro kulturu a tvofivost a ve spolupraci s dalSimi pfFisluSnymi subjekty
podporovaly zapojeni zaku do kulturnich a sportovnich aktivit;

e vychovavaly zaky ktomu, aby respektovali osobnost a presvédCeni druhych lidi a
uvédomovali si, Ze jsou povinni postavit se proti psychickému a fyzickému nasili; rozvijely
demokratické postupy jako vyraz civilizovaného a odpovédného chovani ve Skolach;

o aktivné a konstruktivné participovaly na zivoté mistni komunity a byly pfistupné demokratické
diskusi.

Pokud jde o vyucovaci metody, dohoda pfijata vroce 1959 (Pacte scolaire) propljcuje kazdému
zfizovateli pravo zvolit si vlastni pfistup k vyuce. Pokyny k vyu€ovacim metodam se proto nevydavaji
centralng, ale kazdy zfizovatel je koncipuje samostatné v souladu s vySe zminénou vyhlaskou
o poslani a Ukolech vzdélavani (Missions).

Povinné vyucéovaci predméty a jejich pfinos k rozvijeni kliCovych kompetenci

Prijeti socles de compétence, compétences terminales a savoirs requis Parlamentem Francouzského
spole€enstvi Belgie vyvolalo zasadni kurikularni reformu. Novy program pro zakladni vzdélavani, ktery
vstupuje v platnost v zafi 2002, zahrnuje osm oblasti uliva. V jejich rdmci je pfinejmensim v ¢asti
povinného vzdélavani nafizena vyuka téchto pfedmétu:

e matematiky;
e francouzstiny;

e pfirodovédnych pfedmétl (Gvodu do pfirodnich véd na Urovni primarniho vzdélavani; biologie,
chemie a fyziky na urovni sekundarniho vzdélavani);

e zemeépisu;

e dgjepisu;

o télesné vychovy;
e cizich jazykd.

Vyuka cizich jazyku je povinna az od tfetiho stupné primarniho vzdélavani. Pro kazdy z téchto
vyuCovacich predmétli urady sestavily seznam socles de compétences. Tyto seznamy se zpravidla
¢leni na kompetence predmétové a kompetence prlarezové. V pfipadé ranych ucéebnich c&innosti
v oblasti pfirodnich véd, zemépisu a déjepisu jsou vSak socles de compétences zafazeny do kategorie
[faktografické poznatky‘ a ,praktické znalosti (know-howy)'.

Kromé rozvijeni pfedmétovych kompetenci se podporuje i osvojovani vSeobecnych kompetenci, a to
prostfednictvim vyuky téchto pfedmétu: ve vyuce déjepisu se rozviji odpovédnost, obanské védomi a
demokraticky postoj; vyuka francouzstiny kultivuje kritické mysleni, demokratické citéni a komunikaci;
télesna vychova pomaha stimulovat osobni rozvoj a podporuje spolupraci; vyuka cizich jazyk( vede
k otevienosti a vyvolava zajem o jiné kultury.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Pfechod od kurikula soustfedéného na ucivo ke kurikulu zaloZeném na kompetencich provazely uvahy
o postupech hodnoceni zaku. Motivovala je snaha upfednostnit pfistup, ktery se zaméfuje na
schopnost zakl uplatnit znalosti v pfislusnych situacich.

Je dllezité, abychom rozliSovali externi a interni evaluaci. Externi evaluace provadi Ministerstvo
Francouzského spolecenstvi Belgie a svou povahou jsou Cisté informativni, diagnostické a formativni.
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Nemaji tedy vliv na prabéh Skolniho vzdélavani zaku. Od roku 1994 se systematicky provadély externi
evaluace v jednom ¢i vice vyu€ovacich pfedmétech. Tyto testy hodnoti Uroven kompetenci na poCatku
urcitych stupnl vzdélavani. Diky nim mohou ugitelé posoudit, kolik prace je tfeba vykonat, aby Zaci
dosahli socles de compétences alnebo compétences terminales a savoirs requis pfedepsanych pro
danou uroveh vzdélavani.

Hodnoceni vykonu jednotlivych zakl je ukolem Skoly. Vyhlaska z 24. Cervence 1997 (tzv. vyhlaska
o poslani a ukolech vzdélavani) vytvofila novy mechanismus pro zavedeni testd pro hodnoceni
zalozenych na referen¢nich urovnich (benchmarks). Tyto testy sestavuji komise, kieré maji na starosti
vytvareni nastroji hodnoceni. Testy musi odpovidat socles de compétences a kompetencim, jez si
zaci musi osvojit do konce vyuky humanitnich pfedmétll ve vSeobecném a odborném vzdélavani
i v odborné a profesni pfipravé. Vysledné nastroje hodnoceni jsou Cisté pro informaci dany k dispozici
vSem Skolam a ucitelim, ktefi z nich mohou €erpat inspiraci pfi koncipovani vlastnich testu.

Na konci Sestého rocniku primarniho vzdélavani konaji Zaci zkousky, jejichZz uspésné sloZzeni vede
k udéleni certificat d’études de base (CEB, {j. vysvédc€eni o primarnim vzdélani). Pozadovanou uroven
vysledkl predepisuji socles de compétences. Ziskani CEB neni podminkou pfijeti na sekundarni
8kolu. Zaci, ktefi ho po zavr$eni primarniho vzdé&lavani neobdrzeli, mohou toto vysvédéeni ziskat
bé&hem prvniho stupné sekundarniho vzdélavani. Po &tyfech ro€nicich sekundarniho vzdélavani
mohou Zaci ziskat certificat d’enseignement secondaire du deuxiéme degré (CES2D, tj. vysvéd&eni
o absolvovani &tyf roénikd sekundarniho vzdélavani). Uspésné ukondeni sekundarniho a zaroveri
povinného vzdélavani doklada certificat d’enseignement secondaire supérieur (CESS, tj. vysvéd&eni
o vys$Sim sekundarnim vzdélani). Vykon zakl se v tomto okamziku jejich vzdélavaci drahy posuzuje
na zakladé urovni osvojeni kompetenci, které pfedepisuji compétences terminales a savoirs requis.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Jak jiz bylo fe¢eno, zvlastni socles de compétences byly stanoveny pro osm samostatnych oblasti
uciva. Tyto zakladové urovné kompetenci jsou strukturovany tak, aby zajistily soustavny pokrok
v osvojovani pfislusnych oblasti uciva béhem prvnich osmi roénikd povinného vzdélavani. Zvlastni
pozornost se vénuje tfem urcitym momentdm, konkrétné konci druhého a Sestého roéniku primarniho
vzdélavani a na konci druhého roéniku sekundarniho vzdélavani. Socles de compétences vymezuji
uroven vysledkl v kazdé z osmi oblasti uciva, které musi zaci dosahnout na konci kazdého ze tfi vySe
zminénych stupfid. Vyhlaska o poslani a ukolech vzdélavani definuje tfi Urovné osvojeni:
informovanost o mozném vyuziti kompetence; dosazeni pfedepsané urovné, ktera podmirfiuje vydani
osvédceni; a prosté uchovani kompetence. Compétences terminales a savoirs requis vymezuji irovné
kompetenci, kterych ma byt dosazeno do konce povinného vzdélavani.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kli€ovych kompetenci

Francouzské spolecenstvi Belgie se zapojilo do celé fady mezinarodnich vyzkumu: Pilotniho vyzkumu
dvanacti zemi (1959), FIMS (1965), vyzkumu zaméfeného na anglittinu jako cizi jazyk (1971),
vyzkumu zaméfeného na porozuméni textim (1971), vyzkumu literarni vychovy (1971), vyzkumu
zaméfeného na psani kompozic (1971), FISS (1971), SIMS (1981), vyzkumu preprimarniho
vzdélavani (1987-91), RLS (1991), TIMSS (1995), CIVED (1999), COMPED (1989), SITES (1998) a
PISA.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Specialni Skolstvi je vyhrazeno pro zaky s tézkym a trvalym postizenim. V jejich pfipadé jsou socles
de compétences i vzdélavaci aktivity pfizpisobeny individualnim potfebam zaku. Program upiného
zallenéni, ktery umozriuje ucelené vzdélavani ve znakové Feci, byl zaveden vyhldSkou z roku 1998,
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aby neslysicim zakim pomohl dosahnout socles de compétences — prfedevsim téch, které se vztahuji
na porozuméni psanym textim a na schopnost je vytvaret.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Posledni aktualitou je zfizeni fidici komise, kjejimz uUkolim patfi i vytvofeni logického systému
ukazatelli, prosazovani souladu mezi kurikularnimi dokumenty, socles de compétences a
compétences terminales a formulovani prioritnich namétd, jak podpofit ucitele, ktefi pfipravuji Zaky na
dosaZeni socles de compétences a osvojeni compétences terminales.
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NEMECKY MLUVICi SPOLECENSTVI BELGIE

V ramci konstituéni reformy, ktera vedla k proméné Belgie z unitarniho statu ve federaci, byla v roce
1989 tfem spole€enstvim beze zbytku svéfena odpovédnost za jejich vzdélavaci systémy. Na rozdil
od Francouzského a Vlamského spoleenstvi stalo Némecky mluvici spoleenstvi pfed nesmirné
naroénym ukolem vybudovat od zakladu pfisluSnou legislativni a spravni strukturu v oblasti
vzdélavani. V dasledku toho bylo Némecky mluvici spole€enstvi pfipraveno fesit problematiku obsahu
vzdélavani az vroce 1996/97. Vzhledem k rozsahu tohoto Ukolu a omezenému mnoZstvi lidskych
zdroji, jez mélo k dispozici, se Némecky mluvici spole€enstvi rozhodlo, ze nezbytnou reformu
uskute¢ni postupné. Prvni vyhlaska, tzv. Grundlagendekret (10), byla vydana v roce 1998 a
obsahovala obecna ustanoveni a pravidla, jez se vztahovala na povinné vzdélavani s plnou Skolni
dochazkou v béznych Skolach. V roce 1999 nasledovala vyhlaska Grundschu/dekret(”), ktera se
tykala plné Skolni dochazky v preprimarnim a primarnim povinném vzdeélavani v béznych Skolach.
Dalsi vyhlasky, které se budou vztahovat na sekundarni a vysokoSkolské vzdélavani i specialni Skoly,
jsou stale ve fazi pfiprav vécného zaméru.

Terminy pouzivané k vyjadieni pojmu klicova kompetence

Diky geografické poloze a velikosti populace Némecky mluviciho spole€enstvi byla jeho vzdélavaci
politika vyrazné ovlivnéna udalostmi v sousednich zemich a regionech. Kdyz se ve druhé poloviné 90.
let 20. stoleti projednavala vyhlaSka Grundlagendekret, probihala v fadé evropskych zemi diskuse
o ménici se Uloze vzdélavani, jejimz nejvyznamnéjS§im momentem byla mysSlenka, Ze kvalitu
vzdélavani neni mozné zvysSit pouze pomoci vzdélavacich cill, které jsou bud velmi obecné, nebo se
prevazné tykaji pfedavani poznatkl. Stejného nazoru bylo i Némecky mluvici spole€enstvi, které proto
rozhodlo, Ze rozvijeni a osvojovani kompetenci bude jednim ze zakladnich kamenl nové vyhlasky
Grundlagendekret. Clanek 12 této vyhlasky stanovi, Ze rozvijeni kompetenci je cilem veskerého
primarniho a sekundarniho vzdélavani. Spole¢nost dala Skoldam za ukol, aby vSem zakim umoznily
ziskat co nejvice kompetenci a vedly je k osvojeni kliCovych kompetenci’. Pouze v pfipadé
matefskych Skol se mélo za to, Zze bude vhodnéjSi pouZivat termin Entwicklungsziele (vyvojové
cile). V kontextu primarniho a sekundarniho vzdélavani byly Kompetenzen (kompetence) definovany
jako zpusobilosti a schopnosti specifické pro jednotlivé pfedméty a obory a vSeobecné zpUsobilosti a
schopnosti, které souviseji s uplatiovanim znalosti, dovednosti a postoju. Spolecenstvi dale rozhodlo,
ze nékterym se bude prfikladat velky vyznam - tzv. Schliisselkompetenzen (kliCovym
kompetencim), jejichz osvojeni podmifiuje ziskani vysvédceni. Nasledné byly klicové kompetence
ponékud uzce vymezeny jako ty kompetence specifické pro jednotlivé predméty a obory, kterych
musi dosahnout vsichni zaci. Prafezové kompetence tedy dosud nebyly zafazeny mezi klicové
kompetence’ nebo se tak pfinejmensim neoznaduiji.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Na rozhodnuti zaméfit vzdélavaci reformu v oblasti primarniho a sekundarniho vzdélavani na
osvojovani kompetenci bezprostfedné navazala snaha urcit pfislusné klicové kompetence. Jesté pred
vydanim vyhlasky Grundlagendekret zaCalo Némecky mluvici spoleCenstvi studovat veSkeré
relevantni politické dokumenty, jez byly k dispozici nebo které se projednavaly v ramci spole€enstvi
i v zahrani¢i. Brzy byl vytvofen pfehled kompetenci, ktery byl pfedan ucitelim k otestovani béhem

('°) Dekret vom 31. August 1998 iiber den Auftrag an die Schultrager und das Schulpersonal sowie iiber die allgemeinen
padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen.
(11) Dekret vom 26. April 1999 (ber das Regelgrundschulwesen.
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roéni zkudebni faze. Vfijnu roku 2001 byla vidda pripravena predioZit navrh vyhlasky (%)
o vzdélavacich cilech matefskych Skol a o kli€ovych kompetencich v primarnim a na prvnim stupni
sekundarniho vzdélavani. Tento navrh v sou€asné dobé projednava pfislusny vybor Rady Némecky
mluviciho spoledenstvi Belgie, RDG (**). Jakmile budou tyto kliGové kompetence ureny, musi se
provést nezbytné Upravy, aby se zajistilo, Ze se jejich osvojovani stane nedilnou sou&asti uebnich
oshov pro kazdy vyulovaci pfedmét. Mezitim musi ugitelé projit Skolenim, které je pfipravi na jejich
novy pedagogicky ukol.

Prestoze se v soucasné dobé neoznaduji za kliCové, hraji prifezové kompetence a jejich rozvijeni
vyznamnou roli v povinném vzdélavani. Osvojeni vhodnych metod u€eni a prace, osvojeni schopnosti
ucit se i probuzeni snahy podavat dobry vykon jsou vesmés prufezové kompetence. Totéz plati
o schopnosti efektivné vyuzivat IKT. Posoudit miru osvojeni prifezovych kompetenci pro ucely
certifikace je vS8ak mnohem obtiznéjSi nez hodnotit kompetence pfedmétové. Pravé z tohoto divodu
se spoledenstvi rozhodlo, Ze prifezové kompetence mezi klicové kompetence‘nezaradi.

Osvojovani kli€ovych kompetenci

Celkovym cilem primarniho a sekundarniho vzdélavani je predat zakdm kompetence. Skoly by mély
zajistit, aby vSichni Zaci dosahli maximalni urovné osvojeni kompetenci, knimZz nutné patfi
i kompetence kliCové. Vyuka se musi organizovat tak, aby se zaci mohli aktivné zapojit do
konstruovani vlastnich poznatk(i a do rozvijeni kompetenci. Maji-li zaci poznat smysl uceni, musi se
vyuka pfizpusobit jejich prozitkim a zivotnim zkuSenostem. Pouzivani IKT se musi vyucovat tak, aby
to odpovidalo jejich véku.

VétSina vzdélavacich programd, které se dosud pouzivaji, pochazi z obdobi pfed rokem 1989, kdy se
vytvarely centralné a vydavalo je ministerstvo Skolstvi. Kladou diiraz na pfedavani poznatki a
dovednosti. Francouzské spolecenstvi Belgie od té doby fadu vzdélavacich programu pro sekundarni
vzdélavani revidovalo, a Némecky mluvici spoleCenstvi nékteré z nich nasledné prevzalo. Tyto
upravené vzdélavaci programy jiz nezdlraznuji pouze znalosti a dovednosti, ale pfikladaji prvofadou
ddlezitost kompetencim (at' jiz vSeobecnym nebo pfedmétovym). Po vydani nové vyhlasky o klicovych
kompetencich a cilech vyvoje, bude nutné ddkladné prezkoumat platnost vSech vzdélavacich
programd.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Béhem Sesti rocnikd primarniho vzdélavani je povinna vyuka téchto vyuc€ovacich pfedméti ¢i oblasti
uciva: matefského jazyka, psychomotorickych dovednosti a télesné vychovy, ruénich praci,
matematiky, vztahu zakd k okolnimu svétu, prvniho ciziho jazyka a nabozenské vychovy nebo etiky.
Kromé toho musi byt Zaci pfi vyuce vSech pfedmétl vedeni k tomu, aby si osvaijili schopnost ucit se a
socialni dovednosti.

Spoleény z&kladni obsah pro prvni dva ro¢niky sekundarniho vzdélavani zahrnuje vyuku matefského
jazyka, prvniho ciziho jazyka, matematiky, d&jepisu, zemé&pisu, pfirodovédy a techniky, nabozenstvi Ci
etiky, t&lesné vychovy a sportu jako povinnych vyugovacich pfedmétd. Rada pracovnich skupin ugiteld
urcila u vSech téchto pfedmétd a oblasti uciva pfislusné klicové kompetence. Pracovni skupiny rovnéz
vymezily, ve kterych momentech béhem vzdélavaci drahy zaka by se tyto kompetence mély pokladat
za osvojené: na konci Grundschule (primarni $kola), na konci prvniho stupné sekundarniho vzdélavani

(12) Dekretentwurf (iber die Festlegung der Entwicklungsziele fiir den Kindergarten und der Schliisselkompetenzen fiir den
Primarschulbereich und fiir die erste Stufe des Sekundarunterrichts mit Ausnahme des berufsbildenden Unterrichts und zur
Abénderung des Dekretes vom 31. August 1998 (iber den Auftrag an die Schultrdger und das Schulpersonal sowie (iber die
allgemeinen padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen und des Dekretes vom 26. April
1999 iber das Regelgrundschulwesen.

(*) Rat der Deutschsprachigen Gemeinschaft — RDG: Shromazdéni volenych &lent, ktefi maji legislativni pravomoc na Grovni
Gemeinschatt.
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nebo pozdéji. Dostatecné osvojeni vSech pfislusnych kliCovych kompetenci podmirfiuje ziskani
zavéretného vysveédcéeni na konci primarni Skoly nebo prvniho stupné sekundarniho vzdélavani.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Soustavné formativni hodnoceni ma monitorovat pokrok zak{ pfi osvojovani kompetenci. Nepoméfuje
uroven kompetenci se stanovenymi standardy, ale podava zékladni informace o individualnim vyvoji
Zaka. Pravidelné hodnoceni dava zakam pfilezitost, aby zdokonalili viastni strategie u€eni, a ucitelé si
diky nému mohou ovéfit uc€innost svych vyu€ovacich metod a v pfipadé potfeby je korigovat. Na
zakladé hodnoceni se také snaze ur€i, ktefi Zaci potfebuji podporu a pomoc, aby pIné realizovali svij
potencial. Vysledky normativniho hodnoceni jsou oznameny rodiCim a zakim, aby tak byli
informovani o tom, do jaké miry zaci stanovené normy splnili.

VSechny Skoly musi pfi vydavani zavérenych vysvé&dceni na konci primarniho vzdélavani pfihlédnout
ke vSem povinnym vyu€ovacim pfedmétim a vénovat pfitom zvlastni pozornost témto tfem
predmétim: matefskému jazyku, prvnimu cizimu jazyku a matematice (14). Rozhodnuti o postupu na
dal§i uroven vzdélavani a udéleni Abschlusszeugnis der Oberstufe des Sekundarunterrichts
(zavérecné vysvédceni vydavané po ukonceni sekundarniho vzdélavani) dosud zavisi na UspésSném
pInéni studijnich povinnosti béhem poslednich dvou ro¢nik{ Skolni dochazky a na vysledcich zkouSek
ze vSech vyucCovacich predmétd. Jakmile budou stanoveny klicové kompetence pro posledni dvoulety
stupen sekundarniho vzdélavani, bude udéleni zavérecného vysvéd&eni zaviset na Urovni osvojeni
klicovych kompetenci vymezenych pro matefsky jazyk, prvni a druhy cizi jazyk, matematiku, déjepis,
zemepis, prirodovédné predméty, télesnou vychovu a ,dalSi* vyu€ovaci pfedméty, jimiz budou hlavni
volitelné predméty, které si kazdy zak vybere. Kromé toho muze zfizovatel nebo feditel Skoly na navrh
pedagogické rady rozhodnout o tom, Ze se bude pfihlizet i k jinym vyu€ovacim pfedmétam.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Jak bylo vysvétleno vySe, kliCové kompetence jsou ty pfedmétové kompetence, které si kazdy Zak
musi osvojit do konce kazdého stupné vzdélavani, aby ziskal pfislusné vysvédéeni. Vysvédceni
vydavana po absolvovani urCitého stupné vzdélavani nebo vysvédCeni zavérecna jsou ufedni listiny
potvrzujici, ze zak dosahl dostate¢né urovné osvojeni kliCovych kompetenci pfedepsanych pro danou
uroven vzdélavani. Na drovni primarniho vzdélavani k zakladnim vyu€ovacim predmétim, které se
maji hodnotit, patfi matefsky jazyk, prvni cizi jazyk, matematika, psychomotorické dovednosti a
télesna vychova, ruéni prace a vztah zakd kokolnimu svétu. Béhem prvnich dvou rocniki
sekundarniho vzdélavani se bude hodnotit osvojeni kliCovych kompetenci v téchto povinnych
vyu€ovacich pfedmétech spoleéného zakladniho kurikula: matefsky jazyk, prvni cizi jazyk,
matematika, déjepis, zemépis, pfirodovéda a technika, télesna vychova a sport. Béhem dvou
naslednych (dvouletych) stupfiti se vybrany soubor zakladnich vyu€ovacich pfedmétd, v nichz maji byt
zaci hodnoceni, rozsifuje o hlavni volitelné predméty. Ridici organ nebo Feditel $koly muze
rozhodnout, Ze se do vybraného souboru zafradi dalSi vyu€ovaci pfedméty.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

Pro zaky, ktefi maji obtize s osvojovanim kli¢ovych kompetenci, se mizZe zajiStovat doucovani a
individualni vyuka. Tuto mozZnost, kterd se nabizi v ramci bé&Zného povinného vzdélavani, vyuziva
fada zaku. Douc€ovani ¢asto probiha v hodinach vyhrazenych pro vyuku nepovinnych pfedmétd, takze
zaci nezameskaji vyuku prfedmétl povinnych. PFiblizné 2,6 % zakl ma pfi uCeni vazné obtize
vyzadujici mimofadnou péci, a navstévuje proto Sonderschulen (zvlastni Skoly), kde se jim dostava
pomoci potfebné k tomu, aby pIné rozvinuli svdj potencial.

(14)Tyto navrhované zmény Grundlagendekret jsou vysledkem diskusi, jez probéhly v €ervnu 2002. Podléhaji schvaleni
parlamentem.
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Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kli€ovych kompetenci

Jedinym mezinarodnim vyzkumem tohoto druhu, do néhoz se zatim Némecky mluvici spoleCenstvi
Belgie zapojilo, je PISA.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

V soucasné dobé (béhem léta 2002) pfislusny vybor Rady Némecky mluviciho spoleCenstvi Belgie
projednava Dekretentwurf (ber die Festlegung der Entwicklungsziele fiir den Kindergarten und der
Schltisselkompetenzen fiir den Primarschulbereich und fiir die erste Stufe des Sekundarunterrichts
(navrh vyhlasky o vyvojovych cilech v matefskych Skolach a o kli€ovych kompetencich na urovni
primarniho vzdélavani a na prvnim stupni sekundarniho vzdélavani). Pokud bude navrh pfijat,
vyhlaska uréi soubor klicovych kompetenci, které se maji rozvijet, a uvSech zavede centralné
stanovené minimaini standardy.

Rada Némecky mluviciho spole€enstvi Belgie se v souasné dobé (zafi 2002) zabyva problémem
spocivajicim vtom, Ze vsouladu s Grundlagendekret vSechny Skoly nehodnoti tytéZ vyulovaci
pfedméty a tudiz ani stejné klicové kompetence, kdyZ rozhoduji o vydani zavérecného vysvédceni na
konci primarniho vzdélavani. Grundlagendekret spolu s Grundschuldekret stanovi, ze osvojeni
klic¢ovych kompetenci v matefském jazyce, v prvnim cizim jazyce a v matematice je nezbytnou
podminkou pro udéleni zavéreéného vysvéd&eni po zavrSeni primarniho vzdélavani. Sou€asné vsak
Skoly mohou do hodnoceni klicovych kompetenci zahrnout i dalSi vyucovaci predméty. Nezadoucim
dlisledkem je to, Ze jednotlivé Skoly mohou na konci primarniho vzdélavani osvédcovat osvojeni
odliSnych kli€¢ovych kompetenci. Navrhované feSeni problému nastifiuje oddil ,Mé&feni, hodnoceni a
certifikace kliCovych kompetenci'.
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VLAMSKE SPOLECENSTVI BELGIE

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Debata o kompetencich v oblasti vzdélavani byla zahajena v okamziku, kdy byl ve Vlamském
spoleCenstvi Belgie po vzniku federace zaveden novy systém zajiStovani kvality. Jednim ze
zakladnich kamen( tohoto systému bylo vymezeni spoleéenské ulohy vzdélavani. Panovala
vSeobecna shoda v tom, Ze pro zajisténi kvality vzdélavani z hlediska jeho obsahu musi byt stanoveny
obecné zavazné vzdélavaci cile. Vroce 1998, kdy se Vlamské spole€enstvi zapojilo do projektu
OECD DeSeCo (15), se klicové kompetence znovu dostaly do popfedi zajmu. DeSeCo poskytl
VIamskému spole€enstvi idealni pfilezitost k tomu, aby znovu zahajilo otevienou diskusi na dané téma
a zacalo se vénovat vyzkumu v této oblasti. Mala pracovni skupina byla povéfena tim, aby definovala
a urcila pfislusné kliCové kompetence, o jejichZz rozvijeni bude Vlamské spolecenstvi usilovat.
V Cervenci roku 2001 pfedlozila pracovni skupina navrh zpravy, ktery obsahoval pfedbéznou definici
terminu ,kompetence’ a |kliC¢ova kompetence®.

Competentie (kompetence)
e ma vice dimenzi, protoze vyZaduje kombinaci védomosti, porozuméni, dovednosti a postojU;
e |ze siji osvojit v nejriznéjsich kontextech a situacich, ve formalnim i neformalnim vzdélavani,
védomé i mimovolng;
e musi umoznit vhodnou reakci na pozadavky, které klade urcita situace nebo ukol;

e je nezbytnou podminkou, i kdyz ne zarukou, u¢inného jednani (reakce) v kterémkoli okamziku.
Pfedstavuje pouze pfedpoklad skuteé¢ného vykonu.

Seutelcompetentie (klicova kompetence) splfiuje rovnéz i nize uvedené pozadavky:
e je pfenositelna, a tedy uplatnitelna v mnoha situacich a kontextech;

e je multifunkéni, protoZe se da vyuzit k dosazeni nékolika cild, k vyfeSeni riznych problému a
ke spInéni odliSnych ukold.

Tyto definice se budou v blizké budoucnosti zevrubnéji pfezkoumavat a tfibit ve spolupraci
s pfFislusnymi zainteresovanymi stranami. Dojde k tomu v kontextu Akéniho planu celozivotniho uceni,
bé&hem jehoZz realizace se vytvori referenéni ramec pro klicové kompetence.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

V navrhu zpravy o situaci ve Vlamském spoleCenstvi, ktera byla zpracovana vramci prizkumu
DeSeCo, byla na zakladé seznam( predlozenych 16 subjekty z rlznych sektor(l spole¢nosti, napf.
vzdélavani, pracovniho trhu, kultury, socialni pé¢e atd., vybrana fada klicovych kompetenci. Nasledné
seskupovani kompetenci byl nékolikastupfiovy proces. Nejprve se spojily seznamy kompetenci
vypracované 16 subjekty, takze vznikl jeden kompletni soupis 90 kompetenci. Poté se velmi podobné
nebo Uzce souvisejici kompetence slougily pod jednim obecnym nazvem. Udaje z tohoto zkraceného
seznamu kompetenci se potom vlozily do tabulky &etnosti, kterd ukazala, v kolika pfipadech byla
urcitd kompetence zminénymi subjekty vybrana. Kazda kompetence, kterou na svij seznam zafadilo
méné nez 25 % pfislusnych subjektl, byla z celkového seznamu vyfazena. Nakonec bylo mozno
klicové kompetence roztfidit do téchto Sesti kategorii a souvisejicich podskupin:

Kategorie: socialni kompetence

Podskupina 1: aktivni zapojeni do Zivota spole€nosti s ohledem na jeji multikulturni dimenzi a Usili
o0 zajisténi stejnych pfileZitosti

(®)  Stanoveni a vybér kompetenci.
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Podskupina 2: komunikacni kompetence (v€etné asertivity, schopnosti hajit své zajmy a vyzralosti)
Podskupina 3: schopnost spolupracovat
Kategorie: pozitivni vnimani sebe sama

Podskupina 4: pozitivni pfedstava o sobé samém, ktera podporuje samostatny rozvoj (v€etné
sebedlveéry)

Kategorie: schopnost samostatné jednat a myslet

Podskupina 5: kompetence v oblasti ziskavani a zpracovani udaju (v€etné IKT)
Podskupina 6: kompetence umoznujici feSeni problému

Podskupina 7: samostatné fizeni a usmérfiovani vlastni ¢innosti (véetné smyslu pro odpovédnost)
Podskupina 8: schopnost kritického mysleni a schopnost promy3lené jednat
Kategorie: kompetence v oblasti motivace

Podskupina 9: odvaha zkoumat nové véci a ochota ucit se

Podskupina 10: iniciativhost

Kategorie: dusevni bystrost

Podskupina 11: tvofivost a vynalézavost

Podskupina 12: flexibilita a pfizpusobivost

Kategorie: funkéni kompetence

Podskupina 13: jazykové kompetence

Podskupina 14: technické kompetence

Tento seznam ma pouze podnitit debatu o kliCovych kompetencich, tj. ma slouzit jako podklad pro
diskusi, a vzadném pripadé se nesmi pokladat za definitivni soubor vybranych klic¢ovych
kompetenci platny pro Viamské spoleéenstvi Belgie. Jak bylo zminéno vyse, vefejna diskuse na
toto téma musi teprve probéhnout.

Osvojovani kli€¢ovych kompetenci

Vzdélavaci program stanovi vzdélavaci cile, které spadaji do dvou kategorii: cilové pozadavky (pro
primarni a vSeobecné sekundarni vzdélavani) a vyvojové cile (v pfedskolnim a odborném vzdélavani).
Tyto cile vyjadfuji minimalni uroven znalosti, dovednosti a postoju, kterych by podle minéni viady méli
zaci dosahnout béhem povinného vzdélavani. Parlament VIamského spolecenstvi Belgie Skolam
uklada, aby tento minimalni rozsah vzdélavani poskytly vSem zakam. | kdyz se zpravidla nepouziva
termin klicové kompetence, jsou tyto kompetence a jejich rozvijeni soucasti vzdélavacich cill, a jsou
tedy do obsahu vzdélavani implicitné zaélenény.

VétSina cilovych pozadavkl a vyvojovych cild Uzce souvisi s konkrétni oblasti u€iva (v primarnim
vzdélavani) nebo s urcitym vyu€ovacim predmétem (na Urovni sekundarniho vzdélavani). Na rozdil od
téchto pfedmétovych cili jsou prlfezové cilové pozadavky &i vyvojové cile spjaty s nékolika
vyucovacimi pfedméty. Jejich zakladem je fada témat, ktera ze spoleCenského hlediska predstavuji
prioritu, konkrétné osvojeni schopnosti ucit se, socialni dovednosti, ob¢anska vychova, zdravotni
vychova, vychova k ochrané Zivotniho prostfedi a vycvik rozvijejici vyjadfovani a tvofivost.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Cilové pozadavky a vyvojové cile se vesmeés tykaji zakladniho vzdélavani (16), které je tfeba chapat
jako ,soudrzny systém védomosti, dovednosti a postojl, které jsou predpokladem kritické a tvarci

('®)  Basisonderwijs (zakladni vzdélavani) oznaduje preprimarni a primarni vzdélavani.
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aktivity v ramci spoleCnosti a vyvoje v oblasti osobniho Zivota'. Tato definice zahrnuje i koncept
kliCovych kompetenci.

V pfipadé preprimarniho vzdélavani jsou cilové poZadavky vymezeny pro pét oblasti u€eni: pro
télesnou vychovu, umeéleckou vychovu, jazyk, Zivotni prostfedi (u¢eni zaméfené na pfirodu, Clovéka,
spole€nost, techniku, ¢as a prostor) a matematiku. Na urovni primarniho vzdélavani se novou oblasti
stava francouzstina (i kdyz neni povinnym vyu€ovacim pfedmétem). Kromé toho jsou stanoveny
prifezové cilové pozadavky, které se vztahuji na ,osvojeni schopnosti ucit se' a ,socialni dovednosti'.

Pokud jde o sekundarni vzdélavani, jiz byl vytvofen soubor cilovych pozadavkl pro prvni a druhy
ro¢nik prvniho stupné (typ A a B) (17) pro vSechny vyu€ovaci pfedmeéty zakladniho kurikula. Parlament
VIamského spoleCenstvi Belgie je schvalil ve formé vyhlasky. Zakladni kurikulum zahrnuje tyto
povinné vyuCovaci pfedméty: nabozZenstvi &i etiku nezaloZenou na naboZzenském vyznani,
nizozemstinu, francouzstinu, matematiku, déjepis, zemépis, pfirodovédné pifedméty, vytvarnou a
hudebni vychovu, pracovni/technickou vychovu, télesnou vychovu a cizi jazyk.

Cilové pozadavky byly stanoveny i pro pét prifezovych témat: osvojeni schopnosti ucit se, socialni
dovednosti, vychovu k ob¢anstvi, zdravotni vychovu a vychovu k ochrané zivotniho prostfedi. DalSim
krokem bude urcit podobné cile pro druhy a tfeti stupefi sekundarniho vzdélavani. Tyto cilové
pozadavky budou pravdépodobné oficialné platit od Skolniho roku 2002/03.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Vlamské spole€enstvi nepouziva k hodnoceni vykonu zakl centralné vytvorené testy. Toto hodnoceni
probiha na urovni Skol a az doposud se €asto omezovalo na méfeni Urovné osvojenych védomosti,
protoze hodnoceni dovednosti a postoju se poklada za mnohem obtiznéjSi. Problematika hodnoceni
je nicméné soucasti debaty o klicovych kompetencich. Hlavni obtiz, kterou by Skoly a ucitelé museli
preklenout, spociva vrozc€lenéni kliC¢ovych kompetenci na reprezentativni pozorovatelné dilCi
dovednosti, které se daji hodnotit. DalSim problémem jsou nesmirné rozdily mezi zaky. Napfiklad
schopnost komunikovat se u 12letych zakd mlze znacné lisit. Vzdélavaci systém proto hleda
alternativni postupy hodnoceni pokroku zak(l a uplatiovani klicovych kompetenci je nepochybné
jednim znich. Toto pojeti hodnoceni znamena nevychazet z ur€itého souboru océekavani a
predpokladu, ale ukazat, jak se zaci vyvijeji a jakého pokroku dosahuji. VyZaduje to také, aby ucitelé,
jejichz hodnoceni zakl je dosud Casto zaloZzeno na ovéfovani védomosti, zménili svij pohled na
problematiku a osvojili si nové kompetence. A kone¢né cilem hodnoceni je zjistit, zda je jedinec
dostate¢né zpusobily k tomu, aby si mohl zvolit ur€ity obor studia nebo zahajit urcity typ programu
odborné pfipravy.

Vlada Vliamského spolecenstvi ma k dispozici nékolik nastroja, které ji pomahaji realizovat politiku
zajiStovani kvality. Patfi k nim i takové ukazatele vzdélavani, které zahrnuji ukazatele kontextu
vzdélavaciho procesu, jeho vstupl, pribéhu a vystupl. V sou¢asné dobé nema Viamské spolecenstvi
k dispozici ten typ ukazatell vystupl, jez poskytuji informace otom, do jaké miry si obyvatelstvo
klidové kompetence osvojilo. Rada vyvojovych trendd nicméné svédsi o tom, Ze $kolské organy
spoleCenstvi vénuji pozornost vystupu vzdélavaciho procesu, kterym jsou zakladni dovednosti a
klicové kompetence.

Publikace ,Vlaamse onderwijsindicatoren in internationaal perspectief — editie 2000’ (VIdamské
indikatory vzdélavani v mezinarodni perspektivé — vydani 2000) neuvadi zadné ukazatele vystupq,
které by se tykaly kliCovych kompetenci, obsahuje v3ak ukazatel kontextu vzdélavaciho procesu, ktery
umozriuje posoudit o€ekavani spole€nosti, pokud jde o osvojeni socialnich dovednosti. Tento ukazatel
doklada, Zze spole€nost povazuje ,osvojeni schopnosti spolupracovat’, ,osvojeni schopnosti pfevzit
odpovédnost’ a ,osvojeni schopnosti komunikovat® za nesmirné dllezité soucasti obsahu vzdélavani.
Pfi porovnani téchto ofekavani spolecnosti s cilovymi poZadavky, jeZ se vztahuji na osvojovani

(17) Zakam, ktefi vstupuji na uroven sekundarniho vzdélavani, je vétsinou 12 let. Mohou zahaijit prvni roénik typu A, pokud

ziskali vysvéd&eni o zakladnim vzdélani. Bez tohoto vysvéd&eni mohou byt Zaci pfijati do prvniho roéniku typu B.
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,socialnich dovednosti‘ na prvnim stupni sekundarniho vzdélavani, ukazatel odhaluje, ze by se
vzdélavani meélo jesté vice zaméfit na pfedavani socialnich dovednosti, i kdyz cilové pozadavky do
znacné miry odpovidaji pfedstavam spole¢nosti.

Jeden z ukazatelt vystupl vzdélavaciho procesu, které vytvofilo Viamské spoleCenstvi, se tyka
télesné i duSevni pohody a zdravi zak(. Odhaluje mimo jiné i vliv prozitk(i ve Skole na jejich emocni a
socialni vyvoj.

Vlada Viamského spoleCenstvi ma rovnéz v umyslu provadét rozsahlé periodické prizkumy, aby
zjistila, zda byly cilové pozadavky spinény. Jiz byly vytvofeny nezbytné nastroje pro zkoumani
Jporozuméni psanému textu‘ (v nizozemsting) a pro celou oblast matematiky, které se v obou
pfipadech zaméfuji na primarni vzdélavani. Na drovni sekundarniho vzdélavani se nyni vytvareji
nastroje, které umozni prazkum ,ziskavani a zpracovani Udaju‘ na prvnim stupni sekundarniho
vzdélavani. Zjisténé skutecnosti by mély vést k optimalizaci poskytovaného vzdélavani.

Nakonec i Skolni inspekce provadi audity Skol prostfednictvim hospitaci a rozhovor(, pomoci nichz si
ovéfuje, do jaké miry se ve Skolach realizuji cilové pozadavky a vyvojové cile — a nepfimo tedy
i ZjiStuje, do jaké miry si zaci osvojuji kliCové kompetence.

Standardy kliéovych kompetenci

Vzdélavaci cile (cilové poZadavky a vyvojové cile) pfedstavuji minimalni droven vzdélavacich
vysledkd, kterych by méli Zaci dosahnout do konce povinného vzdélavani. Skoly jsou podle vyhlasky
povinny poskytovat vyuku, ktera pokryje dostatecné rozsahlé ucivo, a toto u€ivo musi pfedavat tak,

,Osvojovani klicovych kompetenci’).

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Zakon ze 6. Cervence 1970 stanovi, ze specialni Skolstvi peCuje o déti a mladez ve véku 3 az 21 let,
ktefi jsou sice schopni se vzdélavat, ale kterym bézné Skoly nedokazi nabidnout vhodnou formu
tohoto vzdélavani. Specialni vzdélavani obvykle zajistuji samostatné Skoly izolované od béznych Skol,
jez jsou vsak cCasto propojeny (napf. diky umisténi v blizké budové) s dalSimi socialnimi a
vzdélavacimi institucemi pro handicapované lidi.

Vyhlaska o vzdélavani €. VIl z 15. €ervence 1997 upravuje tzv. integrované zakladni a sekundarni
vzdélavani. Dba na zaclenéni specialniho vzdélavani do bézného. Déti, které trpi handicapem a/nebo
obtizemi pfi u€eni, mohou absolvovat celou Skolni dochazku v béznych Skolach nebo je navstévovat
v urcitych intervalech, mohou studovat v rezimu pIné nebo ¢astec¢né skolni dochazky.

Doucovani je k dispozici pro Zaky, ktefi trpi do€asnymi obtiZzemi pfi u€eni. Tato vyuka v8ak neni na
urovni sekundarniho vzdélavani pfilis roz8ifena. Ve snaze pfedchazet propadnuti se vénuje zvlastni

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

V letech 1994 a 1997 spolupracovalo Viamské spole€enstvi na projektu IALS, ktery mél posoudit, jak
je populace dospélych vybavena dovednostmi v oblasti €teni, psani a pocitani a jaky maji tyto
dovednosti vliv na socialné — demografické proménné a zameéstnanost.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

VIamské spoleCenstvi Belgie v sou€asné dobé pfipravuje rozsahlou diskusi o pfedavani klicovych
kompetenci v pribéhu povinného vzdélavani. Predbézny seznam takovych kompetenci byl jiz
vytvofen, ale jesté zbyva provést koneény vybér.
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OBR. 6: KLICOVE KOMPETENCE DEFINOVANE V RAMCI PILOTNIHO PROJEKTU ST.A.M.

Oblast Klicova Diléi dovednost
kompetence
Poznavani | Pfi interpretaci Dovednosti v oblasti ziskavani a zpracovavani informaci (véetné IKT)
zkus%nostl Kritické mysleni a jednani
uplatiiovat
rozmanité PFemysSleni o vlastnich zkuSenostech a prozitcich
myslenkove

Vyjadfovani vlastniho nazoru

postupy a pochody
Vytvofeni prostoru, ktery umozni pfijmout zkuSenosti jinych lidi jako vzor

Aktivni zapojeni do Zivota spole€nosti a sou€asné respektovani jejiho
multikulturniho charakteru a uznavani stejnych pfilezitosti pro vSechny

Schopnosti | Komunikaéni Schopnost spravné reagovat pfi interakci s jinym mluvéim
kompetence

Vysoka mira schopnosti verbalniho i neverbalniho vyjadfovani

Znalost kodu a symboll, které jsou pro komunikaci dllezité, a znalost
spoleénych vyznamu téchto symboll

Predstavivost, ktera umozriuje vytvareni symboll

Jazykové dovednosti

Tvofivost Schopnost tymové prace

Uplatnéni dovednosti umozrujicich FeSeni problému

Iniciativnost

Formulovani originalnich mysSlenek pfi nakladani s problémy, které Ize
rozfesit vice nez jednim zpusobem

Flexibilita a pfizpusobivost

Byti Zvidavost Odvaha zkoumat nové véci a ochota ucit se

Schopnost vnimat realitu

Ochota vénovat se takovym c¢innostem, jako je pozorovani, védomé
prozivani, vstficné vnimani reality, detailni analyza, pochybovani

Samostatnost a Schopnost jedince izolovat se, aby se mohl ugit
fizeni vlastniho
Zivota

Ovladani a fizeni toho, co ma jedinec v sobé a svém okoli k dispozici tak,
aby dosahl co nejvétsi spokojenosti

Pozitivni vnimani sebe sama a snaha o vlastni rozvoj (véetné sebedlvéry)

Cilevédomost

Schopnost rozhodovat se mezi vice moznostmi a toto rozhodnuti oddvodnit

Schopnost sestavit si plan a realizovat ho

Zdroj: Departement van Onderwijs.

Studiegroup Authentieke Middenschool — St.A.M. (Studijni tym pro 8koly prvniho stupné) je pilotni
projekt, ktery se pokousi sestavit seznam kliCovych kompetenci, jez jedinci potfebuji k tomu, aby se
kriticky a tvofivé zapojili do budovani spoleénosti. Prace tymu vyrazné ovlivnila pfispévek Vlidmského
spolecenstvi do projektu DeSeCo. Tym ma za to, Ze vybér klicovych kompetenci vZdy ovliviiuji nazory
vyzkumnika na lidi a spole¢nost. St.A.M. povazuje lidské bytosti za jednotky vytvarejici systém vztahd,
které mohou bud fungovat samostatné a nezavisle, nebo se napojit na dalSi jednotky a utvofit tak
spole¢nost. Na tomto zakladu tym St A.M. definoval tfi oblasti kliCovych kompetenci: poznavani,
schopnosti a byti. ,Poznavani‘ lidem umoznuje pochopit systémy vztah(, které vymezuiji jejich identitu.
Oblast ,schopnosti’ dava lidem moznost vytvaret a budovat sité vztahtd. Kone¢né oblast ,byti* lidem
umozriuje sit’ ovladat a fidit.
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Pravé se vytvareji cilové pozadavky pro druhy a tfeti stupen sekundarniho vzdélavani, které by mély
platit od Skolniho roku 2002/03.

Pokud jde o Zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami, na Skolni rok 2002/03 je naplanovano
zavedeni nové integrované politiky stejnych pfilezitosti, v niz se spoji vSechna stavajici opatfeni do
jednoho logického a provazaného ramce.
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Dansko

DANSKO

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Podle zakona o Folkeskole (18) je jednim z cilu tohoto typu $koly spolupracovat s rodici, a tak ,podpofit
u zakd osvojovani poznatkl, dovednosti, pracovnich metod a forem vyjadfeni a pfispét k jejich
v8estrannému osobnimu rozvoji'. Zakon stanovi, Ze ministr Skolstvi bude vydavat pfedpisy k cilim
vyuky jednotlivych pfedmétt a povinnych témat, a oznaci hlavni oblasti védomosti a dovednosti. To
upravuje Nafizeni o vzdélavacich cilech ve vyuCovacich pfedmétech a povinnych tématech na
Folkeskole s vy¢tem hlavnich oblasti védomosti a dovednosti.

Ministerstvo Skolstvi stanovi pedagogické cile jednotlivych pfedméta a vydava pro né ucebni osnovy.
Tyto uc€ebni osnovy se vztahuji i na oblasti zpUsobilosti v danych vyu€ovacich pfedmétech, tzv.
centrale kundskabs og fardighedsomrader — CFK (hlavni oblasti védomosti a dovednosti), které
zahrnuji védomosti a dovednosti specifické pro jednotlivé vyu€ovaci pfedméty. Hlavni oblasti
védomosti a dovednosti jsou vymezeny jako zaklad pro planovani, realizaci a evaluaci vyuky ur¢itého
vyu€ovaciho pfedmétu.

Termin ngglekompetence (kliCova kompetence) zpravidla oznacuje schopnost uplatnit znalosti a
kvalifikace v riznych situacich. Neni vSak soucasti pedagogické terminologie. V Uvodu k Nationalt
Kompetenceregnskab (Narodni evidence kompetenci) jsou kliCové kompetence definovany jako
,kompetence, které funguji jako ,osy otaceni“ (odtud oznaceni kliCové), vedou k aktivaci profesnich
kompetenci a jsou nezbytnym predpokladem osvojeni profesnich kompetenci, a proto je pozaduiji
vSichni aktéfi na trhu prace, i kdyz v nestejné mife. KliCové kompetence se rozvijeji v ramci
vzdélavaciho systému, na pracovnim trhu a v prostfedi ob&anské spolecnosti‘.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Ve snaze urcit profil vymezujici vybavenost kompetencemi ve spolecnosti zalozené na znalostech,
Vv niz se soubézné uplatiuji a soustavné rozvijeji profesni, osobni a socialni kompetence, Dansko
pravé vytvaii Narodni evidenci kompetenci. Jedna se o meziresortni projekt, na némz se podili
Ministerstvo Skolstvi, Ministerstvo prace, Ministerstvo védy, techniky a inovace a Ministerstvo
hospodarstvi a obchodu. Projekt se bude realizovat do roku 2003 a jeho vysledek by mél podnitit
vefejnou diskusi o kompetencich a utvaret politiku v této oblasti. Mél by Dansku také pomoci
rozpoznat, v jaké situaci se nachazi v porovnani s jinymi zemé&mi. Narodni evidence zatim urcila
kompetence potfebné pro profesni drahu a osobni rozvoj (kompetence v oblasti Zivotniho prostfedi a
pfirody, télesné dovednosti, socialni kompetence a kompetence, které souviseji s ucenim)
i kompetence, které pokrok v obou oblastech Zivota podporuji (organizaéni a socialni kompetence). Na
zakladé prace OECD na zpravé o projektu DeSeCo bylo uréeno téchto deset kliCovych kompetenci:

e socialni kompetence;

e kompetence v oblasti gramotnosti;

e schopnost ucit se;

e komunikaéni kompetence;

e schopnost sebeovladani a fizeni vlastniho zivota;

o kompetence souvisejici s demokratickym postojem;

e kompetence souvisejici se vztahem k zivotnimu prostiedi;
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e  kulturni kompetence;
e kompetence v oblasti zdravi, télovychovy a sportu;
e tvofivost a schopnost inovace.

Dansko rovnéz hodla vSechny tyto kompetence vyjadfit pomoci ukazatell. Ty se nezabyvaji pouze
méfenim toho, do jaké miry populace disponuje ur€itou kompetenci, ale i podminkami, které umoznuji
rozvijet urcitou kompetenci nebo tomu naopak brani.

Osvojovani kli€¢ovych kompetenci

Pokud jde o folkeskole, obce mohou postupovat podle smérnic pro realizaci kurikula vydavanych
ministerstvem, které predepisuji Casové dotace vSech jednotlivych vyucovacich pfedmét. Organizace
vyuky kazdého pfedmétu véetné vybéru vyucovacich a pracovnich metod, uéebnich materialt a latky
musi byt v souladu se stanovenymi cili. Vyuka musi byt také dostateCné pestra, aby odpovidala
potfebam a pozadavkim jednotlivych zakd. Jednotlivé Skolni rady vybiraji pro své Skoly ucebni
materialy a u€ebnice. UCitelé si mohou zvolit vlastni vyu€ovaci metody.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Béhem celého devitiletého vzdélavani na folkeskole je povinna vyuka danstiny a matematiky,
nabozenska vychova, télesna vychova a sport. Kromé toho je v pribéhu jednoho nebo vice ro¢nikl
povinného vzdélavani povinna i angli¢tina, déjepis, hudebni vychova, pfirodovéda, umélecka vychova,
socialni studia, zemépis a biologie, fyzika a chemie, ruéni prace, pracovni vyu€ovani zaméfené na
opracovani dreva a kovU a vychova k vedeni domacnosti. Mimoto vyuka na folkeskole zahrnuje tato
povinna témata: bezpecnost silni¢niho provozu, zdravotni, sexualni a rodinnou vychovu i skolni a
profesni poradenstvi.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

V postupech hodnoceni se projevuije liberalni filozofie folkeskole. Zakon pfedepisuje, Ze zaci a ucitelé
maiji spolupracovat pfi hodnoceni pfinosu vyuky a pfi stanoveni novych cild, k nimz by méla sméfovat
prace zakl. Hodnoceni mlze vychazet z centralné & mistné zadavanych testl, které se mohou
provadét namatkou nebo v pfesné danych pravidelnych intervalech u nékterych nebo u vSech zaku.
Moment, ve kterém se takto méri vykon zaku, zavisi na vice faktorech.

Zaci automaticky postupuiji z jednoho roéniku do nasledujiciho. Zkousky se pofadaji ve dvou fazich
Skolni dochazky: na konci devatého nebo (nepovinného) desatého roéniku. Zavére€na zkouska neni
povinna a zaci ji mohou vykonat z kteréhokoli ztéchto pfedmétl (nebo ze vSech): danstiny,
matematiky, angli¢tiny, némciny ¢i francouzstiny a fyziky a chemie. VSechny zkou$ky jsou ustni kromé
zkousek z dansdtiny a matematiky, které zahrnuji rovnéz pisemnou ¢ast. Pro vSechny zkousky byla
vytvofena standardni pravidla, aby se zajistila jejich jednotnost v celostatnim méfitku. Ze stejného
dlvodu jsou otazky v pisemné ¢asti stanoveny a klasifikovany centralné.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Vlada zavedla samostatné ucebni osnovy pro kazdy predmét vyucovany bé&hem povinného
vzdélavani.

(*®) Folkeskole je obecni jednotna zakladni $kola, ktera poskytuje devitileté neexkluzivni primarni a nizsi sekundarni
vzdélavani, nepovinnou predskolni vychovu a doplrikovy nepovinny 10. ro€nik.
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Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potirebami

Zakon o Folkeskole stanovi, ze vSechny déti jsou povinny — a tudiZz i opravnény — absolvovat
folkeskole nebo jinou formu Skolniho vzdélavani, jejiz vyukové standardy jsou rovnocenné. Jestlize
neni navzdory zvlastnim podpudrnym opatfenim mozné vzdélavani v béznych tfidach, jsou Zzaci
prevedeni do specialnich Skol. Hlavnim problémem pfiblizné dvou tfetin téchto zakl bylo sledovat
vyuku — zejména danstiny, ale i aritmetiky a angli¢tiny. | kdyZ jejich poCet b&hem let podstatné narostl,
pfevaznou mérou se na tomto navySeni podileji problémy se &tenim. Déti, které maji obtize se &tenim,
nejsou zpravidla izolovany od svych spoluzaki v béznych tfidach, ale dostava se jim zvlastni
pedagogické podpory. Je pro né vyhrazen urCity omezeny pocet vyu€ovacich hodin tydné, béhem
nichz ¢tou ve skupinach nebo absolvuji kurs ¢teni nebo navstévuji specializovanou kliniku.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kliCovych kompetenci

Dansko se zapojilo do fady mezinarodnich studii v€etné SIMS (1980-82), RLS (1991), TIMSS (1993-
95), CIVED (1997-98), IALS (1997), TIMSS-R (1997-2000), SITES (1999-2000), PISA (2000). Planuje
rovnéz ucast ve druhém a tietim kole vyzkumu PISA v roce 2003 a 2006.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

V roce 2001 zahajilo Ministerstvo Skolstvi Danskou strategii pro vzdélavani, uceni, odbornou pripravu
a informacni technologii. Tento projekt navazuje na akéni plan zroku 1998, ktery se zabyval
problematikou informacnich technologii (IT) a jehoz hlavnim cilem bylo zvysit dostupnost pFislusného
vybaveni a pfistup k Internetu. Novy program se zaméfuje spiSe na uceni pomoci IT nez na
osvojovani poznatkd o IT. Jeho cilem je plné vyuzit potencial IT ve prospéch sdileni poznatkd. Zaky
na jejich cesté za poznanim tradiéné omezoval vybér u¢ebnich pomlcek i to, jak dalece jejich ugcitelé
ovladali svlj predmét. UCeni pomoci elektronickych médii Zakum umozniuje zvolit si takové strategie
uceni, které nejlépe odpovidaji jejich potfebam a zajmim. IT podporuji u zakl ,osvojovani schopnosti
ucit se’ a diky tomu vyznamné pfispivaji k vSeobecnému rozvijeni kompetenci, a tedy i k rozSifovani
vzdélanosti. Nejvyznamnéjsi iniciativou je sestavovani Narodni evidence kompetenci (viz téz oddil
,Vybrany soubor kliCovych kompetenci‘), ktera ma urcit kompetence potfebné pro Zivot ve spolecnosti
zalozené na znalostech a podnitit nezbytné upravy politiky v oblasti hospodarstvi, vzdélavani,
vyzkumu a ftrhu prace. Jakékoli zmény musi byt v souladu s témito dvéma prioritnimi oblastmi
budouciho vyvoje danské spole¢nosti:

e neustalé rozvijeni kompetenci a lidskych zdroja pfistupné vdem — absolventim kratkého
formalniho vzdélavani i tém, ktefi dosahli vysSiho vzdélani — je nesmirné dulezité;

e procesy vedouci k marginalizaci na pracovnim trhu ohrozuji socialné udrzitelnou spolecnost a
rozvijeni vSeobecnych kompetenci.

Projekt LepS$i vzdélavani ukazuje, jakou cestou vlada hodla dospét k dosaZeni cile, ktery spociva ve
vytvofeni nejlepSiho vzdélavaciho systému na svété. Zaméfuje se na vy3Si sekundarni vzdélavani,
vysokoskolské vzdélavani, vzdélavani dospélych a dalSi vzdélavani. Tyto iniciativy musime zkoumat
v tésné souvislosti s cili, které vlada stanovila pro folkeskole (primarni a nizsi sekundarni vzdélavani).
Ma-li byt vytvofen nejlepsi vzdélavaci systém na svété, je bezpodminelné nutné vyvinout vétsi usili
v péti nejdulezitéjSich oblastech: kvalifikace a kompetence; flexibilita; inovace; svobodna volba a Fizeni
vystupu.

Cilem projektu Kompetenceudvikling og Matematiklaering (Rozvijeni kompetenci a vyuka matematiky)
je zavést spole¢ny vyklad kompetenci osvojovanych pfi vyuce matematiky na vSech udrovnich
vzdélavani. Projekt ma podpofit inovaéni metody vyuky matematiky a mél by podnitit podobny vyvoj
i v dalSich vyuCovacich pfedmétech. Soucasti projektu je navrh, aby se osvojovani znalosti
matematiky roz¢lenilo na téchto 8 kompetenci:
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e Schopnost pouzivat jazyk a nastroje matematiky
Kompetence ve znazorfiovani a symbolickém vyjadfovani
Schopnost zvladnout riizna znazornéni a vyjadfeni matematickych vztah(
Kompetence v uzivani symbol( a formalizovani

Schopnost zachazet s matematickymi symboly, spojovat je, zapisovat a provadét
s nimi matematické operace

Komunikaéni kompetence

Schopnost komunikovat prostfednictvim matematiky, o matematice a v ramci tohoto
oboru

Kompetence v oblasti zdrojl informaci

Schopnost vyznat se ve zdrojich informaci a vyuzivat je pfi feSeni matematickych
problému

e Schopnost zkoumat a reagovat na podnéty prostfednictvim matematiky a v oblasti matematiky
Kompetence souvisejici se zpusobem a postupy mysleni
Schopnost matematického mysleni
Kompetence vyporadat se s problémy
Schopnost identifikovat a feSit matematické problémy
Kompetence vytvafet modely
Schopnost analyzovat a sestavovat matematické modely v jinych oborech
Kompetence umozhujici logické mysleni

Schopnost matematického logického mysleni

LITERATURA

Internetové stranky Ministerstva Skolstvi: http://www.uvm.dk

EURYBASE 2001, http://www.eurydice.org/Eurybase/frameset eurybase.html

Nationalt Kompetenceregnskab; http://www.nkr.dk

58


http://www.uvm.dk
http://www.eurydice.org/Eurybase/frameset_eurybase.html
http://www.nkr.dk

Némecko

NEMECKO

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Termin Schliisselqualifikationen (klicové kvalifikace) poprvé pouzili pracovnici pedagogického
vyzkumu béhem jednani o pfipravé reformy odborné pfipravy na pocatku 70. let 20. stoleti. Podle
Mertense (1974, 1992) termin zahrnuje prvky dynamického rozvoje, racionality, humanity, tvofivosti a
flexibility. Pedagogicky kongres Wissen und Werte fiir die Welt von morgen (Znalosti a hodnoty pro
svét zittka), ktery se konal v Mnichové v roce 1998, se blize zaméfil na kliCové kvalifikace a jejich roli
v pfipravé mladych lidi na zaméstnani a celoZivotni u€eni. Klicové kvalifikace by mély lidem umoznit,
aby samostatné pfistupovali ke vSem novym tématim, s nimiz jsou nenadale konfrontovani, a
nezavisle je zpracovavali, aby se tak dokazali béhem Zivota snadno ucit. Klicové kompetence jsou
tudiz multifunkéni a uplatnitelné v riznych oborech.

NejvyznamnéjSim textem na téma prifezovych kli¢ovych kompetenci je zprava z roku 2001, kterou
Némecko zpracovalo v rdmci projektu OECD Definition and Selection of Competencies (DeSeCo).
V této zpravé se termin Schliisselkompetenzen (kliCové kompetence) pouziva k oznaeni
kompetenci, které nejsou spjaty s ur€itym pfedmeétem a predstavuji logicky provazany soubor postoj,
hodnot, védomosti a dovednosti. Patfi k nim i schopnost zvladat slozité situace (feSeni problému) a
socialni kompetence (napfiklad komunikace a ochota pracovat v tymu). Kompetence se vS§ak mohou
rozvijet pouze pomoci pfedmétovych védomosti a tyto védomosti nemohou nahradit.

| kdyz se zda, ze panuje vSeobecny konsensus, pokud jde o charakteristické rysy téchto vSeobecnych
¢i prafezovych kompetenci nezbytnych pro celozivotni u€eni a efektivnost, v diskusi pedagogickych
odbornikGi se terminy vyjadfujici tento pojem nepouzivaji dusledné. Jejich §kala saha od
,kompetence‘ pies ,zakladni kompetenci‘, ,kliCovou kompetenci‘ a ,metakompetenci‘ az po
,metakognitivni kompetenci‘. | kdyz se nékdy pouzivaji jako synonyma, mohou téZz nabyvat
odliSného vyznamu.

Stru¢né fe€eno v Némecku jsou priifezové kliCové kompetence ty vSeobecné kompetence (nezavislé
na jednotlivych pfedmétech), které jsou nezbytné pro efektivni fungovani v osobni i profesni roviné.
Jsou to komplexni funkéni kompetence, které se neomezuji na kognitivni schopnosti. VSeobecné
kompetence nezavislé na jednotlivych pfedmétech:

e jsou potfebné pro studium rznych pfedmét(i a oblasti uciva a tyto pfedméty a oblasti uciva
jejich rozvijeni podporuiji;

e pomahaiji fesit slozité, celostni ukoly v situacich realného zivota;

e daji se uplatnit v novych situacich, které nepokryva kurikulum;

e Ize je oznadit za vSeobecné schopnosti.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Weinert (2001) zjistil, Ze nejnovéjSi némecké publikace na dané téma se zminuji o vice nez 650
vSeobecnych klicovych kvalifikacich ¢i klicovych kompetencich. Jejich pocet roste tak rychle i proto, ze
je nutné zaméfit u€eni stale vice na ty proménné hodnoty, jez se daji uplatnit v maximalnim mnozstvi
raznych zafizeni pfi plnéni maximalniho poctu odliSnych ukolG v prostfedi a situacich, které se
nepretrzité méni.

Vroce 2001 se setkali pFedstavitelé spolkové vlady (Bund) a spolkovych zemi  (Lénder)
s akademickymi pracovniky a zastupci socialnich partner(, cirkvi, studentl a u¢id na Forum Bildung
(Foru o vzdélavani). Jednim z hlavnich principl tohoto setkani byla myslenka, Zze by si vSichni ob¢ané
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méli osvojit kompetence, které jim pomohou najit vlastni cestu zivotem a umozni jim, aby se
vyporadali s pluralitou a produktivné se ménili. K ttmto kompetencim patfi:

e osvojeni schopnosti uéit se;

e provazani poznatk(i spadajicich do urcitého oboru se schopnosti je uplatnit;

¢ metodické a funkéni kompetence, zejména v oblasti jazyk(, médii a pfirodnich véd;
e socialni kompetence;

e systém hodnot.

Bavorsky vzdélavaci program pro primarni Skoly, ktery je v platnosti od zafi 2000, stanovi, Ze Zaci
musi ziskat nize uvedené kompetence, aby se jejich vzdélani dalo uplatfiovat béhem celého zivota:

e schopnost naucit se ucit (véetné kompetence umozriujici vyuzivat média);
e  kriticnost;

e empatie;

e socialni kompetence;

e obcansky a politicky vyzraly postoj;

e schopnost vypofadat se s budoucimi poZzadavky.

Novinkou je zaclenéni ,schopnosti naucit se uCit' jako plnohodnotné kompetence do tohoto
vzdélavaciho programu. Slozkou této kompetence je organizace uceni, vybér, uchovavani a
zpracovani informaci a poznatk(i, soustfedéni a relaxace, motivovanost a sebeovladani. Zminky
o0 podobnych kompetencich zaznély v diskusich orevizi vzdélavaciho programu pro primarni
vzdélavani v Severnim Poryni-Vestfalsku. Opét se vénuje zvlatni pozornost rozvijeni schopnosti ucit
se.

Podle zpravy z roku 1997, kterou vydala Stdndige Konferenz der Kultusminister der Lédnder (KMK,
Stala konference ministri Skolstvi a kultury spolkovych zemi), je jednim z hlavnich cild vSeobecného
niz§iho sekundarniho vzdélavani zvysit schopnost mladych lidi absolvovat odbornou pfipravu nebo
vysokoSkolské studium. Predbézny seznam téchto kompetenci potfebnych pro pracovni uplatnéni,
ktery ma byt vytvofen pro Hauptschule (19), zahrnuje i schopnost spolupracovat s ostatnimi a pracovat
v tymu, samostatné organizovat vlastni uc¢eni, dovednosti potfebné pro feSeni problému, schopnost
nakladat s penézi, pochopeni zasad hospodareni, schopnost zduvodnit vlastni jednani a zakladni
znalost technickych pojmU0 a produkt(l a schopnost je pouzivat.

Osvojovani kli€¢ovych kompetenci

VySe uvedené vymezeni priifezovych kompetenci nezaijistuje jejich vyuku jako samostatného tématu
ani vytvorfeni zvlastnich kursi zaméfenych na osvojovani jednotlivych klicovych kompetenci.
Soucasny trend v némecké kurikularni politice vSak odrazi rostouci duraz na:

e prlfezova témata;

e metody vyuky a uceni, které vyZaduji a podporuji samostatné uceni a trvalé konstruktivni
znalosti;

e zakladni kurikula, ktera zahrnuji zakladni védomosti a dovednosti;
o funkéni a mentalni dovednosti spjaté s ur€itymi specifickymi oblastmi i postoji.

Vybér kompetenci a zpuUsob jejich rozvijeni se v jednotlivych spolkovych zemich liSi. Predavani
zakladnich ¢i klicovych kompetenci nicméné muzeme pokladat za hlavni princip vyuky ve vSech

(™) Typ nizdi sekundarni 3koly, ktera poskytuje zakladni vieobecné vzdélavani. Dochazka do ni je povinna, pokud Zaci
nenavstévuiji jiny typ sekundarni Skoly. Obvykle zahrnuje 5. — 9. ro¢nik.
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spolkovych zemich. Tato aktivita je zakotvena stejnou mérou jak ve vyuce latky jednotlivych pfedméta,
tak i v integrovaném uceni a vyuce. VSechny pfistupy a pojeti sdileji jeden aspekt a tim je ménici se
role ucitele. UCitelé se nyni vice soustfedi na to, jak usmérhovat zaky a radit jim pfi koncipovani
postupl vlastniho ucéeni, nez na predavani faktografickych informaci. Tato nova role ucitele ma
zvlastni vyznam pro rozvijeni zpuUsobilosti zak( vyuzivat média, které se realizuje pomoci IKT.
Pfedavani této kompetence se neomezuje na vyuku informatiky, ale je nedilnou soucasti vyuky
rdznych pfedmétd. Nepokryva pouze technické aspekty IKT, ale rozebira i sociologické dusledky jejich
pouzivani.

Povinné vyuéovaci predméty a jejich pfinos pro rozvijeni kliCovych kompetenci

Rozvijeni klicovych kompetenci je v centru vyuky vSech pfedmétd a oblasti u€iva. Dohoda KMK z roku
1993 (pozmeénéna v roce 1996) o typech skol &i zaméfeni na Urovni niz§iho sekundarniho vzdélavani
pfedepisuje ramcovy ucebni plan pro 5. az 10. ro¢nik, ktery vyzaduje, aby se urcité zakladni
vyuCovaci pfedméty — konkrétné némdina, matematika, jeden cizi jazyk, pfirodovédné a
spoledenskovédni pfedméty — vyucovaly v kazdém typu $koly a v kazdém zaméfeni. Skoly musi do
nabidky povinnych ¢i volitelnych pfedmétl zaradit pfinejmensim jesté hudebni, uméleckou a sportovni
vychovu. Druhy cizi jazyk je povinny na gymnaziu (Gymnasium) (*°) od 12 let véku a Realschule (*')
ho musi nabizet jako volitelny pfedmét zahrnuty do zakladniho kurikula. ,Uvod do problematiky profesi
a svéta prace’ je povinnou soucasti kazdého vzdélavaciho programu a vyucuje se bud jako zvlastni
prfedmét, napf. Arbeitslehre (pfedprofesni vyuka), nebo v ramci jinych pfedmétu. Nabozenska vychova
se fidi pfedpisy jednotlivych spolkovych zemi, pficemz v téméf vSech je standardné zafazovana do
ucebniho planu.

Identifikace kli€ovych kvalifikaci, které maji byt osvojeny b&hem povinné Skolni dochazky, a zaruka, ze
zaci tyto kvalifikace ziskaji ve stanovenych typech Skol a vyu€ovacich pfedmétech, vychazeji na jedné
strané z rozhodnuti Stalé konference ministr(i Skolstvi a kultury spolkovych zemi (KMK), jez slouzi
jako doporuceni adresovana spolkovym zemim, a na strané druhé z pfislusnych Skolskych zakonu a
kurikularnich dokument( v€etné u€ebnich planu jednotlivych spolkovych zemi. Ty vymezuiji cile, obsah
a metody uceni a vyuky jednotlivych vyu€ovacich pfedmétd, a tim jiz tradi¢né vytvareji zaklad pro
vyuku.

Revize kurikularnich dokumentd, k nimz doslo v poslednich letech, se nezaméfily pouze na pfedavani
solidnich Sachkompetenz (pfedmétovych kompetenci), ale i na vybaveni zakd kliGovymi
kompetencemi €i kliCovymi kvalifikacemi. V této souvislosti se ma za to, Ze k osvojovani kliCovych
kvalifikaci zvlast pfispivaji urcité typy vyuky, napf. ueni objevovanim a cinnostni uceni, oteviené
vyu€ovani, tydenni pracovni plan, samostatna prace ¢i dokonce podnikatelska cinnost zakd.
V pedagogickém prostfedi tohoto druhu se klade mensSi dliraz na vyucovani a abstraktni predavani
poznatkll a zaci maji moznost si vSe vyzkouSet a ukazat, co umeji. Pfi sledovani cilt svych aktivit a
ugeni mohou postupovat od pojmové faze az po samotnou realizaci zaméru. Z&ci nejsou za chyby
trestani Spatnymi znamkami, ale chyba se vnima spide jako pfilezitost k u€eni (Thoma 2001). Od
ucitell se pozaduje, aby se chovali spiSe jako poradci ¢i moderatofi diskuse namisto toho, aby
predavali jednotlivé pfedmétové poznatky.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Némecti pedagogicti odbornici se obecné shoduji na tom, Ze osvojovani kliCovych kompetenci se
neda méfit stejné jako konvenéni vzdélavaci vysledky. V ramci prizkumu PISA 2000 Némecko

(*)  Typ 8koly, ktera pokryva roven nizsiho i vydsiho sekundarniho vzdélavani (obvykle 5. — 13. roénik) a poskytuje dikladné
vSeobecné vzdélavani, které vede k ziskani vSeobecné kvalifikace umoznujici vstup na Groven vysokoskolského
vzdélavani.

(21) Typ niz8i sekundarni $koly, ktera obvykle zahrnuje 5.-10. ro¢nik. Poskytuje zakim $ir§i vSeobecné vzdélavani a
prilezitost pokraCovat ve studiu na drovni vys$Siho sekundarniho vzdélavani, které vede k ziskani odborné kvalifikace,
popf. k vy§Simu vzdélani.
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nicméné testovalo méfeni prufezovych kompetenci, jako je napfiklad schopnost feSit problémy,
autoregulace uCeni a socialni kompetence. Napfiklad komunikace a spoluprace se hodnotily pomoci
kombinace dvou rozdilnych metod: ,sebehodnoceni' Zakl,pokud jde o miru osvojeni urcitych
kompetenci, a externiho hodnoceni, které provadéli ucitelé a spoluzaci. Kromé méreni vysledkd musi
byt nova generace testll také schopna vyhodnocovat funkéni pfistup a rdzné strategie, jez studujici
pouziva. Testy musi méfit kvalitu interakce s neustale se ménicim prostfedim. Hodnoceni prifezovych
kompetenci zté€Zuje i to, Ze se obtizné odliSuji od kompetenci pfedmétovych. V poslednich letech se
diky vSem témto okolnostem jesté intenzivnéji hledaji metody a nastroje hodnoceni individualniho
vykonu zaku, pokud jde o osvojeni vSeobecnych kompetenci. Tyto snahy zatim vyustily ve vytvoreni
vysvétlili, jak a pro¢ k odpovédi dospéli. Vzdélavaci vysledky zakl se zaznamenavaji do vysvédcéeni
vydavanych v pololeti a na konci 8kolniho roku.

V1. a 2. ro€niku primarni Skoly se vysledky uleni zaznamenavaji ve formé zprav, které slovné
popisuji postoj zaku k u€eni i jejich schopnost soustfedéni, zajem a motivaci, spolecenské chovani,
cilevédomost uceni, pili, chapavost a vyjadfovaci schopnost. Z toho plyne, Ze hodnoceni urcitych
kliC¢ovych kompetenci se vyslovné zajistuje v prvnich dvou letech Skolni dochazky. Od 3. ro¢niku jsou
zaci hodnoceni pomoci znamek na stupnici od 1 do 6 (kde 6 oznacuje nedostatecnou Uroven vykonu).
Kromé& védomosti a dovednosti specifickych pro jednotlivé predméty je nyni ve velké vétsSiné
spolkovych zemi uznavanou soucasti hodnoceni i posuzovani postoju k praci, ueni a spoleCenského
chovani. Hodnoceni téchto kompetenci je soucasti oficialni Skolni zpravy, i kdyz se nékdy
zaznamenava pouze do pfilohy k této zpravé.

Standardy klicovych kompetenci

Soucasti kurikula jsou i standardy, které se vztahuji na védomosti a kompetence v urcitych
pfedmétech, ale standardy vSeobecnych kompetenci nebyly stanoveny. Na konci nizSiho
sekundarniho vzdélavani (9./10. ro€nik) se vzdélavaci vysledky zakd hodnoti béhem zavérecné
zkousky. Dohody podepsané v ramci KMK, napfiklad Standards fiir den Mittleren Schulabschluss (22)
in den Fachern Deutsch, Mathematik und erste Fremdsprache, 1995 (Standardy, které podminuji
vydani zavéreCného vysvédCeni z némeckého jazyka, matematiky a prvniho ciziho jazyka po
absolvovani v8eobecného vzdélavani, 1995), zajistuji vzajemné uznavani souvisejicich zavéreénych
vysvédcéeni ve v8ech spolkovych zemich.

Ve snaze zvySit kvalitu vzdélavani v celém Némecku schvélila KMK v kvétnu roku 2002 usneseni
o zavedeni narodnich vzdélavacich standardd. Vztahuji se na zakladni vyu€ovaci predméty —
némcinu, matematiku a prvni cizi jazyk — a maji se zavadét béhem pfistich dvou let tak, aby byly od
roku 2004 zavazné ve vSech spolkovych zemich. Byly vytvofeny dva typy standard(: zaprvé jednotné
pozadavky na testy, jejichz slozeni podmifuje udéleni zavére€ného vysvédceni, a za druhé cilové
standardy pro urcité ro¢niky Skolni dochazky. Do roku 2003 se maji revidovat vySe zminéné standardy
pro Mittlerer Schulabschluss a do roku 2004 zavést dalSi standardy pro Hauptschule. Jejich
dodrzovani se bude ovéfovat pomoci pravidelnych jednotnych testl, které by mély rovnéz pomoci
zajistit, aby se zakim dostavalo nezbytné podpory pfi dosahovani narodnich standard.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Na z&kladé Hamburské dohody mezi spolkovymi zemémi o harmonizaci Skolského systému z roku
1971 umoznila zakladni struktura Skolské soustavy charakteristicka pro vSechny spolkové zemé jasné
rozliSeni mezi béznymi a specialnimi Skolami. Od 80. let 20. stoleti jsou handicapovani a
znevyhodnéni zaci stale vice integrovani do vSeobecné vzdélavacich Skol v ramci Skolnich pilotnich

(22) Zaveérecneé vysvédCeni o vSeobecném vzdélani ziskavané po ukon&eni 10. roéniku na Realschulen nebo — za urcitych
okolnosti — i na jiném typu niz§iho sekundarniho vzdélavani. Vysvédcéeni je mozné ziskat i pozdéji béhem odborného
vy§§iho sekundarniho vzdélavani.

62



Némecko

projektl, z nichz nékteré se od roku 1990 staly standardnim typem Skolni dochazky. Novy pohled na
postizeni a vzdélavaci potfeby vyvolané télesnou ¢i mentalni nezplsobilosti nebo znevyhodriujicim
prostfedim a také dokonalejsi diagnostika a ucinnéjsi systém Casného odhalovani a prevence vedly
k tomu, Ze se nyni namisto vzdélavani znevyhodnénych a postizenych zakd ve specialnich Skolach
usiluje o jejich integraci do béZznych 3kol.

Dohoda podepsana v roce 1994 v ramci KMK — Empfehlungen zur sonderpddagogischen Férderung
in den Schulen der Bundesrepublik Deutschland (Doporuceni k zvlastni pedagogické podpore ve
Skolach ve Spolkové republice Némecko) — zdlraziuje, ze se od Skol olekava poskytovani
individualni podpory i terapeutickych, socialnich a psychologickych pomucek. Diky tomu se v posledni
dobé vytvorily rozmanité formy institucionalni i pedagogické spoluprace mezi béznymi a specialnimi
Skolami. Nékteré jsou soucasti pilotnich projektt Skol ¢i akénich program( realizovanych spolkovymi
zemémi. Zahrnuji celou Skalu opatfeni od spoleénych mimotfidnich aktivit a spoleénych vyu€ovacich
hodin aZ po spole€nou vyuku v jedné tfidé. Cilem je podpofit integraci znevyhodnénych a postizenych
zakd a dat véem zakim bez ohledu na jejich télesné a dusSevni schopnosti pfilezitost dostat se do
tésnéjSiho kontaktu a snaze navazat vzajemné vztahy. Osvojovani kliCovych kompetenci se takto
stalo nedilnou soucasti vzdélavani znevyhodnénych a postizenych zaku.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kli€ovych kompetenci

Spolkové zemé participuji na mezinarodnich srovnavacich studiich, jako je napf. Treti mezinarodni
vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélavani (TIMSS) a projekt OECD Programme for
International Student Assessment (PISA), pomoci nichz se zjiStuje vykon zakd. Obecnym cilem
projektu OECD je poskytnout €lenskym statim ukazatele védomosti, dovednosti a schopnosti
15letych zaku v oblasti ¢teni, matematiky a pfirodnich véd. Kromé toho se zjiStuji i prafezové
kompetence nezbytné pro metodické, samostatné regulované a kooperativni u€eni nebo praci.
Vysledky se interpretuji s pfihlédnutim k socialné-demografickym charakteristikam i s ohledem na
prilezitosti k u€eni a interakci, ktera probiha ve Skolach. Prizkum tvofi tfi prekryvajici se cykly. Stala
konference ministrd $kolstvi a kultury spolkovych zemi povétila konsorcium v ele s Ustavem Maxe
Plancka pro vyvoj Clovéka a vzdélavani v Berling, aby na celostatni urovni vedlo prvni fazi projektu
OECD. Tato ¢ast projektu se zamérfuje na zjiStovani ¢étenarské gramotnosti. Po zvefejnéni vysledku
v prosinci roku 2001 Stala konference ministra Skolstvi a kultury spolkovych zemi urcila sedm oblasti,
v nichz Stala konference i spolkové zemé& podniknou pfislusna opatfeni. Patfi k nim zlepSovani
primarniho vzdélavani i dalsi profesionalizace ucitelské profese.

Na zakladé studie TIMSS zavedly spolkové zemé fadu opatfeni. DalSi kroky budou uréeny b&éhem
roku 2002. Vychazeji i z vysledku tzv. narodnich alternativ, kieré mezinarodni vyzkumy doplfuiji.
Takovéto rozSifeni studie na narodni Urovni umoznuje zahrnout do vyzkumu dalSi predméty a
problematiku a znacné rozSifit vzorek zakl. Toto kvalitativni a kvantitativni rozsifeni znamena, ze se
studie da vyuzit k porovnavani jednotlivych spolkovych zemi. Vedenim druhé faze projektu, ktera se
zaméfovala na matematickou gramotnost, povéfila Stala konference ministrd Skolstvi a kultury
spolkovych zemi konsorcium vedené Institut fir die P&dagogik der Naturwissenschaften — IPN
(Ustavem pro pFirodovédné vzdélavani) v Kielu.

Kromé téchto prlizkumu v oblasti sekundarniho vzdélavani se Némecko ucastni i Mezinarodniho
vyzkumu ¢tenarské gramotnosti (PIRLS), ktery se zaméfuje na zaky &tvrtého ro¢niku. Prizkum se
realizoval pfevazné béhem léta 2001.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Bund-Lénder-Kommission, BLK (Spolkova a zemské komise) zahdjila nékolik pilotnich projekta
véetné:
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o Qualitdtsverbesserung in Schulen und Schulsystemen — QuiSS (ZlepSovani kvality ve Skolach
a Skolskych systémech);

o Steigerung der Effizienz des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts, SINUS
(Zvyseni efektivnosti vyuky matematiky a pfirodovédnych predméta);

e Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung ’21 (Vychova k udrzitelnému rozvoji ‘21);
e Demokratie lernen und leben (UCit se a zit v demokracii).

V ramci QuiSS zfidilo Badensko-Wiirttembersko pilotni projekt interni a externi evaluace klic¢ovych
kvalifikaci, ESQ (Interne und externe Evaluation von Schliisselqualifikationen). Cilem projektu, ktery
se realizoval ve 14 sekundarnich Skolach b&hem dvou S3kolnich let (2000/01 a 2001/02), byla
identifikace ¢&i vytvofeni metod hodnoceni, které poskytnou informace o osvojovani prifezovych
kompetenci u zakd. Kazda z osmi vybranych vSeobecnych klicovych kvalifikaci se hodnoti pomoci
dvou ukazatell. Na rozdil od hodnoceni kliCovych kvalifikaci v pracovni sféfe neni ucelem téchto
aktivit selekce, nybrz nalezeni zaku, ktefi potfebuji pedagogickou podporu.

Mimoto se vSechny spolkové zemé dohodly, Ze do roku 2004 zavedou jednotné vzdélavaci standardy.
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Podle fecké ustavy (Clanku 16 §2) vychova a vzdélavani je hlavnim poslanim statu, jehoz cilem je
mravni, duSevni a télesna vychova a profesni vzdélavani Rek(, rozvijeni jejich narodniho a
nabozenského védomi i jejich vyvoj ve svobodné a odpovédné obc¢any’.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klicova kompetence

Termin kliCova kompetence se neobjevuje v legislativnich textech ani v souvisejicich politickych
dokumentech. V fecké pedagogické terminologii se pojmu kliGovd kompetence nejvice bliZi vyraz
intelektualni a télesné schopnosti (dynatotites). Zakon 1566/85 stanovi, ze hlavnim cilem
primarniho a sekundarniho vzdélavani je ,pfispét k uplnému, harmonickému a vyvazenému rozvoji
intelektualnich a télesnych schopnosti zak(, které jim umozni vyvinout se ve vSestranné osobnosti
schopné vést tvofivy zivot'. Zakon spiSe zdlraziuje vyznam vyvazeného osobniho rozvoje nez
jednostranny vyvoj (ktery nastane napfiklad pfi pfiliSném zdUrazfiovani jeho intelektualni dimenze).

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Po vymezeni obecného smyslu vzdélavani hovori zakon 1566/85 o konkrétnéjsich cilech vychovy a
vzdélavani. Patfi k nim rozvoj osobnosti a lasky k bliznim, Zivotu a pfirodé; podpora tvofivosti a
kritického mysleni; znalost uméni a technologii; rozvijeni pratelského postoje k jinym narodim a
ochoty s nimi spolupracovat atd. V ramci jednotlivych kurikularnich dokumentl jsou tyto cile dale
rozvedeny do dil€ich cil( pro jednotlivé vyu€ovaci pfedméty.

Obecné vzdélavaci cile se vztahuji na vSechny Urovné vzdélavani a mazeme je rozdélit do téchto tfi
hlavnich kategorii:

e Znalosti a metodologie
Tato kategorie zahrnuje znalosti, intelektové dovednosti, funkéni dovednosti a dovednosti
metodologické povahy, které si Zaci musi osvojit prostfednictvim vyuky jednotlivych pfedmétd do
zavrseni kazdé jednotlivé urovné vzdélavani.

e  Spoluprace a komunikace
Tato kategorie zahrnuje socialni dovednosti, kterych 2Zaci musi nabyt béhem prace na
kolektivnich projektech, i komunikacni kompetence a dovednosti potfebné pro sdélovani
myslenek, nazoru, informaci atd.

e Vzajemny vztah mezi védou nebo uménim a kazdodennim zivotem
Tato kategorie se zamé&fuje na rozvijeni informovanosti o dané problematice a schopnosti kriticky
zkoumat (pozitivni ¢i negativni) dopad vyuziti védy a uméni v riznych oblastech lidské €innosti a
s timto vlivem se vyrovnat.

Nékteré dovednosti (dexiotites) jsou spjaté s jedinym vyucovacim pfedmétem nebo skupinou blizce
pfibuznych vyuc€ovacich pfedmétl (dovednosti specifické pro jednotlivé pfedméty), zatimco jiné maiji
vztah k obsahu celé skaly samostatnych pfedmétl a jako takové podporu;ji efektivni studium vSech
téchto predmétt na vSech urovnich vzdélavani (prafezové dovednosti). Pfedmétové dovednosti jsou
uvedeny v Ramci pro kurikularni dokumenty (PS), zatimco prafezové dovednosti vymezuje
Mezipfedmétovy jednotny ramec pro kurikularni dokumenty (DEPSS). Ten se poklada za zastreSujici
ramec, jemuz musi odpovidat vSechny u€ebni osnovy pro jednotlivé vyu€ovaci pfedméty. Oba ramce,
které pravé dostavaji kone¢nou podobu, by mély tvofit podklad pro novou generaci u€ebnic.

Veskeré ucebni osnovy pro jednotlivé vyu€ovaci pfedméty poZaduji rozvijet tyto priifezové dovednosti
(Utedni véstnik 1366/2000):
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e dovednosti potifebné pro komunikaci (mluveni, poslech, &teni, psani, schopnost logicky
argumentovat, schopnost konverzovat) a G¢inné vyuzivani pocetnich ukonl a matematickych
pojm{ v kazdodennim Zivoté;

e dovednosti, které se uplatiuji pfi pouzivani rdznych zdrojd informaci a nastroji umozriujicich
identifikaci, analyzu, hodnoceni a poskytovani informaci na jedné strané a ochranu proti
,znehodnoceni dat' na strané druhé;

e dovednosti potfebné pro spolupraci s druhymi lidmi pfi kolektivni praci, ktera vyzaduje
prokazovani ucty a uznani, optimalni spole€enskou interakci a osvojeni socialnich dovednosti;

e dovednosti potfebné pro zlepSovani individualniho vykonu a participace prostfednictvim uvah
a feSeni problém(. Tento proces se opira o kritické hodnoceni prace zakua v souladu
s vnitfnimi i vné&jSimi kritérii, o kontrolu, zpétnou vazbu a korekci zasahem do jejich aktivit a
o rozvijeni nezbytnych dovednosti a pldnovaci strategie;

e dovednost, ktera se uplatiiuje pfi racionalnim rozhodovani mezi rdznymi moznostmi (na
osobni i spoleCenské roviné) v takovych oblastech, jako je napfiklad ochrana Zzivotniho
prostfedi;

e dovednosti potfebné pro hospodareni s pfirodnimi, finanénimi a spolecenskymi zdroji;

e dovednosti potfebné pro vyuzivani znalosti a schopnosti k ochrané vlastniho zdravi i zdravi
druhych lidi;

e dovednosti umozAujici tvir€i invenci, ,vytfibené vnimani uméni' a pozitivni postoj
k uméleckym dilim a jejich vytvareni;
e vyuzivani znalosti a osvojeni hodnot, které utvareji osobni ndzory potfebné pro rozhodovani;

e dovednosti kriticky posuzovat informace, hodnoty a pfesvédceni.

Osvojovani kli€¢ovych kompetenci

Recky vzdélavaci systém priklada zna&nou duleZitost rozvijeni prifezovych kompetenci. Tento
celostni pfistup k poznani zajistuje, aby zaci ziskali kompetence nezbytné pro efektivni analyzu a
feSeni otazek a problémd, s nimiz se setkavaji v kazdodennim zivoté.

Kromé& vymezeni kompetenci, jeZ se maji pfi vyuce rozvijet, obsahuji kurikularni dokumenty
i didaktické smérnice a pokyny, které se tykaji u¢ebnich pomucek. Vyuka se musi organizovat tak, aby
napomahala dosazeni cill, které se vztahuji na pfedmétové i prifezové dovednosti’/kompetence.
Predstavuje jednotny a kontinualni tvirci proces, ktery Zzakim pomaha samostatné ziskavat poznatky,
vede a udi je prfebirat iniciativu, samostatné zkoumat realitu a prebirat kontrolu nad prostfedim,
v némz se uci. Doporuduji se tyto didaktické strategie:

e uceni zkoumanim a objevovanim (aktivni pfistup k poznavani);

e pobyt v Zivotnim prostfedi (pfirodnim &i Zivotnim prostfedi clovéka);
e interakce a dialog mezi uCitelem a Zaky;

e narativni metoda.

Podle zasad DEPPS musi vyu€ovaci metody a didaktické nastroje odpovidat uéebnim osnovam. Pfi
vyuce se ,co‘ (kognitivni subjekt) nesmi oddélovat od ,jak’ (metoda a prostfedky). Pouze kombinaci
téchto dvou slozek se kognitivni subjekt mlze pro zaky stat ,pfinosem’, ktery obohati jejich vzdélani.

Pro zaky ma vétsi vyznam ,naucit se jak se ucit' nez se pouze ucit a dllezité je pro né zejména
,ginnostni uéeni’, tj. udeni prostfednictvim prozZitk(i, zkuSenosti a &inné G&asti. Zaci se u&i mluvit
mluvenim, psat psanim, obsluhovat stroj prozkoumanim jeho konstrukce a praktickou pomoci pfi jeho
obsluze. Teorie a praxe jdou ruku v ruce.
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Integrovany a celostni pfistup k poznavani je nezbytny, maji-li se kompetence zaku rozvijet tak, aby
se dokazali efektivné vyporadat s otazkami a problémy, jez pfinasi kazdodenni Zivot. Jestlize se
vénuje méné ¢asu predavani poznatkl specifickych pro dany pfredmét a pfi vyuce se zdlrazni vyznam
prifezovych témat, ¢as straveny ve Skole se optimalné vyuzije.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

V prubéhu povinného vzdélavani je povinna vyuka téchto prfedmétd: fectiny, matematiky, fyziky,
naboZenské vychovy, déjepisu, télesné vychovy, vychovy k ochrané Zivotniho prostfedi a umélecké
vychovy. Cile, kterych ma byt v jednotlivych pfedmétech dosazeno, jsou vymezeny v souladu se tfremi
vySe zminénymi obecnymi kategoriemi.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Recky vzdélavaci systém definuje hodnoceni jako ,systematické a priibézné ovérovani toho, do jaké
miry bylo dosazeno obecnych i konkrétnich cilt systému’ (dekrety prezidenta ¢. 8/95-OG 3 A’21 a ¢.
409/0G 226/22-12-1994). Vysledky tohoto ovéfovani se daji vyuzit ke zdokonaleni procesu
vyuky/uceni. Hodnoceni se nezabyva pouze individualnim vykonem zakd v rlznych pfedmétech;
prihlizi i kdalSim aspektim, napfiklad k jejich snaze, zajmu, iniciativé, tvofivosti, schopnosti
spolupracovat s druhymi a dodrzovani 8kolniho Fadu.

To znamena, ze se hodnoceni nezaméfuje pouze na evaluaci znalosti zak(. Bere rovnéz v uvahu
miru osvojeni socialnich dovednosti, jejich komunika¢ni kompetenci a kritické posouzeni pozitivniho a
negativniho vlivu aplikaci védy a uméni na lidsky Zivot. Hodnoceni kognitivhich dovednosti je povinné
a provadi se pomoci formalnich postupl. Posouzeni komunikaéni kompetence je formalni a povinné
v jazykovych pfedmétech, ale zaroven je souc€asti hodnoceni i v jinych vyuCovacich pfedmétech.
Naproti tomu dalSi dovednosti, napfiklad socialni a ty, které souviseji s kritickym posouzenim aplikaci
védy a uméni, nepodléhaji zadnému formalnimu hodnoceni, i kdyz se berou v Uvahu pfi hodnoceni
celkového vykonu zak(i béhem Skolniho roku.

Z toho plyne, zZe hodnoceni mizeme povazovat za ocenovani tfi odliSnych skupin dovednosti:
kognitivnich dovednosti, funk&nich dovednosti a metodologickych dovednosti. Hodnoceni kognitivnich
dovednosti je povinné u vSech pfedmétt vyucovanych béhem povinného vzdélavani. Zaméfuje se na
hodnoceni jazykovych dovednosti v matefském jazyce a cizich jazycich, dovednosti matematickych a
dovednosti v pfirodovédnych pfedmétech a dé&jepisu. Hodnoceni funkénich dovednosti na urovni
primarniho vzdélavani se snazi zjistit, zda jsou Zaci schopni uméleckého vyjadfeni pomoci
jednoduchych materiald a nastroji. Na urovni sekundarniho vzdélavani se tento typ hodnoceni
zaméfuje na dovednosti zakl pfi obsluhovani pocitacll a jejich pfidavnych zafizeni. Hodnoceni
metodologickych dovednosti si klade za cil zjistit, zda zaci dovedou pfi FfeSeni problému uplathovat
razné pristupy a metody. Rovnéz se pokousi urcit, zda si osvojili analytické dovednosti a schopnost
syntézy, zda jsou schopni provadét laboratorni testy a védecké experimenty a sledovat jejich vysledky
a kriticky zkoumat zdroje informaci.

Podle dekretu prezidenta €. 8/95 Zaky v povinném vzdélavani individualné hodnoti ve Skolach jejich
ucitel(é). Pedagogicky Ustav a dalSi védecké subjekty pfi Ministerstvu Skolstvi a nabozenskych
zalezitosti jsou nicméné opravnény provadét v pravidelnych intervalech zkousky ¢i prazkumy bud
v ramci evaluace efektivnosti vzdélavani na celostatni a regionalni Urovni nebo pro jiné pedagogické
Ucely.

V primarni 8kole se neuplatiiuje Zadny standardizovany postup hodnoceni a Zaky hodnoti jejich tfidni
ucitel(é). VysvédCeni vydavané na konci Sestého ro¢niku primarniho vzdélavani nema zvlastni
vyznam. Jeho jedinym Gcéelem je umoznit zakim pfechod na uroven nizSiho sekundarniho vzdélavani,
které je dalSi ¢asti povinného vzdélavani. Hodnoceni na gymnasia (niz§i sekundarni $koly) rovnéz
provadéji ucitelé. Po ukonceni posledniho ro¢niku zaci ziskavaji apolytirion gymnasiou (osvédceni
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o ukong&eni nizsiho sekundarniho vzdélani). Zaci, ktefi nebyli schopni bé&hem prvniho terminu zkousek
docilit znamek podmifujicich vydani zavérecného vysvéd&eni, mohou zkousky opakovat tolikrat,
kolikrat je pro dosazeni poZzadovanych vysledk( zapotrebi.

Standardy kliéovych kompetenci

Pro hodnoceni na Urovni povinného vzdélavani neexistuji centralné stanovené normy. Zaky hodnoti
pouze jejich ucitel(é).

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Ve snaze zajistit stejné prilezitosti ke vzdélavani a bojovat proti socialnimu vylu€ovani se zakim, ktefi
maji obtize s u€enim, muze dostat mimoradné podpory na zakladé dekretu prezidenta &. 429/91.
Realizuje se formou podpurné vyuky, ktera se zajiStuje na navrh ucitele (ucitelll) a po schvaleni
pedagogickou radou. K dispozici jsou programy zvlastni podpory pfi vyuce téchto predmétl: jazyka,
matematiky, fyziky, chemie a cizich jazykd. Dany program se zahajuje na zacatku druhého pololeti.
Pomoc se nabizi i zakim, ktefi nemaiji fecké obcanstvi, romskym détem a feckym détem, které se
vraceji do vlasti ze zahraniéi.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Recko se zapojilo do riznych studii, které provadéla IEA (CIVED, RLS, PIRLS, TIMSS, COMPED), a
do mezinarodniho vyzkumu PISA realizovaného pod zastitou OECD.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

V primarnich Skolach byl pravé zahajen projekt zavadéni novych informacnich a komunikacnich
technologii (IKT) a zlepSovani pocitaCové gramotnosti. V jeho polatecni fazi byly Skoly pozadany, aby
oznamily, kolik osobnich pocitacl potfebuji a nakolik je nutné v této oblasti vyskolit ucitelsky sbor.
Soucasné se vénuje znacné usili tomu, aby byly pfipraveny softwarové programy v fectiné a ucitelé
prosli vycvikem v pouzivani IKT (nebo se rekvalifikovali).

Pilotni program, do néhoz se zapojil urcity poCet preprimarnich, primarnich a nizSich sekundarnich
Skol, testuje zavedeni flexibilniho pasma‘ do Skolniho u¢ebniho planu. Tento program vyclenuje dvé
az Ctyfi vyuCovaci hodiny tydné na mezipfedmétové aktivity. Na urovni primarniho vzdélavani se ma
v téchto hodinach podporovat iniciativnost, spoluprace, kritické mysleni atd. Na drovni sekundarniho
vzdélavani se tyto hodiny vénuji inovanim aktivitam a maji podpofit osvojovani kompetenci
specifickych pro jednotlivé pfedméty. Hlavnim cilem je rozvijet komunikaéni kompetenci (mluveni,
poslech, &teni, psani, schopnost logicky argumentovat, interaktivni komunikaci), dovednost vyuzivat
pocetni ukony a matematické pojmy, odpovédné vyuzivani IKT, spolupraci, dovednost potfebnou pro
zlepSovani individualniho vykonu, schopnost feSit problémy, racionalni rozhodovani, hospodafeni se
zdroji, ochranu zdravi, vynalézavost, umélecky vkus, vyjadfovani osobnich nazor(i, socialni
dovednosti a kriticnost.
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Spanélsky vzdélavaci systém se Fidi tremi zakladnimi principy:
e podporovat vSestranny vyvoj jedinc(;

e docilit piného rozvoje jejich osobnosti;

e pfispivat k vytvofeni spravedlivéjSi a socialné vstficnéjsi spolecnosti.

Tyto principy jsou vtéleny do obecnych cill, jez jsou zase vyjadreny ve formé& capacidades
(schopnosti), které si maji zaci osvojit.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Termin competencia (zpusobilost) se pouziva v kontextu prace a zaméstnanosti, ale neni soucasti
terminologie pro oblast vSeobecného vzdélavani. V ni se uplatfiuje termin capacidad (schopnost)
oznacujici vzdélavaci vysledek, ktery je produktem povinného vzdélavani. | kdyz neexistuje Zadna
oficidlni definice capacidad, muzeme ji vykladat jako vrozeny potencidl ¢i viohu kazdého ¢lovéka
osvojovat si nové poznatky a dovednosti, tj. schopnost, kterou maji vSichni lidé a mohou ji rozvijet,
schopnost, ktera jim umoziuje samostatné se ucit po cely Zivot. Cilem neni dosdhnout pfedem
stanovené urovné téchto schopnosti, ale vést studujici na jejich cesté celozivotniho uceni. Schopnosti,
které se maji v prabéhu povinného vzdélavani rozvijet, musi mit proto vyznam pro Zzivot po
absolvovani 8kolniho vzdélavani, kdy odpovédnost za své dalSi u€eni pfevezme kazdy samostatné.

Capacidades jsou soucasti osobnosti. Jejich rozvijeni je jednim z hlavnich cill vzdélavani, jak stanovi
zakon Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo — LOGSE (Zakladni zakon
o obecné struktufe a organizaci vzdélavaciho systému zroku 1990). Tento zakon vymezuje
vzdélavaci program jako cile, obsah vzdélavani, vyu€ovaci metody a kritéria evaluace vzdélavani.
Stanovi, ze vzdélavaci program by mél nejen zajistit osvojovani védomosti a pojmu, ale rovnéz
podporovat vzdélavani, které stimuluje rozvijeni vSech schopnosti zaku. Obsah uciva je zvolen tak,
aby se tyto capacidades rozvijely co nejefektivnéji. Obsah uciva se vyznacuje tfemi charakteristikami:
pojmy, postupy a postoji. Pojmy znaci faktografické informace a principy, postupy predstavuji funkéni
nebo praktické znalosti (know-how) a postoje se chapou jako pravidla a hodnoty, jimiz se fidi védecka
prace a zivot ve spolecnosti a které vzdélavani obohacuji o mravni dimenzi.

Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Spanélsky vzdélavaci systém rozliSuje schopnosti, které se maji rozvinout do konce primarniho
vzdélavani, a ty, k jejichz osvojeni ma dojit do konce povinného sekundarniho vzdélavani. Zakon
LOGSE stanovi, ze primarni vzdélavani ma zakim pomoci rozvinout schopnost:

e spravné mluvit a psat Spanélsky a ufednim jazykem jejich autonomni komunity;
e rozumét jednoduchym sdélenim v cizim jazyce a formulovat je;
e vyuzivat jednoduchou aritmetiku a elementarni logiku v situacich kazdodenniho Zivota;

e osvojit si dovednosti potfebné k tomu, aby nezavisle a samostatné fungovali v rodinném a
domacim prostfedi i v socidlnich skupinach, s nimiz pfichazeji do styku;

e varzit si zakladnich hodnot, jimiz se fidi lidsky zivot a spoluziti, a jednat v souladu s nimi;
e pouzivat rdzné prostfedky znazornéni, symbolického vyjadfeni a uméleckého projevu;

e seznamit se se zakladnimi charakteristikami svého materialniho, socialniho a kulturniho
prostfedi a uvédomit si, jaky prostor pro uplatnéni jim nabizi;
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e mit smysl pro osobni hygienu, vazit si télesného zdravi a chranit pfirodu a Zivotni prostredi;
e vyuzit télesnou vychovu a sport k podpofe osobniho rozvoje.

Zakon LOGSE popisuje 11 schopnosti, které by se mély rozvijet béhem povinného sekundarniho
vzdélavani, a to:

e chapat a spravné reprodukovat slozitd ustni i pisemna sdéleni a texty ve Spanélstiné a
pfipadné i v jazyce autonomni oblasti;

e rozumét cizimu jazyku a podle potfeby reprodukovat sdéleni v cizim jazyce;

e uvazlivé a kriticky vyuzivat rdzné zdroje informaci a mySlenek a samostatné ziskavat nové
poznatky;

e chovat se vstficné a projevovat ochotu ke spolupraci, moraini odpovédnost, solidaritu a
toleranci a zachovavat zasadu odmitani diskriminace;

e seznamovat se s uménim a kulturou, vypéstovat si pro né smysl a vazit si jich;

e analyzovat hlavni faktory, které ovliviuji spole€nost, a seznamit se se zakladnimi pfirodnimi
zakony;

e vnimat moznosti praktického uplatnéni znalosti a absolvovat zakladni prapravu v oblasti
technologii;

e seznamovat se s hlavnimi pfesvédCenimi, postoji a hodnotami nasSich tradic a kulturniho
dédictvi, kriticky je posuzovat a volit si ty alternativy, které jsou nejpfiznivéjsi pro jejich celkovy
osobni rozvoj;

o doceriovat spoleCenské zvyklosti, které souviseji se zdravim, chovanim spotfebitelll a
Zivotnim prostfedim;

e seznamovat se se socialnim, pfirodnim a kulturnim prostfedim, v némz pusobi, a vyuzivat ho
jako prostfedek vlastniho rozvoje;

e vyuzivat télesnou vychovu a sport jako prostfedek osobniho rozvoje.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Jak bylo vysvétleno vySe, zakladni kurikulum se neomezuje na pouhy vycet zamysSlenych cild a
obsahu vyuky. DoporuCuje i didakticky pfistup, ktery je nejvhodnéjSi pro rozvijeni nezbytnych
schopnosti. Zakon LOGSE stanovi, Ze na urovni primarniho a povinného sekundarniho vzdélavani by
didaktické postupy mély pfispivat k vSestrannému rozvoji zakl a integrovat jejich rozdilné zkuSenosti a
ucebni aktivity. Dale uvadi, ze vzdélavani by mélo byt zaméfeno na jednotlivce a pfizpusobovat se
individualnimu tempu uceni jednotlivych déti. Vyu€ovaci metody by se mély sladit s potfebami
kazdého Z4ka a mély by v Zacich péstovat schopnost samostatného uceni i tymoveé prace. Principy,
na nichz by se méla vyuka zakladat, jasné vymezilo Ministerstvo Skolstvi a védy (MEC, 1989b).
Vychazeji z konstruktivistického pojeti. VyZaduji, aby vychodiskem byl stupefi rozvoje jednotlivych
zakl a prihlizelo se k jejich kognitivnim dovednostem (jez odpovidaji fazi jejich vyvoje) a pojm(m,
které jiz vstfebali. Smérnice stanovi, ze uceni by se meélo stat nedilnou soucasti kognitivniho
povédomi 24kl a neomezovat se na pouhé memorovani. Zaci by si méli osvojit schopnost, ktera jim
umozni naucit se jak se ucit. Smérnice dale zdlraziuji, Ze je nutné, aby se ucivo dalo vyuzit
v realnych Zivotnich situacich a usnadfiovalo dalsi u€eni. Vyuka musi nakonec i podnécovat intenzivni
aktivitu zaku, ktera zahrnuje i propojeni nové latky s jiz osvojenymi pojmovymi prvky. V tomto ohledu
ma ucitel pusobit jako prostfednik, ktery napomaha rozvijet u€eni toho, co je podstatné.

Oficialni pedagogicka dokumentace (kurikularni dokumenty, smérnice atd.) rovnéz zminuje opatfeni,
pomoci nichz se ma rozvijet schopnost fesit problémy a kritické a kreativni mysleni, jez zakim
pomahaiji naucit se ucit. Na zakladé vySe uvedenych principl vzdélavaci instituce vytvareji kurikularni
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projekty a programy vyuky, které urCuji vyu€ovaci metody, jez se maji pouzivat. Volbu vyucovacich
metod ovliviiuji rovnéz zvlastni charakteristiky jednotlivych tfid.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Zakon LOGSE vymezuje tyto kliCové oblasti udiva, které tvofi obsah primarniho vzdélavani: znalost
pfirodniho, spoleéenského a kulturniho prostfedi, umélecka vychova, télesna vychova, Spanélsky
jazyk a literatura, dal8i ufedni jazyk pfislusné autonomni komunity a jeho literatura, cizi jazyky,
matematika a naboZenstvi (23). Podle zakladniho kurikula je vyuka ciziho jazyka povinna od druhého
stupné primarniho vzdélavani, ale ve vétsiné autonomnich komunit je cizi jazyk povinny jiz na prvnim
stupni.

Spoleéné zakladni kurikulum pro povinné sekundarni vzdélavani (ESO) stanovi, ze vSichni zaci musi
povinné studovat tyto pfedméty a oblasti uciva: pfirodovédné predméty, télesnou vychovu, vytvarnou
vychovu, spolegenskovédni pfedméty, zemépis a déjepis (véetné mravného Zivota a etickych uvah),
cizi jazyky, Spanélsky jazyk a literaturu, daldi ufedni jazyk pfislusné autonomni komunity a jeho
literaturu, matematiku, techniku, hudebni vychovu, naboZenskou vychovu (23) a mezipfedmétova
témata. V poslednim roéniku je modul ,mravny Zivot a etické uvahy‘ oddélen od spoleenskych véd,
déjepisu a zemépisu a stava se z ného samostatny vyucovaci pfedmét, zpravidla pod nazvem etika.
Zaci na této Urovni vzdélavani absolvuiji i zakladni odbornou pripravu, ktera jejich $kolni vzdé&lavani
obohacuje o praktickou slozku a ma je pfipravit na pfechod do pracovni praxe. Odborné schopnosti
rozvijené v tomto kontextu mizeme pokladat za klicovou kompetenci oznacovanou jako podnikavost.
V poslednim ro¢niku také nastdva moment volby, kdy si zaci musi vybrat dvé z téchto Ctyf oblasti:
pfirodni védy, vytvarné uméni, hudba a technologie.

Spoleéné zakladni kurikulum (**) pro povinné sekundarni vzdélavani (zavedené kralovskym dekretem
€. 1007/1991 ze dne 14. Cervna, BOE 26-6-1991) v nedavné dobé pozménil kralovsky dekret ¢.
3473/2000 ze dne 29. prosince (BOE 16-1-2001). Béhem Skolniho roku 2002/03 a 2003/04 se
postupné zacnou zavadét nové predpisy, které pfinesou fadu zmén. Jednou z nich je zavedeni
informacnich a komunikacnich technologii (IKT) jako samostatné slozky uciva technologie a jejich
vyuzivani pfi vyuce jazyk, literatury a hudby.

(23) Skoly musi tento pfedmét nabizet, ale pro Zaky je pouze volitelny.
(**) Zakladni kurikulum pfedepsané viadou pro celou zemi pokryva 55 % ucebniho planu kol v autonomnich komunitach, které
maji kromé Spanélstiny dalSi Ufedni jazyk, a 65 % v autonomnich komunitach, kde tomu tak neni.
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OBR. 7: HLAVNi ROZDILY MEZI SPOLECNYM ZAKLADNIM KURIKULEM PRO POVINNE SEKUNDARNI VZDELAVANi
Z ROKU 1991 A 2000

Kralovsky dekret €. 1007/1991 Kralovsky dekret €. 3473/2000
Parametry a kritéria hodnoceni stanovené pro cely | Parametry a kritéria hodnoceni stanovené pro
stupen. jednotlivé ro¢niky daného stupné.
Hodinové dotace téchto dvou hlavnich vyu€ovacich | Hodinové dotace dvou hlavnich vyu€ovacich pfedmétu
pfedmétd na prvnim stupni: na prvnim stupni:
Spanélsky jazyk a literatura 210 Spanélsky jazyk a literatura 245
matematika 140 matematika 175
Klasicka kultura je v nabidce volitelnych pfedmétd | Skoly musi klasickou kulturu nabizet jako volitelny
minimalné v jednom ro¢niku druhého stupné. predmét v obou rocnicich druhého stupné.

Obsah uciva volitelnych vyu€ovacich predmétl, | Vymezen je zakladni obsah uciva volitelnych
druhého ciziho jazyka a klasické kultury neni vymezen. | vyu€ovacich pfedmétd, druhého ciziho jazyka a
klasické kultury.

Z4dna vyslovna zminka o IKT. Zavedeni |IKT jako samostatné slozky (uciva
technickych predmétll) a jejich vyuzivani pfi studiu a
vyuce dal$ich pfedmétu.

Oddélené hodnoceni v biologii a geologii na jedné | Oddélené hodnoceni v biologii a geologii, fyzice a
strané, a fyzice a chemii na strané druhé je zajiSténo | chemii probiha i ve tfetim roc¢niku, kdy se ucivo
pouze ve ¢tvrtém rocniku. pfirodovédnych  pfedmétd  rozdéluje na dvé
samostatné oblasti.

Zdroj: Stfedisko pedagogického vyzkumu a dokumentace (CIDE), s odvolanim na pfedpisy.

Budouci zakon o kvalitt ma zavést fadu opatfeni s cilem sladit Spanélsky vzdélavaci systém
s prioritami Evropské unie v oblasti vzdélavani. Tato opatfeni se zaméfuji v prvé fadé na povinné
sekundarni vzdélavani a zahrnuiji kroky, které maiji zajistit vice alternativ pro vybér vzdélavaci drahy a
zmeénit hodnoceni Skolniho vykonu.

Kromé vyse zminénych predmétd musi vSechny vzdélavaci instituce nabizet i néjakou formu
naboZenské vychovy. Rodi¢e rozhoduji o tom, zda budou jejich déti tyto hodiny navstévovat, nebo
zvoli alternativni aktivity, které podnécuji Uvahy o rGznych aspektech spole¢enského a kulturniho
Zivota.

VSechny vySe zminéné pfedméty a oblasti uliva pfispivaji krozvijeni nékteré nebo vsech
capacidades. V povinném sekundarnim vzdélavani se musi jedna hodina tydné vénovat poradenstvi
(tutoria) nad ramec ucebniho planu Skoly, ktery vymezuje ¢asové dotace jednotlivych pfedmétl. Tyto
poradenské aktivity se zaméfuji na rozvijeni interpersondlnich a osobnich dovednosti a jejich
prostfednictvim se zaci uci odpovédnosti, pratelskému a pokojnému souziti a spoleCensky
pfijatelnému chovani. Obr. 8 a 9 se pokouSeji ilustrovat relativni vyznam téchto dovednosti.

V odezvu na poptavku vefejnosti byly do zakladniho kurikula zaclenény i etické hodnoty a dalSi
prifezova mezipredmétova témata, napfiklad obCanska vychova, vychova k ochrané zivotniho
prostfedi, sexualni vychova, spotfebitelska vychova, pravidla bezpeé&nosti silni¢niho provozu, vychova
k respektovani lidskych prav a mirovému souZiti, zdravotni vychova, vychova zaméfena na vztahy
mezi muzi a zenami atd. V zavislosti na svych potfebach a zkuSenostech se kazda Skola rozhoduje,
jak velky duraz bude na tato mezipfedmétova témata klast.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Kralovské dekrety, které zavedly minimalni zakladni kurikulum, stanovi z&kladni cile vzdélavani, aby
se rozvijely schopnosti, o nichz hovofi zakon LOGSE. Protoze posuzovani samotnych schopnosti je
obtizné, evaluace se zamérfuje na hodnoceni toho, do jaké miry bylo téchto cilt dosazeno. Ma se totiz
za to, ze ¢im vysSi je uroven vzdélavacich vysledkud, tim UspésSnéji si zaci osvojuji capacidades.
Vzdélavaci cile a kritéria hodnoceni jasné vymezuje zakladni kurikulum a kurikularni dokumenty, které
vydavaji autonomni komunity. Béhem tohoto procesu se rovnéz pfihlizi k podminkam a obsahu vyuky
i k charakteristikam jednotlivych Zakd. Skoly mohou pfizpasobit cile a kritéria mistnim poZzadavkdm,
pokud tim neohrozi osvojovani celé Skaly pfislusnych schopnosti.
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| kdyz je hodnoceni koncipovano jako nepretrzity proces, je zaroven pfedepsano, ze se musi provést
v uritych momentech b&éhem povinného vzdélavani. Na drovni primarniho vzdélavani ugitelé pomoci
prubézného hodnoceni zjistuji, zda by nékterym zakim neprospéla doplrikova podplrna opatfeni
nebo pfizplsobeni ucebniho planu Na konci kazdého stupné se povinné provadi evaluace, ktera
rozhodne o tom, zda zak muze postoupit na dalsi stupen, nebo musi opakovat ro¢nik.

Na urovni povinného sekundarniho vzdélavani zavisi pfechod na druhy stupef a postup v jeho ramci
na vysledcich hodnoceni. Rozhodujicim kritériem je odhad pravdépodobnosti, Ze zak bude Uspésné
pokraCovat ve svém vzdélavani, pficemz se musi pfihliZzet ke schopnostem, které si jiZ osvojil. Pokud
je to nutné, mlze se ucebni plan pfizplsobit individualnim potfebam zaka.
OBR. 8: OBLASTI UCIVA VE SPOLECNEM ZAKLADNIM KURIKULU PRO PRIMARNI VZDELAVANI A SCHOPNOSTI,
JEJICHZ ROZVIJENI MAJI PODPORIT, SKOLNi ROK 2001/02

Oblasti u€iva / predméty
© o
I S 558
Schopnosti, které se maji rozvijet > 9 S E:_u ©
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o 0 3 CEg5@® = o o
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Spravné pouzivat Spanélsky jazyk a ufedni jazyk
dané autonomni komunity. S < <
Porozumét jednoduchym sdélenim v cizim jazyce a
formulovat takova sdéleni. g
Vyuzivat jednoduché aritmetiky a elementarni logiky >
v situacich kazdodenniho zivota.
Ziskat dovednosti potfebné pro samostatné
fungovani v rodinném a domacim prostredi i
" e e < <> < <> <
v socialnich skupinach, s nimiz zaci pfichazeji do
styku.
Uznavat zékladni hodnoty, jimiz se Fidi lidsky Zivot a > - - - - >
spoluziti, a jednat v souladu s nimi.
Pouzivat rGzné prostfedky znazornéni, symbolického - -
vyjadfeni a uméleckého projevu.
Poznavat zakladni charakteristiky materialniho,
socialniho a kulturniho prostfedi a poznavat, jaky < < < < < <
prostor pro uplatnéni nabizi.
Mit smysl pro osobni hygienu, schopnost vazit si
vlastniho zdravi a chranit pfirodu a zivotni prostfedi. kS kS
Vyuzivat télesnou vychovu a sport k podpore -
osobniho rozvoje.

Zdroj: Centrum pedagogického vyzkumu a dokumentace (CIDE), s odvolanim na pfislusné pfedpisy.

Hodnoceni vzdy provadi tym pfisluSnych ucitel(l, kterym na urovni sekundarniho vzdélavani poskytuje
podporu Skolni poradensky utvar. Na konci povinného sekundarniho vzdélavani je zakam, ktefi
dosahli vSech cill, vydano Graduado en Educacion Secundaria (vysvédcéeni o sekundarnim vzdélani).
To jim umoznuje pfistup k vy88imu sekundarnimu vSeobecnému vzdélavani (bachillerato) nebo
odbornému (formacién profesional especifica de grado medio). Pedagogicky tym, jehoz praci
koordinuje tfidni ucitel zak( a Fidi poradensky utvar dané Skoly, mGze navrhnout vydani vysvédceni,
i kdyz dany zak nedosahl pozadované znamky v kterémkoli z pfisluSnych pfedmétu za predpokladu,
Ze celkové dosahl cilu stanovenych pro dany stupef vzdélavani. Kromé toho vSichni zaci obdrzi
pisemné potvrzeni o poc¢tu absolvovanych ro¢nikl a znamkach v jednotlivych pfedmétech a divérné
doporuceni, pokud jde o perspektivy jejich budouciho studia a profesniho uplatnéni.
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OBR. 9: OBLASTI UCIVA VE SPOLECNEM ZAKLADNIM KURIKULU PRO POVINNE SEKUNDARNI VZDELAVANI (ESO)
A SCHOPNOSTI, JEJICHZ ROZVIJENI MAJi PODPORIT, SKOLNi ROK 2001/02

Oblasti u¢iva / predméty

8jepis

Schopnosti, které maji zaci rozvijet

PFirodni védy
Télesna vychova
Umélecka vychova
Spolec¢enské védy,
zemeépis, d

Cizi jazyky
Spanélsky jazyk a
literatura a dalsi
uredni jazyk a jeho
literatura
Matematika
Technologie
Hudba
Nabozenstvi

Chapat a spravné reprodukovat slozita ustni i pisemna
sdéleni a texty ve Spanélstiné a v ufednim jazyce dané
autonomni komunity.

<>
<>
<>
<>
<>

Porozumét cizimu jazyku a reprodukovat sdéleni podle
potfeby.

Uvazlivé a kriticky vyuzivat riznych zdrojl informaci a
myslenek a samostatné si osvojovat nové poznatky.

Jednat s ochotou ke spolupraci, moralni odpovédnosti,
solidaritou a toleranci a zachovavat zasady odmitani <> <> <> 5> | < < || <
diskriminace.

Seznamovat se s uménim a kulturou, ocenovat je a
respektovat.

Analyzovat hlavni faktory, které ovliviiuji spole¢nost, a
seznamovat se se zakladnimi pfirodnimi zakony.

Poznavat moznosti praktického uplatnéni znalosti a
ziskavat zakladni prapravu v oblasti technologii.

Seznamovat se se zakladnimi pfesvédcenimi, postoji a
hodnotami nasich tradic a kulturniho dédictvi, kriticky je

pro celkovy osobni rozvoj.

Docenovat spole€enské zvyklosti, které souviseji se
zdravim, s chovanim spotfebiteld a se Zivotnim <> <> <>
prostfedim.

Studovat socialni, pfirodni a kulturni prostfedi, v némz
Z&ci pusobi, a vyuZivat tohoto prostfedi jako prostfedku | <> <> <> <> < 4
vlastniho rozvoje.

Vyuzivat télesnou vychovu a sport jako prostfedek
osobniho rozvoje.

& > | <

Zdroj: Centrum pedagogického vyzkumu a dokumentace (CIDE), s odvolanim na pfislusné predpisy.

Na urovni statu monitoruje uplatiiovani zakladniho kurikula a osvojeni schopnosti, které jsou v ném
predepsany, Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién, INCE (Statni ustav pro kvalitu a evaluaci). Na
regionalni urovni provadgji evaluaci 8kolského systému autonomni komunity. INCE i autonomni
komunity vytvofily systém ukazatel(l, ktery jim umoznuje efektivnéji monitorovat osvojeni schopnosti
na rdznych urovnich a stupnich vzdélavani a vyhodnocovat celkovou efektivnost Skolského systému.
V souCasné dobé se pokouSeji vytvofit skupinu ukazatelll kvality, jez by se daly uplatfiovat
v celostatnim méfitku.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Pro zadnou z capacidades, které by si méli zaci béhem povinného vzdélavani osvojit, neexistuji zadné
narodni standardy.
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Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potirebami

Struktura Spanélského vzdélavaciho systému je dostatec¢né flexibilni, takze dokaze zajistit, aby vSichni
zaci bez ohledu na jejich socialni a ekonomické zazemi a intelektualni zpusobilost mohli rozvijet
pozadované schopnosti. Zakon LOGSE stanovi, Ze Skolsky systém musi byt vybaven veskerymi zdroji
potfebnymi k tomu, aby Zaci s pfechodnymi nebo trvalymi zvlastnimi vzdélavacimi potfebami rozvijeli
stejné schopnosti, které jsou pfedepsany pro zaky obecné. Déje se tak bud v prostfedi béznych Skol,
nebo v institucich specialniho vzdélavani. K obecnym opatfenim, ktera vychazeji vstfic heterogenni
populaci déti Skolniho véku, patfi i kurikulum vypracované na rGznych drovnich (na Urovni Ustfedni
statni spravy, autonomni komunity, Skoly a ftfidy), nepovinny charakter urcitych oblasti uciva,
upevhovani a podplrné aktivity (se zaméfenim na matematiku a jazyk) a vytvareni zvlastnich
studijnich skupin. Tato opatfeni doplfiuji dalSi kroky, které maji kompenzovat nerovnosti v populaci
déti Skolniho véku. V takovych pfipadech Ize vzdélavaci program pfizpusobit individualnim potfebam,
ucitelé k tomu uréeni mohou poskytovat doplhkovou vyuku, Zaci mohou opakovat ro¢nik nebo
prestoupit do oddéleni specialniho vzdélavani v ramci béznych skol nebo mimo né.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Spanélsko se zadalo udastnit mezinarodnich evaluaénich projektd v prab&hu 80. let 20. stoleti.
Spolupracuje na projektu INES a zapojilo se i do programu PISA 2000 a Tfetiho mezinarodniho
vyzkumu matematického a pfirodovédného vzdélavani (TIMSS).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti kliCovych kompetenci

Kralovsky dekret &. 3473/2000 (dalSi podrobnosti — viz tab. 7) zavedl do zakladniho kurikula urcité
zmény, pokud jde o vyuku hlavnich vyu€ovacich pfedmétli. Autonomni komunita Katalansko v roce
2000 vydala dokument Identificacio de les competéncies basiques en l'ensenyament obligatori
(Identifikace zakladnich kompetenci v povinném vzdélavani), ktery prezentuje vysledky studie
realizované v Katalansku, na Balearskych a Kanarskych ostrovech. Studie zkouma zakladni kurikulum
a fadi schopnosti do péti kliCovych oblasti — matematické, spolecenskovédni, jazykové, technické a
pracovni. Ur€uje rovnéz obsah zakladniho uciva spjaty s témito oblastmi, ktery je vymezen ve formé
kompetenci, jez si maji zaci osvojit. Kromé toho studie zahrnuje vysledky prizkumu provedeného
mezi zastupci riznych socialnich skupin s cilem identifikovat klicové kompetence, které by si Zaci méli
do konce povinného vzdélavani osvojit. V ramci prizkumu byli respondenti pozadani, aby sestavili
svUj osobni Zebficek klicovych kompetenci. Nasledné bylo uréeno 245 takovych kompetenci, mezi
nimiz zaujimaji prioritni postaveni &tyfi zakladni poCetni ukony (s€itani, odecitani, nasobeni a déleni).
Na zakladé tohoto prizkumu se studie dale pokusila urcit klicové kompetence, které umozhuji
opodstatnéné predpokladat budouci Uspéch v Zivoté. V roce 2001 a 2002 se poté hodnotil vykon zaki
v téchto oblastech zpUsobilosti. Vynikajici vysledky ziskané béhem pozdéjsSiho hodnoceni urcitych
kompetenci svédc&i o tom, Ze spole€nost priklada nejvétsi dllezitost vyuce téch kompetenci, které jsou
spojeny s profesnim zivotem.
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Francie

FRANCIE

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Vzdélavaci programy pro primarni Skoly — stejné jako programy pro college (25) — podavaiji podrobny
vyCet ,kompetenci’, jez by si méli zaci do konce kazdého stupné vzdélavani v jednotlivych pfedmétech
osvojit, a zvlast detailné vymezuji kompetence pozadované na konci primarniho vzdélavani.

Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Ucebni osnovy pro prfedméty vyuCované béhem celého povinného vzdélavani specifikuji fadu
,kompetenci‘, jez si maji zaci osvoijit, a zvlastni zminku vénuji tfem z nich — psani, €teni a pocitani.
Bé&hem celého primarniho a sekundarniho vzdélavani je nicméné prioritou osvojeni jazykovych
dovednosti a ovladani francouzského jazyka, protoze zakim umozriuje stale vétSi autonomii
v intelektualni aktivité ve Skole i v osobnim ZzZivoté. Z tohoto hlediska musime jazykové dovednosti
interpretovat jako schopnost vyjadiovat se a komunikovat co nejrozmanitéji (napf. v cizich jazycich,
v oblasti matematiky, informaénich a komunikaénich technologii). Od 6. az do 3. ro¢niku collége
pfechazeji Zaci od komunikace charakteristické pro Skolni vyuku, ktera predpoklada podstatnou
pomoc ze strany ucitele, k osobné&jSimu stylu komunikace, ktery jim umoZiiuje pracovat samostatnéji,
zejména pfi Cteni. Tyto kompetence se tedy rozvijeji postupné, a proto az do konce povinného
vzdélavani nejsou trvalé a upevnéné. V disledku toho se bez ohledu na danou vzdélavaci aktivitu
neustale pretvareji. Je tfeba, aby se staly prioritou ve vS8ech ucéebnich aktivitach a pravidelné se
monitorovaly.

Oficialni vzdélavaci programy koncipované ministerstvem Skolstvi specifikuji kompetence, které by se
meély v prabéhu povinné Skolni dochazky rozvijet. Tyto kompetence se déli do dvou skupin, a to na
kompetence vSeobecné a kompetence predmétové, pficemzZ vSechny jsou vymezeny ve vztahu
k prioritni kompetenci ,osvojeni jazykovych dovednosti’.

VSeobecné kompetence muzeme rozdélit do dvou hlavnich kategorii, z nichz jedna souvisi
s komunikaci ustni a druha s pisemnou.

e Uméni vyuzivat verbalni komunikaci pfi vyu€ovani:
Mluvit na vefejnosti je vzdy obtizné (mluvéi méa obavy, jak budou druzi reagovat, pusobi na
ného nazor dospélych, zabrany, spoleCensko-kulturni ftradice atd.). Zvladnuti Ustni
komunikace by za zadnych okolnosti nemélo byt doménou pouze nejlepSich zak{. Je proto
nesmirné dulezité, aby se vSichni zaci pravidelné dostavali do situaci, které podnécuji
komunikaci, a aby k nim ucitelé pfistupovali s trpélivosti a rozhodnosti.

o Dokonalejsi zvladnuti pisemné komunikace pfi aktivitach b&hem vyu&ovani:
Tato vSeobecna kompetence ma dvé hlavni slozky: schopnost vyuzivat &teni k u€eni a
osvojeni pocatec€ni urovné zpulsobilosti k psani a koncipovani textd.

Zvlastnim rysem francouzského vzdélavaciho systému je to, Ze zaklada rozvijeni pfedmétovych
kompetenci na kompetenci vSeobecné — na ,osvojeni jazykovych dovednosti. To znamena, zZe
v prubéhu povinného vzdélavani se vSechny predméty vyucu;ji tak, aby se u zakd rozvijela schopnost
mluvit, Cist a psat. Pfedmétové kompetence byly vymezeny pro téchto deset oblasti uciva:

e obc¢anska vychova,

o literatura,

(*°) Statni nebo soukroma nizsi sekundarni kola pro viechny Zaky, ktefi ukon&ili primamni vzdélavani. Dochazka do té&chto
zafizeni trva Ctyfi roky, po€ina 6. roénikem, po némz nasleduje 5., 4., a posledni 3. ro€nik.
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e dikladné studium francouzského jazyka,
e cizi (nebo regionalni) jazyk,

o déjepis,

e zemeépis,

e aritmetika a matematika,

e experimentalni védy a technologie,

e umélecka vychova,

e télesna vychova a sport.

Mezi v8emi zvlastnimi kompetencemi spjatymi s hlavnimi oblastmi uciva vynika jedna nova zakladni
kompetence, ktera souvisi s vyuzivanim elektronickych zdroju dat.

Osvojovani kli€ovych kompetenci

Osvojeni specifickych kompetenci v jednotlivych vyucovacich predmétech do ukonceni kazdého
stupné je i nadale cilem vzdélavani poskytovaného vSem zakim. Kompetence, které si maji zaci
osvojit, ur€uji oficialni vzdélavaci programy koncipované ministerstvem Skolstvi. Ucitelé si na zakladé
vlastnich preferenci voli vyu€ovaci metodu a vybiraji i pozadovanou u¢ebnici (u€ebnice).

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

K osvojovani kompetenci pfispivaji vSechny oblasti uciva vyu€ované v pribéhu povinné Skolni
dochazky implicitné . Napfiklad cilem vyuky francouzského jazyka je umoznit zakiim, aby porozuméli
kazdému ¢tenému i psanému textu, probudit v nich zajem o literarni texty a dila, naugit je samostatné
ziskavat informace a prislusné védomosti, a nakonec i seznamit je s riznymi zpusoby argumentace a
pfesvédcovani.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Na konci kazdého roku hodnoti kompetence jeden nebo vice ugitell. Certifikace povinného vzdélani,
ktera byla dfive nepovinna, postupné zvysSuje status diplomu udélovaného v celém staté zaklm, ktefi
dokonéi dochazku na collége s uspokojivymi vysledky.

Kromé& toho Reditelstvi pro planovani a rozvoj na ministerstvu $kolstvi kazdoroéné a systematicky
porada celostatni povinné hodnoceni vSech zakl. Hodnoceni probiha ve dvou momentech povinného
vzdélavani: na stfednim stupni primarniho vzdélavani, kdy je zakam 8 let, a pfi vstupu na colléege ve
véku 11 let. Hodnoceni 11letych zakl se zaméfuje na tytéz pfedméty jako na drovni primarniho
vzdélavani, tj. na francouzstinu a matematiku. Tyto evaluace provadéné na pocCatku Skolniho roku
slouzi pouze k tomu, aby ucitelé na jejich zakladé upravili své pedagogické postupy.

Od roku 1994 ministerstvo Skolstvi rovnéz pravidelné hodnoti postoj zaku k obcCanstvi a ke
spole¢nosti. Informace se shromazduji pomoci dotaznikd, které vyplfiuje reprezentativni vzorek zaki
ve véku 11 let. Otazky testuji jejich znalost demokracie a politického systému.

Standardy kli€¢ovych kompetenci

V soucasné dobé neexistuji celostatni normy pro hodnoceni vzdélavacich vysledk zakd ani predpisy,
které by se vztahovaly na klasifikacni postupy. Ucitelé stanovi standardy sami a hodnoceni zpravidla
vychazi z celkového vykonu zaka.
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Francie

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potirebami

Podplirna opatfeni pfizplsobena jednotlivym zakim zajistuje béhem celé skolni dochazky ,jednotna
collége’, kterou navstévuje vesSkera populace ve véku obvykle 11 — 15 let. Intenzivnéjsi podporu
poskytuiji Skoly v zones d'éducation prioritaire — ZEP (zony prioritniho vzdélavani) (*°).

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Francie se zapojila do velkého mnozstvi mezinarodnich prizkumu, mj. FIMS (1964), SIMS (1980-82),
RLS (1989-95), TIMSS (1993-95), PIRLS (1999-2003), PISA (2000, 2003, 2006).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti kliCovych kompetenci

Pokud jde o prvni dva ro¢niky college, v roce 2001 byl zahajen program znamy jako ,itinéraires de
découverte’ (objevitelské cesty), ktery se mél od pocatku Skolniho roku 2002/03 realizovat ve druhém
ro¢niku collége. Tyto ,cesty’ by mély v zacich probudit zajem tim, Ze je zapoji do aktivit, které
podporuji samostatnou praci na mezioborovych projektech. Charakteristikou projektu je, ze Zaci
pracuji autonomné a ucitelé v tymech. Projekt je konstruovan podle &ty tematickych oblasti: pfiroda a
lidské télo, umé&ni a humanitni vé&dy, jazyky a civilizace, tvorba a technické postupy.

Projekty jsou povinné a vyélefiuje se na né 10 % rozvrhu hodin. Zaci se musi vénovat &tyfem
projektim vybranym z minimalné dvou tematickych oblasti s nalezitym ohledem na jejich preference a
vrozené schopnosti. Projekty obohati u€ebni plany tim, ze pfispéji k u€eni a osvojovani védomosti a
dovednosti v jednotlivych oblastech udiva. Na pocatku Skolniho roku 2003/04 se projekty stanou
soucasti vyuky ve tfetim ro¢niku college a zavére¢né hodnoceni, které se v tomto ro¢niku provadi,
bude testovat nasledné zavedeni nového certifikatu o zakladnim studiu (brevet d’études
fondamentales), ktery ma nahradit sou€asné celostatné vydavané vysvéd&eni o absolvovani collége.

Kromé toho se diky celostatnimu programu rozvoje umélecké a kulturni vychovy ze 14. listopadu 2000
vénuje v primarnich Skolach této vychové vice €asu. Od Skolniho roku 2001/02 byly na nékolika
académies zavedeny hodiny vénované ,uméleckému a kulturnimu projektu‘. V ramci spoleéného
vzdélavaciho projektu mohou Skoly pozadat umélce €i profesionaly plsobici v oblasti kultury, aby se
podileli na vyuce v hodinach, jez jsou na projekt vyClenény. Tento program se ma brzy zavést
i v prvnim ro€niku college.

(26) Tyto zény tvofi oblasti, v nichZ panuji takové socialni podminky, které mohou ohrozit nebo dokonce znemoznit uspé&sny
prabéh skolni dochazky a socialni integraci déti a dospivajicich, ktefi v nich Zziji. Cilem politiky prioritniho vzdélavani je
dosahnout podstatného zlepSeni vykonu, ktery Skoly v t&chto oblastech vykazuiji.
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Irsko

IRSKO

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Na drovni primarniho vzdélavani se stale vice uziva termin skill (dovednost) nebo key skill (klicova
dovednost). Termin kliCova kompetence se nepouziva. Klicové dovednosti oznacuji schopnosti,
strategie a metody, které muze dité vyuzit ke zdokonaleni vlastniho u¢eni ve vSech oblastech ugiva.

Podobné i na urovni niz§iho sekundarniho vzdélavani, ktera navazuje na vzdélavani primarni, jsou
klicové kompetence zpravidla oznaCovany jako skills. Tyto dovednosti jsou zakotveny v pfedmétovém
kurikulu. Jsou explicitné uvedeny v uebnich osnovach a kurikularnich dokumentech jednotlivych
predmeét(, jejichz vyuka se na této Urovni vzdélavani nabizi. Urcita diskuse o problematice dovednosti
¢i klicovych kompetenci na této urovni Skolského systému sice probéhla, ale nebyla natolik zevrubna
jako debata o dovednostech/kompetencich na Urovni vyssiho sekundarniho vzdélavani.

s

Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit
Rozvijeni dovednosti je hlavni sou&asti kurikula pro primarni 8kolu. To uvadi:

Klade se silny dliraz na rozvijeni schopnosti pochybovat, analyzovat, zkoumat, kriticky uvazovat a
fesit problémy a schopnosti efektivni interakce s druhymi lidmi.

Jestlize se zaméfime na rozvijeni dovednosti, usnadni to integraci u€eni a zajisti promyslené
projektovani a realizaci kurikula. Nedilnou soucasti kazdé oblasti u€iva na Urovni primarniho
vzdélavani jsou tyto dovednosti:

OBR. 10: ROZzVIJENI PRUREZOVYCH DOVEDNOSTI NA UROVNI PRIMARNIHO VZDELAVANI, REFERENCNI ROK

2002

Dovednosti umoZhujici kritické mysleni napfiklad analyzovani, pozorovani, vyhodnocovani, shrnuti
problematiky a feSeni problému

Dovednosti umozhujici u€eni napfiklad provadéni prlizkumu, nakladani s informacemi,
sebehodnoceni a stanoveni cilt

Socialni a osobni dovednosti napriklad védomi sebe sama, vybirani z nékolika alternativ,
rozhodovani a prevzeti odpovédnosti

Komunikaéni dovednosti napfiklad naslouchani, mluveni a zdlraznovani

Dovednosti umoznujici vyuzivat informacni a

komunikaéni technologie (IKT)

Zdroj: Eurydice, Narodni oddéleni Irska.

problému. Jsou prehledné uvedeny v Uvodu ke kurikulu pro primarni Skoly a patfi k nim pozorovani,
sbér, kritické utfidéni a shrnuti prikaznych fakt(, analyzovani, interpretace, vyhodnoceni, dovozovani
a dedukce.

Béhem pfezkoumani celého niz§iho sekundarniho vzdélavani (Junior Cycle) bylo konstatovano, ze je
tfeba polozit vétsi dlraz na zakladni dovednosti, konkrétné na ctenafskou gramotnost a na pouzivani
aritmetickych postupl a komunikaci, a zdokonalit hodnoceni vykonu zakl v tomto kontextu. Probéhla
i urCita diskuse o roli, kterou by v obsahu této urovné vzdélavani meély hrat vSeobecnéjsi dovednosti,
jako je napfiklad feSeni problému, rozhodovani a kritické mysSleni. Protoze se ve Skolach stale vice
pouzivaji informacni a komunikacni technologie, vyvstala nutnost charakterizovat a zajistit urcitou
aroveri zpGsobilosti zakd pouzivat IKT. Casto se v8ak hovofi o tom, Ze jakékoli snaze vice zdGraznit
praveé tyto dovednosti ve Skolach brani védomi, Ze kurikulum je jiz ,pfepinéno’.

Predavani kliCovych dovednosti ve vyuce figurovalo v koncepénich dokumentech, jako je napfiklad
White Paper on Education Charting Our Education Future (1995). Tato Bila kniha uvadi jako pfiklad
podstatnych zkudenosti, jeZ maji Zaci ve vzdélavacim procesu na této urovni ziskat:
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e osvojeni Ctenafské a matematické gramotnosti a vyjadfovacich dovednosti, které jim umozni
zapojit se do spole¢nosti, jakmile dosahnou dospélosti;

e osvojeni a ovladani praktickych dovednosti véetné pocitaCové gramotnosti a vyuzivani
informacnich technologii.

Rovnéz zprava NCCA The Junior Cycle Review, Progress Report: Issues and Options for
Development (1999) potvrzuje, Ze je dllezité nadale zlepSovat zpUlsob, jakym je pfedavani kli¢ovych
dovednosti na niZ8i sekundarni uUrovni zajisténo, a navrhuje, aby se ve vyuce, u€eni a hodnoceni
v ramci soucasného kurikula kladl na rozvijeni téchto dovednosti vétsi diraz. Ve zpravé jsou tyto
dovednosti rozdéleny do osmi kategorii: komunikacni dovednosti a c&tenafska gramotnost,
matematicka gramotnost, manualni dovednosti, dovednosti umoznujici vyuzivat informacni
technologie, mentélni dovednosti a dovednosti umoziujici u€eni, dovednosti umozfujici Fedeni
problému, osobni a interpersonalni dovednosti, socialni dovednosti. Tato zprava i nadale tvori zaklad
navrzené reformy kurikula a hodnoceni na drovni niz§iho sekundarniho vzdélavani.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Irsko zajistuje osvojovani dovednosti nejriznéjSim zplsobem na vSech uUrovnich Skolského systému.
Na drovni primarniho vzdélavani pravidelné vyhodnocuje kvalitu vyuky a u€eni Inspekce Ministerstva
Skolstvi a védy.

Jak jiz bylo zminéno vyse, kurikulum pro primarni Skoly podporuje rozvijeni dovednosti ve vSech
oblastech uciva. Urcité oblasti jsou vSak z hlediska osvojovani dovednosti zvlast dulezité. Dovednosti
zahrnované do &tenarské gramotnosti véetné Ustniho vyjadfovani se ziskavaji zejména v jazykovych
pfedmétech: v angli¢tiné a irské gaelstiné (Gaeilge). Dovednosti oznaCované jako matematicka
gramotnost a zahrnujici odhadovani, feSeni problému, predvidani, nakladani s informacemi atd. se
rozvijeji pfi vyuce matematiky. Socialni a osobni dovednosti se kultivuji pomoci socialni, osobni a
zdravotni vychovy. Socialni a pfirodovédna vychova a vychova k ochran& Zivotniho prostfedi
podporuji rozvijeni daldich dovednosti, napfiklad schopnosti provadét analyzu, vést zaznamy a
komunikovat, vyhodnocovat a zkoumat. Na urovni niz§iho sekundarniho vzdélavani jsou dovednosti
nedilnou soucéasti obsahu vzdélavani a konkrétni dovednosti, které se maji ve vyuce pfedavat, jsou
uvedeny v ucebnich osnovach a v dalSich kurikularnich dokumentech k jednotlivym vyucovacim
predmétim.

| kdyz jsou tedy dovednosti do kurikula zaclenény, obecné plati, ze sou€asna prevladaji kultura
Skolniho vzdélavani klade dlraz na predavani védomosti a dovednosti na ukor rozvijeni kompetenci,
tfebaZze délici Cara mezi obé&ma pfistupy neni zfetelné vymezena. V souasné debaté se projevuje
tendence vice se zaméfovat na rozvijeni kompetenci, napfiklad schopnosti fesit problémy, a
dovednosti, které souviseji se zpusobem prace v oblasti pfirodnich véd.

Povinné vyué€ovaci predméty a jejich pfinos pro rozvijeni kliCovych kompetenci

Na drovni primarniho vzdélavani se Ctenarfska a matematicka gramotnost rozviji zejména pfi vyuce
jazykovych predméti a matematiky. V ur€itych oblastech uciva je vyuka dovednosti zakotvena
v integrovanych predmétech nebo v tematickych celcich, napfiklad v socialni, osobni a zdravotni
vychové. Diskutovalo se také o tom, jak by si déti na drovni primarniho vzdélavani mély osvojovat
dovednosti v oblasti IKT, a zda by se tyto dovednosti mély v metodickych instrukcich pro ucitele
roz€lenit na jednotlivé hierarchicky uspofadané slozky.

Na urovni niZzSiho sekundarniho vzdélavani jsou ve vétSiné 8kol povinné tyto vyu€ovaci predméty:
irska gaelStina, anglictina, déjepis a zemépis, matematika, pfirodopis nebo jazyk nebo obchodné-
ekonomicky pfedmét a obcCanska, socialni a politicka vychova (CSPE). Ve skute¢nosti si pfevazna
vétSina zakl vybira pfirodopis a soucasny cizi jazyk, napfiklad francouzstinu nebo némcinu, a mnoho
z nich také studuje obchodné-ekonomické a technické pfedméty.
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VySe zminéna zprava NCCA navrhuje, aby se kurikulum pro droven nizsiho sekundarniho vzdélavani
postupem ¢asu jiz tak striktné nevymezovalo a zacal se klast dliraz spiSe na oblasti zkuSenosti nez na
jednotlivé vyu€ovaci pfedméty, ¢imz by se vytvofil vétsSi prostor a moznosti pro rozvijeni takovych
slozek uciva, jako jsou kliCové dovednosti. Tyto oblasti zkuSenosti by mohly zahrnovat vyu€ovaci
predméty:

e jazyk a literatura,

e matematika,

e pfirodni védy a technika,

e socialni a politicka vychova a vychova k ochrané Zivotniho prostfedi,

e umélecka vychova,

e télesna vychova,

e naboZenské a mravni vychova,

e vychovné, vzdélavaci a profesni poradenstvi v€etné osobnich podplrnych sluzeb.

K pfedmétim, o nichz se vSeobecné soudi, Ze nejbezprostfednéji pfispivaji k rozvijeni vSeobecnych,
socialnich a osobnich dovednosti, patfi angli¢tina, jazyky, déjepis, obCanska, socialni a politicka
vychova , sociélni, osobni a zdravotni vychova , obchodné-ekonomicka studia a ndboZenska vychova,
ale v tomto kontextu hraji vyznamnou roli vSechny vyu€ovaci pfedméty.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Irsko nékolika zplsoby zajistuje, aby si Zaci osvojovali pfedepsané dovednosti:
e OVeéfuji se celostatné provadénou zkouskou, kterou se ukonéuje povinna Skolni dochazka;

o kvalita jejich ,zakotveni‘ v u¢ebnich osnovach a kurikularnich dokumentech a zaclenéni téchto
dovednosti do obsahu zminénych dokument( je do jisté miry rozhoduijici pro jejich osvojeni;

e ve Skolach se provadéji inspekce;

o Skoly stale vice vyuzivaji planovani vlastniho rozvoje, jehoz soucasti je prezkoumani
nabizeného obsahu vzdélavani v€etné kvality pfedavani kliCovych dovednosti.

Sumativni hodnoceni na drovni primarniho vzdélavani se v minulosti zpravidla zamérovalo spiSe na
,Zjistovani védomosti neZz posuzovani kompetenci’. Kurikulum pro primarni Skoly v8ak podporuje
formativnéjSi pojeti hodnoceni kompetenci v urCitych oblastech uciva. (Viz popis pilotni iniciativy
uvedeny v oddilu o nedavném vyvoji v dané oblasti). Na urovni primarniho vzdélavani se nevydavaiji
zadné certifikaty. Témér vSechny primarni Skoly pouzivaji standardizované testy, pomoci nichz
minimalné jednou roén& méFi Urover &tenafské a matematické gramotnosti zaki. Skolsky zakon
(1998) uklada Skolam povinnost v periodickych intervalech hodnotit vzdélavaci vysledky déti a
podavat o nich zpravy rodi¢am.

Pravidelné se provadéji narodni prazkumy c¢&tenafské gramotnosti (National Reading Survey) a
matematiky v primarnich Skolach. Kazdych pét let se pofada narodni priizkum &teni, ktery méfi droven
Ctenarské gramotnosti u zakd patého ro€niku primarni Skoly. Narodni hodnoceni matematického
vzdélavani (National Assessment in Mathematics), které méfilo uroven matematické gramotnosti u
zaku ¢&tvrtého rocniku, se naposledy konalo v roce 1999.

Metody uplatiiované na urovni nizS§iho sekundarniho vzdélavani zahrnuji formativni hodnoceni
(,hodnoceni na podporu uceni‘) i sumativni hodnoceni (,hodnoceni uceni‘). Posledné jmenovany
pristup tradi¢né kladl ve vétsiné vyucovacich pfedmétd vétsi diraz na zjiStovani védomosti nez na
hodnoceni urovné osvojeni kompetenci. Tato forma hodnoceni kromé toho podstatné ovliviuje
zpUsob vyuc€ovani vzhledem k tomu, Zze sumativni hodnoceni na této urovni vzdélavani nabyva formy
externé provéfované narodni zkousky a certifikatu. Vyuka zaméfena na slozeni testu tradi¢niho typu
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muze branit tomu, aby se ve vyu€ovacich hodinach kladl diraz na procvi¢ovani ur€itych dovednosti a
kompetenci. NCCA v roce 1999 zvefejnila vysledky studie, v niz navrhla, aby se ucitelé vice podileli
na hodnoceni béhem zkousky podmifujici ziskéni Junior Certificate. Navrh se v souCasné dobé
projednava s prisluSnymi partnery v oblasti vzdélavani.

K dovednostem, jez se ovéfuji béhem celostatné provadéné zkousky, tzv. Junior Certificate, obecné
patfi:

e dovednosti v oblasti pisemného projevu a ¢tenarské gramotnosti,

¢ matematicka gramotnost,

e manualni dovednosti (zejména v technickych pfedmétech),

¢ mentalni dovednosti (pfedevSim méné narocné myslenkové operace),

e dovednosti umoznujici feSeni probléma.

Ovéfuji se tedy nékteré dovednosti obsaZzené v kurikulu, pficemzZ jejich vybér urluje povaha
jednotlivych sloZzek hodnoceni, které se provadi ve formé zkousky. Celostatné provadéné zkousky, jez
vykonavaji vSichni Z&ci, tak alespor ¢asteéné posuzuji dovednosti, jejichZz osvojeni se pozaduje na
konci povinného vzdélavani. Termin ,CasteCné‘ hodnoceni svédCi o tom, Ze hodnoceni ve vétsiné
vyuCovacich predmétl na této urovni vzdélavani probiha formou pisemné zkousky, a proto je Skala
dovednosti, jez se takto daji hodnotit, omezena.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Kromé& urovni osvojeni, jez jsou vyjadfeny jako cile vymezené v ucebnich osnovach a v dalSich
kurikularnich dokumentech, existuji zvlastni irovné pfedepisované statem.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potirebami

Na drovni primarniho vzdélavani se ve vsech téchto oblastech poskytuje détem se zvlaStnimi
vzdélavacimi potfebami podpora pfi u¢eni a pomoc specialniho pedagoga. Ucitel, ktery zakum
pomaha s u€enim, jim poskytuje intenzivni mimofadnou podporu pfi osvojovani &tenarské gramotnosti
(v€etné ustniho vyjadfovani) a matematické gramotnosti. Pedagog nazyvany resource teacher
pomaha zakim rozvijet socialni dovednosti, napfiklad schopnost komunikovat, pfevzit odpovédnost a
rozhodovat se mezi riznymi alternativami. Existuji i rizné cilené iniciativy, které maji zajistit dalSi
mimofadnou podporu pro déti ze znevyhodnénych oblasti.

Kdykoli se na urovni sekundarniho vzdélavani poskytuje mimofadna pomoc pfi uceni zakim se
zvlastnimi vzdélavacimi potfebami ¢i zakim ze znevyhodfiujiciho prostfedi, klade se zpravidla diraz
na osvojovani zakladnich dovednosti — C&tenafské a matematické gramotnosti a komunikaénich
dovednosti.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kli€ovych kompetenci

Irsko se na mezinarodni Urovni zapojilo do posledniho Mezinarodniho programu hodnoceni zaki
v oblasti ¢tenarské, pfirodovédné a matematické gramotnosti, ktery realizuje OECD (PISA 2000), a
bude se i nadale ucastnit budoucich prizkumud PISA. Pfed rokem 2000 se Irsko zapojilo do Tretiho
mezinarodniho vyzkumu matematického a pfirodovédného vzdélavani (TIMSS, 1994 — 1999) a do
Mezinarodniho priizkumu gramotnosti dospélych (IALS 1997).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Na urovni primarniho vzdélavani se ma zacit realizovat pilotni iniciativa, ktera se zaméfuje na
hodnoceni. V soucasnosti probiha identifikace fady vysledkd u€eni na zakladé souhrnnych cill
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pfedepsanych kurikulem pro primarni Skoly. Ty budou formulovany obecnéji nez celkové cile
v jednotlivych vyucovacich predmétech. Vykon Zaki se bude charakterizovat pomoci &ty drovni
zbéhlosti na stupnici od ,omezena®, ,zakladni’ (coZ jsou pouze pracovni nazvy) atd. Tyto vysledky
uceni budou odrazet vzajemny vztah mezi védomostmi, pojmy, dovednostmi a postoji v kurikulu pro
primarni Skolu.

Prioritni oblasti politiky na arovni nizSiho sekundarniho vzdélavani je pfezkoumani a reforma kurikula.
V této souvislosti NCCA, poradni organ Ministerstva Skolstvi a védy v otazkach tvorby kurikula a
hodnoceni, navrhla, aby se pokrocilo v realizaci reformy tim, ze se zaméfi pozornost na nékolik
oblasti, a to pfedevsim na:

e pfetizeni' (hadmérny rozsah) a pfekryvani kurikula;
e projektovani kurikula;
e hodnoceni podporujici u€eni.

Pfedpoklada se, Ze pokrok v feSeni kazdé z téchto otdzek by pfispél k dokonalejSimu osvojovani
klic¢ovych dovednosti a kompetenci. Pokud se zredukuje nadmérny rozsah a prekryvani kurikula,
vytvofi se vice prostoru pro ucéeni vedouci k osvojeni dovednosti. LepsSi projektovani kurikula by
zajistilo, ze se dovednostem, jez jsou soucasti obsahu vzdélavani, dostane nalezité pozornosti a vétsi
dlraz na hodnoceni, které podporuje uéeni, vytvofi vice pfilezZitosti k efektivnimu hodnoceni upiné
8kaly dovednosti kurikulem pfedepsanych.
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ITALIE

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

Kurikuladrni dokumenty, jez se vztahuji na povinné vzdélavani (déti ve véku 6 az 15 let), byly
koncipovany pfed nékolika lety (v roce 1979 pro niz8i sekundarni skoly, v roce 1985 pro primarni Skoly
a vroce 1991 experimentdln& pro prvni dva roniky vy3si sekundarni Skoly). Tyto kurikularni
dokumenty vymezuji cile a obsah vzdélavani a specifikuji abilita fondamentali (zakladni
schopnosti), jez by si zaci méli za normalnich okolnosti osvojit. Nezmiriuji se v8ak explicitné o pojmu
competenza (kompetence) €i competenza chiave (kliCova kompetence).

Vyraz kompetence se nestal soucasti pedagogické terminologie béhem revize kurikularnich
dokument(, ale zavedl ho zakon ¢&. 9/99 v kontextu vymezeni novych postuplt hodnoceni, které se
provadi na konci povinného vzdélavani. Tento zakon a jeho provadéci predpisy prodlouzily dobu
povinného vzdélavani z 8 na 10 let (*') a stanovily, Ze Zaci osvobozeni od povinné $kolni dochazky
(prosciolti dall’'obbligo) se musi podrobit hodnoceni osvojenych védomosti, dovednosti a kompetenci.
Dale i pozdéjSi ramcovy zakon o reorganizaci stupnt vzdélavani (zakon €. 30 z 10. unora 2000), jehoz
platnost je v souCasné dobé pozastavena, stanovi, ze Skolsky systém musi vSem obcanim umoznit,
aby si osvojili conoscenze, capacita e competenze generali e di settore (vSeobecné a specifické
védomosti, dovednosti a kompetence) potfebné pro zaclenéni do Zivota ve spole€nosti a do svéta
prace. Postupné rozvijeni ,kompetence a dovednosti zaku vybrat si mezi vSeobecnym vzdélavanim a
odbornou pfipravou’ jako jeden z cili vzdélavani je vSak znovu zminéno v ¢lanku 2, oddilu f navrhu
zakona (28), kterym se v souCasné dobé zabyva parlament, i kdyz text tohoto zakona jinak pfevazné
pouziva terminy ,védomosti’ a ,dovednosti'. Zpravu, ktera zahdjila debatu na dané téma, nicméné
vroce 1997 vypracovala komise odborniki z vysokych $kol, které vlada povéfila ,uréenim
elementarnich nezbytnych znalosti, jez budou tvofit zaklad vyuky mladych lidi v nadchazejicich
desetiletich’. Tento dokument se zmifioval o conoscenze, competenze e sensibilita di base
(zakladnich védomostech, kompetencich a informovanosti), jez by se mély pfedat détem a
mladym lidem, ktefi budou zit ve spolecnosti ,naprosto odliSné od té, ktera zde byla v minulosti‘.

Definici terminu ,kompetence’ v8ak nenalezneme v legislativé, ale v jinych dokumentech spjatych
s zivou debatou, ktera v Italii probiha od druhé poloviny 90. let 20. stoleti. Patfi k nim:

e Dokument vypracovany vroce 2000/01 komisi slozenou z 300 odborniku, které vlada
pozadala, aby vytvofili navrhy reorganizace hlavnich stupnl vzdélavani a pfisluSné revize
kurikularnich dokument(. Ve zminéném dokumentu je ,kompetence’ vymezena jako ,dikladné
osvojeni védomosti a dovednosti v kontextu' (Annali della Pubblica Istruzione, Cislo 3 a
4/2000, str. 225). Jinymi slovy ,kompetence znamena védét co délat (dovednost) v daném
kontextu na zakladé znalosti tak, aby bylo dosazeno stanoveného cile a doslo k osvojeni
novych védomosti‘ (Annali, str. 156).

e V provadécim programu vySe zminéného ramcového zakona ¢&. 30/2000, ktery vlada
predlozila obéma komoram parlamentu dne 16. listopadu 2000 a ktery parlament schvalil
v prosinci 2000, je ,kompetence‘ vymezena jako ,schopnost osvojit si a uplatfiovat védomosti
v daném kontextu‘ (Annali, 3-4/2000, str. 22).

Na zakladé Stati Generali dell'lstruzione (férum o vzdélavani svolané ministrem Skolstvi v prosinci
2001) se zda, ze obecné panuje nazor, ze na celostatni urovni bude vhodnéjsi vymezit spise

(*") Zakon ¢&. 9/99 viak stanovi, Ze povinné vzdélavani by mélo trvat devét let, dokud zakon &. 30/2000 o reorganizaci hlavnich
stupniu vzdélavani nevstoupi piné v platnost.

(28) Delega al governo per la definizione delle norme generali sull'istruzione e dei livelli essenziali delle prestazioni in materia di
istruzione e formazione professionale (Navrh zakona o vSeobecnych normach a standardech v oblasti vzdélavani a odborné

pfipravy).
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specifické cile uéeni nez kompetence (Annali, zvlastni Cislo o Stati Generali, prosinec 2001, str.
246).

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

S prihlédnutim k tomu, ze termin competenze chiave (klicové kompetence) nefiguruje v kurikularnich
dokumentech, jez se vztahuji na povinné vzdélavani (primarni, niz§i sekundarni a prvni ro€nik vyssiho
sekundarniho vzdélavani), vymezuiji tyto dokumenty sedm oblasti studia:

e jazykové vzdélavani (v€etné matefského jazyka),
e dé&jepis, ob&anska vychova a zemépis,

¢ matematické a pfirodovédné vzdélavani (v€etné zdravotni vychovy a vychovy k ochrané
zivotniho prostfedi),

e technické vzdélavani,
e vytvarna vychova,
e hudebni vychova,

e télesna vychova.

VyS$e zminény ramcovy zakon ¢&. 30/2000 oznacuje znalost jazyk(l (matefského a cizich jazyka),
matematiky a informacéni technologie za ,zakladni kompetence, které jsou nezbytné pro zaujeti
odpovédného ob&anského postoje’.

Vy8e zminény navrh zédkona o obecnych vzdélavacich standardech se také vyhyba jakékoli explicitni
zmince o klicovych kompetencich. Kdyz ale hovofi o zdkladnich védomostech a dovednostech,

vyzdvihuje dulezitost ustniho a pisemného projevu (a rovnéz &tenarské gramotnosti v alespon jednom
Ufednim jazyce EU) a pocitaCové gramotnosti.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Kurikularni dokumenty, které se v Italii v sou€asné dobé& uplatiiuji, byly vytvofeny na centralni arovni.
Skoly mohou na zakladé své autonomie v oblasti vyuky, spravnich &innosti a vyzkumu (zékon &. 59/97
a dekret prezidenta €. 275/99) pfi koncipovani svého vzdélavaciho programu (planu vzdélavaci
nabidky) (29) uspofadat ucivo tak, aby Iépe odpovidalo jejich specifickym vzdélavacim cilim a
kompetencim zak({. V sou€asné dobé kurikularni dokumenty vymezuji nejen cile specifické pro
jednotlivé vyuCovaci predméty, ale i prafezové cile (napf. vychova k zivotu v demokraticke
spolecnosti), jichz ma byt dosazeno prostfednictvim studia nékolika vyu€ovacich predméta.

Tyto kurikularni dokumenty se zaméfuji na védomosti a dovednosti (jedna se o kurikulum zaloZzené na
védomostech). Tento pfistup ke vzdélavani stvrdila reforma, kterou se nyni zabyva parlament. Protoze
se v8ak stejny navrh zékona zmifuje také o postupném osvojovani kompetenci, bude muset vedkera
budouci legislativa pfihlizet k rozvijeni védomosti i kompetenci. Proto také diskuse o kurikulu
zalozeném na kompetencich, jez v minulém roce definovala vySe zminéna komise odbornik(, dosud
neni u konce.

V Itélii se jiz po mnoho let vSeobecné akceptuje pojeti vyuky, které stavi do centra vzdélavaciho
procesu zaka. Oficialné ho uznava i zakon, jak doklada legislativa o obsahu vzdélavani a kurikularnich
dokumentech a o postaveni zak( (DPR ¢&. 249/98). Tento pfistup se uplatiiuje i v navrhu zakona
0 obecnych vzdélavacich standardech, ktery upravuje individualizované vzdélavaci programy.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

(**) Piano dell'Offerta Formativa, (POF): zakladni dokument o kulturni identité a vzdélavacim programu $kol. Dokument
s ohledem na autonomii Skoly vymezuje jeji vzdélavaci program, mimoskolni €innost, vzdélavaci a organiza&ni projekty.
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Béhem povinného vzdélavani je povinna vyuka téchto predmétl: italského jazyka a alespon jednoho
ciziho jazyka, déjepisu, zemépisu, ob&anské vychovy, matematiky, pfirodopisu, hudebni a télesné
vychovy. V prvnim roéniku vy8Siho sekundarniho vzdélavani byla experimentalné zavedena i povinna
vyuka prava a ekonomie.

Zaci si osvojuji védomosti a dovednosti studiem urgitych konkrétnich predmétd. Od ugitelll se vak
pozaduje, aby podporovali mezioborové formy vzdélavani, kdykoli je to mozné. K vyu€ovacim
predmétiim, jez pomahaji rozvijet vSeobecné, socialni a osobni dovednosti zaki, patfi italStina a cizi
jazyky, déjepis, zemépis, obCanska vychova, hudebni a vytvarna vychova.

Oficialni dokumenty se explicitné nezmifuji o dovednostech/kompetencich umozriujicich FeSit
problémy ¢i ,osvojeni schopnosti ucit se’, ale kurikularni dokumenty zdarazrfuji, Ze Skoly musi
podporovat rozvijeni kritickych schopnosti a tvofivosti zak(l. Proto se béhem posledniho desetileti
vénovala zna¢na pozornost tomu, aby se Zaci jiZ od Urovné primarniho vzdélavani udili pouzivat
informacni a komunikacni technologie (IKT), coz je trend, ktery podporuje i vySe zminény navrh
zakona. Nedavna diskuse o vzdélavani se zaméfila na tzv. nové kliCové kompetence (feSeni
problému, osvojeni schopnosti ucit se a podnikavost) a ltalie si je plné védoma jejich vyznamu, coz
jasné doklada navrh zakona.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Zaky hodnoti jejich ugitelé v prab&hu kazdého $kolniho roku a na jeho konci. Hodnoceni na konci
primarni a nizsi sekundarni Skoly si klade za cil zjistit Uroven osvojeni védomosti a dovednosti, nikoli
kompetenci. Délka povinného vzdélavani se vroce 1999 prodlouZila na devét let, ale zavérecna
zkouska, kterou se ukonluje nizZSi sekundarni vzdélavani (esame di licenza media), se dosud
vykonava po zavrdeni pouze osmi let Skolni dochazky. Zahrnuje tfi pisemné testy — =z italstiny,
matematiky a ciziho jazyka — a mezioborovy pohovor ze vSech vyuCovacich predmétl, které zak
studoval. Hodnoceni v ramci statnich zkouSek na konci patého a osmého roéniku povinného
vzdélavani provadéji tfidni ucitelé. Na konci patého ro€niku jim pomahaji dva ucitelé z jiné tfidy a
v pfipadé zkoudky na konci osmého ro€niku pfedseda zkuSebni komisi osoba, ktera na dané Skole
nepusobi.

Po vykonani zavéreCné zkousky ukonéujici niz8i sekundarni vzdélavani jsou Zaci povinni absolvovat
jesté jeden roénik vyssiho sekundarniho vzdélavani. Na konci tohoto roéniku Zaky hodnoti jejich
ucitelé a zaci poté bud postoupi do druhého ro¢niku (promossi alla seconda classe), nebo jsou
osvobozeni od povinné Skolni dochazky (prosciolti dall'obbligo). Hodnoceni kompetenci je explicitné
zajisténo pouze v pripadé zakl, ktefi jsou zprosténi povinnosti navstévovat Skolu. Tito zaci ziskavaji
certifikat, ktery specifikuje kompetence, jez si v pribéhu skolni dochazky osvojili.

Novy navrh zakona stanovi, Ze na konci povinného jednotného vzdélavani se ma provadét certifikace
,védomosti, schopnosti a kompetenci‘ zakud. Pfipravuji se rovnéz zmény postupt a ¢asového rozvrzeni
hodnoceni, které v budoucnosti nebudou provadét pouze ucitelé, ale i Istitufo Nazionale per la
Valutazione del Sistema Scolastico (Statni ustav pro hodnoceni Skolského systému).

Ke zjistovani miry osvojeni kompetenci se nepouzivaji zadné ukazatele ani referenéni urovné. | tato
skutecnost se nyni pfehodnocuije.

Standardy kliéovych kompetenci

V souCasné dobé se nepouzivaji zadné celostatni normy. Navrh zakona vSak pfiklada znacnou
ddlezitost vymezeni standardt védomosti a dovednosti (livelli essenziali delle prestazioni). Otazka,
zda se standardy budou vztahovat na vzdélavaci zafizeni (tj. na vstupy do vzdélavaciho procesu)
nebo na Zaky (tj. vystupy vzdélavaciho procesu), véak zlstava nezodpovézena. Clanek 3 upravuje
evaluaci Skolského systému a hodnoceni vykonu zaku (1j. jejich védomosti a dovednosti). Navrzeny
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novy systém evaluace v soucasné dobé testuje pilotni projekt, ktery realizuje vySe zminény Statni
ustav pro hodnoceni Skolského systému.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

Zaci se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami jsou jiz mnoho let integrovani do b&znych tfid, kde se jim
dostava podpory pomocnych uciteld. Neexistuji zadné samostatné instituce specialniho vzdélavani.
Ve Skolach v jizni Italii se pro tyto zaky realizuji i dalSi podpurné iniciativy financované Evropskym
socialnim fondem.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Italie se jiz zapojila do téchto mezinarodnich priizkumu realizovanych:

IEA: FISS (1970-71), SISS (1983-84), RLS (1991), TIMSS (1994-99),
CIVED (1995-97, 1999), SITES (1999-2000), PIRLS (1999-2003),
TIMSS (2000/04), COMPED.

OECD: PISA (2000), PISA (2003), PISA (2006).
OECD & Statistics Canada: IALS (1997), ALL (2001-04).

Hodla se jich ucastnit i v budoucnosti.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Na konci 90. let 20. stoleti probé&hla velice Ziva diskuse o kompetencich, do niz se zapojily univerzity,
predstavitelé profesi, asociace z rliznych sektorl ekonomiky a rovnéz ucitelé (debatu shrnuji Annali
della Pubblica Istruzione, svazek 1 a 2/2000).

Navrh zakona, ktery v souc¢asné dobé projednava parlament, obsahuje fadu zmén. | kdyz osvojovani
védomosti a dovednosti je i nadale hlavnim cilem vzdélavani, navrh se zminuje rovnéz o rozvijeni
kompetenci, tfebaze ne pfimo o klicovych kompetencich. V budoucnosti by tato okolnost mohla vést
k revizi kurikularnich dokumentt, které jsou dnes doposud zaloZzeny na védomostech. Pokud jde
o hodnoceni, navrh zakona umoZfiuje zavedeni centralné stanovenych vykonovych norem, coZ by
ovlivnilo i €etnost hodnoceni a zpUsob jejich provadéni.
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Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

Termin ,kompetence* se pouzival v obvyklém smyslu, ale az doposud jen omezené. Zakon z 10. srpna
1912 o zajisténi primarniho vzdélavani vymezuje competences de base (zakladni kompetence)
z hlediska jejich kone¢ného ucelu: ,cilem primarniho vzdélavani je zajistit, aby si déti osvojily
védomosti a zakladni dovednosti, které jim umozni vénovat se dalSimu uceni a studiu, rozvinout jejich
schopnosti a péstovat v nich smysl pro mirové souziti, dlstojnost, toleranci, svobodu, rovnost a sdileni
spoleCenské odpovédnosti, ktery je zakladem nasi demokratické spole€nosti'.

Je zajimavé, Ze cile primarniho vzdélavani jsou vyjadfeny z hlediska Skoly (,8koly by mély..."). Nové
navrhy studia ve Skole budou nepochybné vychazet ze zakladnich kompetenci, jeZ by si studujici méli
osvojit. V této souvislosti oznamil nejnovéjsi obéznik z jara 2002 vSeobecnou revizi kurikula, ,(...) ktera
by za zadnych okolnosti neméla znamenat pfidavani novych vyucovacich pfedmétu i oblasti uciva;
naopak se bude snazit zajistit, aby se vyuka zameéfila na to nejpodstatnéjsi, a to by se prohloubilo
(--.)-

V souCasné dobé jsou cile lucemburskych verejnych Skol organizovany po predmétech
(v legislativé, kurikularnich dokumentech, studijnich programech, u¢ebnich planech, Skolnich zpravach
i ve vzdélavani ucitell) s vyjimkou smérnic pro predskolni vzdélavani (které je v Lucembursku
povinné). Pravé vySe zminény obéznik (z jara 2002) s prislusnymi smérnicemi, které pro ucitele a
obecni ufady vydalo Ministerstvo Skolstvi, odborné pfipravy a sportu, vS8ak do $kol zavedl pojem
kompetence a zakladni dovednosti. Tento pojem obecné podstatné ovlivni:

e reformu vSeobecného Skolského zakona,
o reformu kurikula, vzdélavacich programu a ucebnich plana,
e hodnoceni (a monitorovani uceni) a strukturu skolnich zprav,
¢ vykon ucitelské profese,
e opatfeni pro déti, které trpi u€ebnimi obtizemi,
e zavedeni celostatnich zkousek.
Prace ve vSech téchto oblastech zapodala v roce 1999 a bude dokon¢ena v roce 2002/03.

Vybrany soubor kli€¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Obéznik z jara 2002 v oddilech ,klicové aspekty: co by se mélo vyu€ovat?* stanovi: ,u€ivo na urovni
preprimarniho a primarniho vzdélavani by mélo zahrnovat &tyfi oblasti‘:

o Oblast zakladnich technickych schopnosti a dovednosti: pfedskolni vzdélavani usiluje
zejména o citovy, vyjadifovaci a motoricky rozvoj ditéte. V primarni Skole se déti pfedevsim uci
Cist, psat a pocitat.

e Oblast védomosti: Skoly by mély zajistit, aby si déti osvojily rozsahlé vSeobecné védomosti.
e Oblast vyspélejsich kognitivnich dovednosti: tyto dovednosti jsou prufezové a spocivaji

v pouzivani a aplikaci védomosti a zakladnich kompetenci. Ve v3ech oblastech studia se Zaci
uci, jak by méli provadét analyzu, vyvozovat logické zavéry, srovnavat a urCovat spojitosti.

e Oblast hodnot, socialniho chovani a postoju k praci. ,Ukolem $koly neni nahradit vychovu
v rodiné. Doplriuje ji vSak a upevriuje pomoci prostfedkd, které ma k rozvijeni preciznosti, Gcty
a tolerance. Péstuje v détech ochotu ucit se a podnécuje jejich intelektualni zvidavost'.

93




Priizkum 5 — Klicové kompetence

,Ramcovy plan pfeddkolniho vzdélavani v Lucemburském velkovévodstvi‘ z roku 1997 konstatuje, Ze
,kompetence (a do jisté miry i védomosti) se nevyuduji, ale postupné vytvareji‘. Rozvijeji se do znacné
miry spole¢né v kontextech a situacich, které vyvstavaji v téchto Sesti oblastech: télesna &innost,
hudebni aktivita, vytvarna aktivita, logicka a matematicka aktivita, jazykové aktivity a pocatecni
poznavani svéta védy.

Podle ,Kurikula pro primarni Skoly v Lucemburském velkovévodstvi‘ (ministerska vyhlaska z 1. zafi
1989) je ,cilem primarnich Skol, které jsou pro vSechny, rozvijet u déti dovednosti, postoje a vhodné
chovani, zaijistit, aby si osvojily kompetence, a pfedat jim zakladni védomosti‘. V dusledku toho musi
Skoly prevzit odpovédnost za vyuku a vychovu déti a za jejich socializaci. Jednotlivé aspekty téchto
Ukolll se Casto vzajemné doplfiuji a ovliviiuji. Odpovédnost za vyuku a vychovu, ktera spociva na
Skolach, se tyka zejména kognitivni a estetické problematiky a praktickych zalezitosti; vychova a
socializace déti by mély zajistit jejich vyvazeny rozvoj z hlediska kognitivniho, emocniho, télesného a
socialniho.

Osvojovani kli€ovych kompetenci

Kurikularni dokumenty, vyu€ovaci metody a cile vzdélavani musi vychazet ze &tyf oblasti uvedenych
v obézZniku z jara 2002.

Aktivity na darovni pfedskolniho vzdélavani jsou v Lucembursku pIné soustfedény na déti. Dynamicka
vyuka, ktera je zaloZzena na Sirokém spektru otazek, zdlrazriuje vyznam hry a pfizplsobuje se
individualnim rozdilim mezi détmi. Uplathuje se v ni pfedev§im komplexni pFistup, ktery podporuje
aktivitu a prozitek, moment hry a rozliSovani mezi vzdélavacimi aktivitami a mezikulturni vychovou.

Kurikulum pro primarni Skoly (1989) uvadi: ,Skolské prostfedi by mélo byt radostné a vstficné a
pratelska a viela atmosféra by méla vybizet ke studiu, praci i hfe a détem by se v ném mél poskytnout
prostor, Cas, podpora a trpélivost potfebné k tomu, aby se mohly aktivné ugit a plné rozvinout svUj
potencial. Primarni Skoly by mély pomahat vS§em détem, stimulovat ty nejschopné;j$i, povzbuzovat
méné nadané déti a chranit a podporovat ty nejslabSi. Mély by zaijistit, aby se kazdé dité uspokojivé
vyvijelo vliastnim zplsobem, a to prostfednictvim vyuky pfizpisobené individualnim potfebam, pokud
jde o jeji obsah a metody a uroven cilt u€eni, a s pfihlédnutim k tempu ristu a dospivani zakl a jejich
pfizplsobivosti a mife pozornosti i rozdilim v tom, kolik ¢asu potfebuji na osvojeni védomosti (...)".

Didakticka doporuceni se v jednotlivych oblastech studia ponékud lisi. KdyZ se Zaci poprvé seznamuji
s vyu€ovacimi pfedméty, vénuje se vétSi pozornost praktickym ¢innostem a kooperativnimu uceni. Je
rovnéz tfeba mit na paméti, ze se v Lucembursku projevuji zmény pojeti, které ve vyuce nastaly
v poslednich desetiletich. Mnoho tfid funguje v souladu s principem ,oteviené Skoly‘, ktera podporuje
partnerstvi a v niz kazdé dité postupuje podle individualniho tydenniho pracovniho programu.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Struktura kurikula pro primarni Skoly je zaloZena na oblastech udiva. Pro kaZdou oblast studia jsou
podrobné pfedepsany cile, témata, ktera by vyuka méla pokryt, a schopnosti, jez by si Zaci méli
osvojit. V8echny oblasti jsou spjaty srozvijenim vSeobecné kompetence. Napfiklad cteni je
prifezovou kompetenci za pfedpokladu, ze se jeji rozvijeni neomezuje na jazykové vzdélavani, ale
vénuje se mu pozornost i ve vyuce dalSich pfedmétd, napfiklad zemépisu a déjepisu (funkéni &teni
dokument().
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OBR. 11: POVINNE VYUCOVACI PREDMETY A KOMPETENCE, JEJICHZ ROZVIJENi MAJi PODPORIT, REFERENCNI

ROK 2002
Povinna skolni dochazka Povinné vyucovaci predméty Pozadované kompetence
Uroveii vzdélavani
ZAci ve véku 4 — 6 let; Télesna, hudebni, vytvarna, logicka a Stanoveny v ramcovém
pfedskolni vzdélavani matematickd aktivita a uvod do svéta védy. programu.
Zaci ve véku 6 — 12 let: Némcdcina, francouzstina, lucemburstina, Stanoveny v kurikulu.
primarni vzdélavani matematika, rané seznameni déti se svétem

védy, pfirodovéda, zemépis, déjepis, hudebni
vychova, vytvarna vychova a ruéni prace,
télesna vychova a sport, nabozenska a mravni
vychova, etika a spole€enska vychova.

Z4&ci ve v&ku 12 — 15 let: Seznam pfedmétl zavisi na typu Stanoveny v kurikulu.
sekundarni vzdélavani sekundarniho vzdélavani (vSeobecné nebo
odborné sekundarni vzdélavani) a ro¢niku
studia (7., 8. nebo 9.).

Zdroj: Eurydice, Narodni oddéleni Lucemburska

Pokud jde o informaéni a komunikaéni technologie (IKT), zaci se seznamuji s pocitai ve vSech
oblastech pokrytych kurikulem — nové informacni a komunikacni technologie se rozhodné nepovazuji
za samostatnou oblast uciva. V ramci jazykové vyuky na urovni sekundarniho vzdélavani mohou zaci
dokonce ziskat PC-Flihrerschain (,fidi¢sky prikaz k pouzivani pocitace®).

Obce se zvlast intenzivné snazily vybavit pocita€i predSkolni vzdélavaci zafizeni a primarni Skoly.
Pokud jde o urover sekundarniho vzdélavani, ambiciéznim projektem stejného zaméreni je cartable
électronique (elektronicka aktovka — sada s pfenosnym pocitaem pro kazdého Zaka).

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Kurikulum rozliSuje tfi typy hodnoceni, jejichz forma a ucel se podstatné lisi:

e formativni hodnoceni provadéné v pribéhu procesu uceni, které se zaméfuje na drobné
zadané ulohy a pouziva se zcela béZné a pravidelng;

e sumativni hodnoceni v podobé periodicky provadénych testl €i zkouSek, které se zaméfuji na
vétsi moduly nebo oblasti uciva;

e hodnoceni predikéni.

Hodnoceni zpravidla provadi ucitel nebo skupina uciteld. V Sestém ro¢niku probihaji povinné
celostatni zkousky. Planuje se zavedeni nepovinnych zkouSek ve druhém, &tvrtém a devatém rocniku.

Povinné standardni zkousky v Sestém ro¢niku pokryvaji matematiku, Cteni, porozuméni promluve,
gramatiku, slovni zasobu a pisemny projev na volné téma ve francouzstiné i némciné.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Nebyly stanoveny zadné narodni standardy, ale chysta se narodni vyzkumny projekt v oblasti
ukazateld kvality.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami
Po pfijeti zakona z 28. Cervna 1994 o ,integrovaném vzdélavani‘ mohou zaci, ktefi trpi rdznymi
obtizemi, pInit povinnou Skolni dochazku:

¢ ve tfidach specializovanych center a institutd specialniho vzdélavani,

e ve tfidach v ramci bézného vzdélavani,
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e studiem s ¢aste¢nou Skolni dochazkou v ramci vSeobecného ¢i odborného sekundarniho
vzdélavani,
e ve specializované instituci v zahranici.

Integraci do bézné tfidy mlze podporit asistence pfi vyuéovani, mimoskolni asistence, tymova vyuka
nebo ¢asteCna dochazka déti do tzv. ,integraénich® tfid. Vyuka v téchto tfidach pokryva celé oblasti
studia v pfipadé zaku, ktefi maji mimoradné velké obtize pfi studiu jedné nebo vice téchto oblasti
v béZném vyuc€ovani.

V ramci specialniho vzdélavani o déti pecuji multidisciplinarni tymy. O tyto déti se staraji i regionalni
centra pro ucitele, ktefi vyuCuji vSechny pfedméty, Institut pour infirmes moteurs cérébraux (Institut
pro déti trpici mozkovou obrnou), Institut pour enfants autistiques et psychotiques (Institut pro
autistické a psychotické déti), Centre de logopédie (Logopedické centrum) a dvé stfediska
integrovaného vzdeélavani. Kurikulum pro specialni vzdélavani vymezuje deset oblasti studia, jez se
blizi konceptu ,funkénich dovednosti‘, zatimco tradiéni oblasti — &teni a psani — spolu s dalSimi
dovednostmi tvofi soubor kompetenci. Na zakladé tohoto dokumentu koncipuji ucitelé a dalsi
pedagogitti pracovnici pro kazdé dité vzdélavaci program, ktery se v podstaté stdva jeho osobnim
kurikulem.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Lucembursko se zapojilo do programu PISA 2000 a hodla se u€astnit i navazujicich vyzkum( PISA.
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Nize uvedené informace se tykaji pouze basisvorming (zakladniho sekundarniho vzdélavani), které
predstavuje spoleCny zaklad riznych typu sekundarniho vzdélavani (30) a zahrnuje jeho prvni dva nebo
tfi roéniky. V jeho ramci se poskytuje vSeobecné vzdélavani témér véem zakam ve véku 12 az 15 let.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klicova kompetence

V Nizozemsku se klic¢ové kompetence oznadluji jako kerncompetenties (zakladni kompetence). Tento
termin v8ak nefiguruje v narodnim kurikulu, které se zmifiuje pouze o vzdélavacich cilech. Ty se déli
do dvou kategorii — na vSeobecné cile, které nejsou spjaty s obsahem urcitych vyu€ovacich predmét,
a cile specifické pro jednotlivé vyuCovaci predméty. Algemene onderwijsdoelen (vSeobecné
vzdélavaci cile) vymezuje Ministerstvo Skolstvi, kultury a védy, které je vzdy jednou za pét let reviduje
tak, aby odrazely ménici se pozadavky spoleCnosti. Na obdobi let 1998 — 2003 ministerstvo stanovilo
Sest vSeobecnych vzdélavacich cilu, které maji prednost pred cili predmétovymi. | kdyz vSeobecné
vzdélavaci cile v podstaté odpovidaji definici klicovych kompetenci, jak je vymezena v této studii,
termin sam nepronikl do nizozemského odborného nazvoslovi pouzivaného v kurikularnich
dokumentech. Navrh Nizozemské Skolské rady, aby dalSi generace vzdélavacich cilli (které maji byt
v platnosti od roku 2004) vychazela ze z&kladnich kompetenci, sou¢asné pedagogické kruhy odmitly.
Mély za to, Ze zduraznéni kompetenci by vedlo k pfili§ uzkému vymezeni cilovych pozadavkd, coz by
mohlo podkopat autonomii Skol.

Vybrany soubor klic¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Na Iéta 1998 — 2003 je stanoveno téchto Sest zavaznych véeobecnych cilovych pozadavku (*'):

1. Prirezova témata

V kontextu rozsahlych a vyvazenych uvah o lidech a spole¢nosti by meéli zaci do urcité miry porozumét
tomu, jaké misto zaujimaji ve svém bezprostfednim osobnim zazemi i SirSim spoleCenském prostredi.
Pozornost by se méla védomé zamérovat na:

e rozpoznani vlastnich norem a hodnot, uznavani norem a hodnot druhych lidi a vyrovnani se
S nimi;

e rozpoznani podobnosti a rozdild mezi pohlavimi a vyrovnani se s témito podobnostmi a
rozdily;

e vztah mezi lidstvem a pfirodou a koncept udrzitelného rozvoje;

e aktivni ob&ansky postoj v demokratické a multikulturni spoleCnosti a mezinarodnim
spolec€enstvi;

e jednani ve vlastnim prostfedi, v némz se projevuje nalezity ohled na osobni bezpec¢nost a
bezpecnost obecné i na pravidla bezpec€nosti silni¢niho provozu;

e spoleCensky dosah technického rozvoje v€etné modernich informaénich a komunikaénich
technologii (IKT);

e spolec¢enskou hodnotu placené a neplacené prace;

e dila, vysledky a moznosti v oblasti uméni a kultury v€etné médii.

(30) VSeobecné vyssi sekundarni vzdélavani, HAVO; vzdélavani, které je pfedstupném vysokoSkolského, VWO; a pfedprofesni
sekundarni vzdélavani, VMBO.

(*") Attainment Targets 1998 — 2003, Basic secondary education in the Netherlands, Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen, 1998.
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2. Naucit se praktické dovednosti

Zaci by se méli nausit, jak dale rozvijet uréité ve Skole osvojené dovednosti v situacich, které se co
nejvice podobaji redlnému Zzivotu. Tam, kde je to vhodné, by se pfitom mély vyuzivat IKT. K danym
dovednostem patfi:

porozumét psané a mluvené nizozemstiné a anglicting;
vyjadiovat se Ustné a pisemné ve spisovné nizozemsting;
vyhledavat, vybirat, shromazdovat a pofadat informace z riznych zdroju;

uplatiiovat aritmetické dovednosti, napfiklad poc€etni ukony provadéné v duchu, aplikovat
pravidla aritmetiky, méfeni a odhadovani;

dodrzovat hygienické, zdravotni a ergonomické normy a normy, jez se vztahuji na ochranu
zivotniho prostredi;

bezpecné a ucinné pouzivat materialy, nastroje a vybaveni;

pouzivat pocitace.

3. Naucit se ucit

Zaci by se méli naugit ziskavat védomosti a dovednosti a vyuZivat pFitom IKT, pokud je to vhodné. Za
timto ucelem by si méli osvojit (mimo jiné) urcité strategie, které jim umozni zdokonalit viastni uéeni.
K témto strategiim patfi:

posuzovat informace z hlediska jejich spolehlivosti, reprezentativhosti a uziteCnosti a
zpracovavat a vyuzivat informace;

uplatiiovat strategické postupy, které vedou k osvojeni daldich védomosti a dovednosti,
vCetné memorovani, zapisovani poznamek, schematického znazornéni a nalezeni spojitosti
s dosavadnimi poznatky;

uplatiiovat strategické postupy vedouci k pochopeni pisemné a ustné sdélovanych informaci;
promyslené vybirat z nékolika alternativ;
metodicky zkoumat jednoduchy technicky, védecky nebo spoleCensky problém;

vyjadfovat osobni zkuSenosti a provadét pokyny jinych lidi pomoci slov, zvuk(, obrazi a
pohybU;

vytvaret si osobni nazor pomoci logické argumentace.

4. Naucit se komunikovat

Zaci by se méli naudit, jak dale rozvijet urgité socialni a komunikaéni dovednosti — na zakladé
interakce s druhymi, pokud je to vhodné. K danym dovednostem patfi:

zachovavat zakladni spoleCenské konvence;
schopnost konverzovat a pracovat v tymu;

pouzivat vhodné diskusni postupy;

rozpoznavat rozdily v nazorech a vyrovnavat se s nimi;

rozpoznavat kulturni podobnosti a odliSnosti a podobnosti a rozdily mezi pohlavimi a feSit
situace, v nichzZ se projevuiji;

nakladat s formalnimi i neformalnimi mechanismy, pravidly a postupy;

prezentovat sebe sama a vlastni praci.
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5. Naucit se premyslet o procesu uceni

Z4aci by se uvazovanim o vlastnim vykonu méli naugit analyzovat a fidit proces uéeni. K témattim, jimiz
by se v této souvislosti méli zabyvat, patfi:

e planovat praci;
e monitorovat proces uceni;

e jednoduse vyhodnocovat proces a jeho vysledky a vyvozovat zavéry pro vyuziti
v budoucnosti.

6. Naucit se premyslet o budoucnosti

Zaci by se méli naugit analyzovat své moznosti budouciho uplatnéni, vyhlidky a zajmy na zakladé
ddkladného zvazeni vlastniho vykonu. Pozornost by se méla védomé zaméfit na:

e sestaveni pfehledu osobnich schopnosti a zajmd;
e prozkoumani alternativ dal$iho studia;

e funkci a vyznam védomosti, poznani a dovednosti osvojenych ve Skole, v zaméstnani a
dalSich formach profesniho uplatnéni;

e moznosti vyuZiti volného Casu.

Kromé vSeobecnych vzdélavacich cild kurikulum stanovi i cilové pozadavky pro 15 povinnych
vyucovacich predmétli. Dokument Attainment targets, Basic Secondary Education 1998 — 2003
obsahuje pokyny, jak by mél kazdy vyu€ovaci pfedmét pfispét k dosazeni vSeobecnych vzdélavacich
cilt. Uvod ke kazdému predmétu uvadi slozky obecného cile, na néz se vyuka musi zaméfit, i dal$i
prvky, jimiz se vyuka daného pfedmétu maze rovnéz zabyvat.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Po zavedeni sou€asné podoby zakladniho sekundarniho vzdélavani v roce 1993 proSel povinny
obsah vzdélavani rozsahlou revizi. Ddraz se kladl spiSe na rozvijeni dovednosti nez na osvojovani
védomosti. Tato zména pfistupu se projevuje ve formulaci vSeobecnych cilovych pozadavkd.
V nasledujicich letech néktefi vyjadfili své znepokojeni nad tim, Ze se nyni klade az pfiliSny ddraz na
dovednosti na ukor védomosti. V dlsledku toho se pUvodni odklon od kurikula zalozeného na
védomostech a prosazovani kurikula zalozeného na dovednostech v soucasné dobé kompenzuje a
hleda se kompromis mezi obéma pfistupy.

Ministerstvo uznava (**), Ze uspésné zadlenéni véeobecnych vzdélavacich cili do kazdodenni praxe
Skolniho vyu€ovani vyZaduje postupny pfechod:
e ke vzdélavani zaméfenému na dovednosti, jehoZ cilem je vyvazené osvojovani védomosti,

poznani a dovednosti;

e ke vzdélavani, které se zamérfuje na aktivnéjsi roli zaku, tj. znamena pfechod od vyuc€ovani,
jez stavi do centra vzdélavaciho procesu ucitele, k pedocentrické vyuce;

e Kk zajisténi rozmanité a diferencované vzdélavaci nabidky, ktera pfihlizi k rozdilim mezi zaky a
akceptuje je;
o Kk logické provazanosti poskytovaného vzdélavani, kdy ucitelé individualné a kolektivné zjistuji
a definuji, jak by jejich pfedméty mohly pfispét ke spole€nému Usili o vzdélani zaku.
Na urovni zakladniho sekundarniho vzdélavani neexistuji Zadna doporuceni, ktera by se vztahovala

na vyuc€ovaci metody. UCitelé jsou v tomto ohledu autonomni a sami odpovidaji za vybér vhodného
pfistupu k vyuce.

(**)  Attainment Targets 1998 — 2003, Basic secondary education in the Netherlands, Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschappen, 1998
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Povinné vyucéovaci predméty a jejich pfinos pro rozvijeni kliCovych kompetenci

Pro v8echny Zaky na urovni zakladniho sekundarniho vzdélavani jsou povinné tyto vyucovaci
pfedméty: nizozemstina, angli¢tina, druhy cizi jazyk (francouzstina nebo némcina), déjepis a politika,
zemépis, ekonomie, matematika, fyzika a chemie, biologie, funkéni dovednosti, IKT, technologie,
télesna vychova a dva vyuCovaci pfedméty z nabidky zahrnujici vytvarnou, hudebni a dramatickou
vychovu a tanec.

Brozura Attainment targets: Basic secondary education 1998 — 2003 vydana ministerstvem obsahuje
smeérnice, jak splnit vSeobecné i specifické cilové pozadavky. U kazdého vyu€ovaciho pfedmétu zviast
uvadi v8echny véeobecné cile, na jejichz dosaZeni se vyuka daného pfedmétu musi zaméfit. Skoly se
vS8ak mohou samostatné rozhodnout, zda budou pfi vyuce pfislusného prfedmétu sledovat i dalSi
vSeobecné cile, a v kladném pfipadé urluji, které z nich to budou. Po této uvodni €asti nasleduje
prehled cilovych pozadavkl specifickych pro dany vyu€ovaci predmét. Tam, kde je to vhodné, se
vénuje zvlastni pozornost tomu, Ze urcité cile jsou Uzce spjaty s cili vymezenymi pro jiné pfedméty.

Sledovani vSech vSeobecnych vzdélavacich cili je soucasti vyuky jednoho nebo vice urcitych
vyuGovacich pfedmétd s vyjimkou vyuzivani IKT, které je nejen vSeobecnym cilem, ale i samostatnym
vyu€ovacim pfedmétem. KliC¢ové kompetence, jez se tykaji zdravi a bezpec€nosti, podporuje pfedmét
,.zdravotni péce’. V budoucnosti by se jejich rozvijenim mohla zabyvat i oblast u¢iva zaméfena na
pfirodu.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Provadéni testu jako takové je povinné, ale na Urovni zakladniho sekundarniho vzdélavani neexistuji
standardizované celostatni testy. Vykon zakd pfi dosahovani cilovych pozadavk( hodnoti testy
zadavané na urovni jednotlivych Skol, které ovéfuji védomosti i kompetence. Hodnoceni nevede
k udéleni certifikatu, ale podmifiuje postoupeni studenta do dalSiho (vys$Siho) rocniku. Inspekce
monitoruje koncepci zkouseni, kterou uplatnuji jednotlivé Skoly.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Jak bylo vysvétleno vy$e, narodni kurikulum vymezuje Sest vSeobecnych cilovych poZadavki a 15
cilovych pozadavku, které jsou specifické pro jednotlivé vyucovaci piedméty. Skoly by mély tyto cile
povazovat za minimalni Uroven vykonu, ktery se od zakd o€ekava na konci zakladniho sekundarniho
vzdélavani. Skoly mohou samostatné stanovit konkrétni Grovné vykonu, které budou od Zzaku
poZadovat. Tato autonomie vychazi z pfedpokladu, Ze kazdy ucitel ,stanovi co nejvy3Si uroven'
v zavislosti na potencialu a zajmech danych zaku.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Zaci se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami (méné nez 5% vSech zakl) studuji podle stejného
kurikularnino dokumentu, ale odliSnym tempem. Bud je jim dopfano vice ¢asu na splnéni
vS§eobecnych cilovych poZadavku, nebo postupuji podle vzdélavaciho programu ,$itého na miru’, ktery
je zprosti povinnosti dosahnout v&ech takovych cilt. Zakiim se zvlastnimi vzdé&lavacimi potfebami se
dostava i dal8i podpory, aby mohli ziskat pfisludnou kvalifikaci.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Nizozemsko se doposud zapojilo do vyzkumu PISA a spolupracuje s OECD a IEA na rGznych dalSich
projektech.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti kliCovych kompetenci
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Revize zakladniho sekundarniho vzdélavani v roce 2004 rozdéli obsah vzdélavani na dvé &asti
zéklad povinny pro vSechny zaky a flexibilni ¢ast, ktera umozni nabizet rGznym zakdm odliSné
programy. Zakladni kurikulum pro tuto Uroven vzdélavani miZeme chapat jako soubor védomosti,
dovednosti a postoja, které vSichni jedinci nezbytné potfebuji k tomu, aby mohli cilevédomé Zit jako
aktivni ¢lenové spole€nosti, nebo — jak uvadéji oficialni dokumenty — jako ,Sirokou zékladnu osobniho,
spoleCenského a profesniho fungovani vSech zakl'. Tento popis se velice podoba vymezeni kliCovych
kompetenci. Zakladni kurikulum bude zahrnovat méné povinnych vyucovacich predméti nez
sou€asnych 15, z nichZ nékteré se mozna slouéi do integrovanych oblasti uciva. VSechny cilové
pozadavky stanovené v zakladnim kurikulu se budou znovu posuzovat, aby byly dosazitelné béhem
pouhych dvou tfetin sou¢asnych dvou nebo tfi ro€nikd. Prvni oblasti udiva, ktera se ma vytvofit, je
pfiroda. V jejim ramci budou stanoveny samostatné cilové pozadavky pro oblast fyziky, chemie,
biologie, techniky a zdravotni péce. Je nanejvys pravdépodobné, Ze se vytvoii minimalné dva odlisné
integrované pfirodovédné pfedméty, jeden zaméfeny ,technicky‘ a druhy ,zdravotnicky‘. V ramci
prvniho z nich by se vymezily cile pro oblast fyziky, chemie a techniky, zatimco druhy by zahrnoval
cile pro oblast biologie a zdravotni péce. V pozdéjsi fazi se rozhodne, zda je mozné a prospésné
zafadit do obsahu vzdélavani i oblast u€iva ,Clovék a spole€nost’ a ,uméni’. Vytvofeni nového
zakladniho kurikula ma na starosti zvlastni komise pro reformu zakladniho sekundarniho vzdélavani,
ktera bude rovnéz poskytovat doporuceni ke sdruzovani nékterych cill u€eni a jejich zafazovani do
oblasti uliva (alespon v pfipadé cile(ll) pro oblast ,pfiroda‘). Komise pfihlédne ke zkuSenostem
ziskanym ve Skolach tak, ze Skoly a ucitele do téchto Cinnosti aktivné zapoji. Vezme rovnéz v tvahu
stanovisko poradni skupiny, kterou tvofi zastupci rliznych profesi a obord.

Existuje i nékolik projektt, které usiluji o dokonalejSi skloubeni teoretickych a praktickych slozek do
obsahu vzdélavani, aby uceni zakim poskytlo bezprostfednéjSi zkuSenosti a obecné vznikl
provazanéjsi a duslednéjsi vzdélavaci program.
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RAKOUSKO

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu kli¢ova kompetence

V diskusi o vSeobecném vzdélavani se pouziva mnozstvi termint, které vyjadfuji pojem klicova
kompetence. Terminy Grundfertigkeiten (zakladni dovednosti) a Grundkompetenzen (zakladni
Cteni, psani, pogitani a v8eobecné znalosti se &asto oznaduji jako Kulturtechniken (kulturni
techniky). Terminy Schliisselqualifikationen (klicové kvalifikace), Schliisselkompetenzen
(klicové kompetence) a dynamische Fertigkeiten (dynamické dovednosti) se uZivaji
v kontextech, v nichz se hovofi o vSeobecnych prifezovych kompetencich, které nejsou Uzce spjaty
s obsahem jednotlivych vyu€ovacich predméta.

Vybrany soubor klic¢ovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Vzdélavaci programy pro Hauptschule (vSeobecné vzdélavaci nizSi sekundarni $kola) a
allgemeinbildende hdéhere Schule (vSeobecné vzdélavaci sekundarni Skola pfipravujici zaky na
vysokoSkolské studium) jsou v podstaté stejné. Oba dokumenty vychazeji z toho, Ze hlavnim ukolem
Skoly je rozvijet Sachkompetenz (pfedmétové kompetence), tj. pfedavat poznatky. V kontextu
celozivotniho uceni je Uspésné predavani poznatk(i mozné pouze tehdy, pokud je Zakim umoznéno
ucit se aktivné a samostatné a kriticky zkoumat a provérovat dostupné informace a pokud se tento
pfistup k u€eni podporuje. VesSkeré predmétové kompetence proto musi byt podpofeny a dopinény
Sozialkompetenz (socialni kompetenci) a Selbstkompetenz (osobni kompetenci). Osvojeni
téchto dvou dynamickych dovednosti by mélo zaky pfipravit na situace, které nemohou Fesit pouze
pomoci informaci, jez si vybavi. Zvladnuti takovych situaci vyzaduje iniciativnost, pfijeti odpovédnosti
a spolupraci s druhymi lidmi. Rovnéz kurikuldrni dokumenty pro Polytechnische Schule (3kola
poskytujici pfedprofesni vzdélavani) hovofi o rozvijeni kliCovych kvalifikaci v ur€itych odbornych
pfedmétech.

Kromé toho, Zze kurikularni dokumenty pozaduji rozvijeni Sach-, Sozial- a Selbstkompetenz,
neobsahuji zadnou zminku o kliCovych kompetencich. Pfi bliz§im prozkoumani kurikularnich a dalSich
pedagogickych dokumentl se nicméné ukazuje, ze panuje vSeobecna shoda ve vymezeni pfipadnych
skupin kli€¢ovych kompetenci:

e (Cteni, psani, pocitani (kulturni techniky);

e  cizi jazyky;

e zakladni pochopeni matematickych pojm;
¢ informacéni a komunikacni technologie;

e predmétové kompetence (vSeobecné znalosti z humanitnich oborl a z pfirodnich a socialnich
véd osvojené samostatnym a aktivnim studiem, které zahrnuje kritické zkoumani a
provéfovani informaci);

e dynamické dovednosti:

o osobni kompetence (rozvijeni vlastniho talentu a potencialu; poznani vlastnich silnych a
slabych stranek; sebereflexe);

o socialni kompetence (pfijeti odpovédnosti; spoluprace; iniciativa, tvofivost).
Vzdélavaci programy pro Hauptschule a allgemeinbildende héhere Schule (nizsi sekundarni Skoly)

rozdéluji Sachkompetenz do péti samostatnych oblasti uciva: jazyk a komunikace, jedinec a
spole¢nost, pfiroda a technika, tvofivost a design, zdravi a télovychova. Na zakladé vzdélavacich cill
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stanovenych na urovni EU se diskuse v nedavné dobé zaméfila na rozvijeni tzv. novych zakladnich
kompetenci. Patfi k nim vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii (IKT), znalost cizich
jazyku, podnikavost, technicka kultura a socialni kompetence.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Obecné vzdélavaci cile vymezuje zakon a jako takové odrazeji spoleCensky a politicky konsensus.
Tyto cile obsahuji fadu zminek o vySe uvedenych zakladnich dovednostech a musime je pokladat za
vychodisko souc¢asné debaty o ménici se roli vzdélavani. Sou€asné roste znepokojeni nad obtizemi,
na které narazime pfi jejich realizaci. Jejich ponékud vagni formulovani ostfe kontrastuje s velice
podrobnym vymezenim uciva v uéebnich osnovach pro jednotlivé pfedméty. VSechny uéebni materialy
a zejména ucebnice se koncipuji v souladu s u¢ebnimi osnovami pro kazdy pfedepsany vyucovaci
predmét. Vliv téchto kurikularnich dokumentt na praxi $kolniho vzdélavani je proto zpravidla vétsi nez
vliv zminénych obecnych cilu.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Skoly se t&3i znaéné autonomii, pokud jde o uréeni asovych dotaci povinnych vyugovacich pfedméta.
To plati zejména o sekundarnich $kolach. V prabéhu celého povinného vzdélavani je vSak zpravidla
povinna vyuka téchto pfedmétd: nabozenské vychovy, némciny, matematiky, hudebni vychovy,
vytvarné vychovy a télesné vychovy. B&éhem primarniho vzdélavani se zemépis, déjepis a biologie
vyuCuji jako jeden integrovany pfedmét a az na urovni sekundarniho vzdélavani se z nich stavaji ffi
samostatné vyu€ovaci pfedméty. Fyzika a chemie se zavadéji jako povinné vyu€ovaci pfedméty na
pocatku niz§iho sekundarniho vzdélavani. Vyuka cizich jazykl je v souc¢asné dobé povinna od konce
druhého rocniku primarniho vzdélavani, ale brzy bude povinna jiz od samého pocatku povinného
vzdélavani.

Kurikularni dokumenty se cleni na dvé casti. Obecna Cast vymezuje vzdélavaci cile, specifikuje
dovednosti a kompetence, které by se mély rozvijet, a obsahuje metodické pokyny pro ugitele. Uzce
zaméreny podrobny oddil popisuje ucivo vyu€ovacich predméti rozdélené do jednotlivych rocniku.
VySe zminéné povinné vyuCovaci predméty by meély pfispivat krozvijeni téchto dovednosti a
kompetenci:

Némdéina: pouzivat jazyka jako nastroje, ktery umoziuje vyménu zkuSenosti a myS$lenek, umoZiiuje
utvaret vztahy a chranit zajmy, pfijimat, zpracovavat a pfedavavat faktografické udaje, diskutovat
o aktualnich tématech, chapat formy vyjadfovani v urCitych textech a médiich a zpusob, jakym dociluji
svého ucinku, a vyuzZivat jazyka tvofivé.

Matematika: vztahovat matematické ukony a pojmy na fadu rliznych situaci; vyuzivat osvojenych
matematickych znalosti a dovednosti v bézném zivoté a dale je rozvijet; konstruovat matematickeé
modely a rozpoznavat jejich omezeni; odpovédné nakladat s vysledky, knimz se pomoci
matematickych postupl dospélo; docilovat hlubsiho pochopeni vztahll a konstruovat pojmy pomoci
matematickych Ukond a poznatkl; provadét zakladni matematické aktivity, jimiz jsou tvarci
intelektudlni cvieni, logické uUvahy a pFesnost, kritické mySleni, znazorfiovani a interpretace;
samostatné projektovat procesy uceni; navrhovat a ovéfovat mozna feSeni Ukold a problémi
prostfednictvim vhodnych postupd, strategii u€eni a heuristickych metod; pouzivat rizné technicke
nastroje a pomucky (napf. pocitace).

Hudebni vychova: estetické vnimani; predstavivost, vyraz a fantazie; schopnost soustfedéni; ochota
ucit se, sebekazen, schopnost tymové prace, komunikace a tolerance; zkuSenosti a znalosti ziskané
diky psychologickym, télesnym, socialnim, manipulativnim a terapeutickym G¢inkim hudby a
schopnost tyto zkuSenosti a znalosti vyuZivat; schopnost kriticky zkoumat a hodnotit hudebni aktivity a
umélecké vykony.
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Vytvarna vychova: zakladni znalosti v oblasti vizualni komunikace a designu; pfistup k vytvarnému
uméni, vizualnim médiim, environmentalnimu designu a obecné estetice; schopnost vnimat, sdélovat
a zakouS$et; predstavivost, fantazie, individualni vyraz a design; zakladni technické dovednosti;
otevienost; ochota experimentovat; flexibilita a vytrvalost; vizualni vnimani, rozpoznani a aktivity;
tvarci a odpovédné vyuzivani novych médii; tvofivost, pfipravenost a ochota konat; potéSeni z vlastni
prace; kulturni povédomi a tolerance.

Télesna vychova (pohyb a sport): schopnost rozvijet fyzickou zdatnost a nezbytnou koordinaci
pohyb(; schopnost provadét zakladni a rozmanita télesna cvieni; rozpoznani prednosti urcitych
forem cviCeni a jejich zaclenéni do osobniho Zzivotniho stylu; zakouSeni pohybu a vlastniho téla
v rozmanitych situacich a mistech; schopnost cvicit spolu s druhymi, soutézit s nimi a zvladat konflikty;
kriticky a konstruktivni pfistup k uréitym sportovnim hram a trendim a k normam a hodnotam, které
jsou se sportem spojeny.

Kromé téchto cild kurikularni dokumenty rovnéz doporucuji urcité pristupy k vyuce daného
vyucovaciho pfedmétu. Patfi k nim pouzivani rozmanité skaly vyu€ovacich metod (napf. individualni a
skupinové aktivity, prace ve dvojicich, oteviené uceni); podpora samostatné prace a schopnosti zaki
prevzit odpovédnost; propojovani uceni s realnym zivotem (napf. setkavani zaka s odborniky, rdzné
akce, vyu€ovaci hodiny v mimoskolnim prostfedi); rozvijeni schopnosti FeSit problémy; zavadéni
strategii u€eni, které podporuji celozivotni a samostatné uceni, kritické mysleni a tvofivost.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Rakousky Skolsky systém nebyl koncipovan tak, aby umoZzfioval objektivné méfit vykon. Jeho
pfiznacnou charakteristikou jsou urcité vyhrady ke zjiStovani vysledkd pomoci testd, ale i velka divéra
v ucitele. Hodnoceni se proto zaméfuje na vstupy do vzdélavaciho procesu. Existuje velké mnoZstvi
predpis(, které se vztahuji na cile a obsah vyuky. Predpisy upravujici uroven vzdélavacich vysledkl a
jejich hodnoceni jsou méné vyznamné.

PFi hodnoceni vykonu zak( v uréitych vyu€ovacich pfedmétech ucitelé pfihliZeji i k jejich schopnosti
uplatnit pfislusné metody (Methodenkompetenz) a spolupracovat s ostatnimi (Teamkompetenz).

Standardy klicovych kompetenci

V souladu s pojetim hodnoceni, které akcentuje vstupy do vzdélavaciho procesu, nepfedepisuje
Skolsky systém Zadné minimalni standardy, pokud jde o vysledky povinného vzdélavani. ProtoZe neni
stanovena minimalni uroven vzdélavacich vysledk(, snazi se ucitelé docilit arovné, ktera odpovida
schopnostem a talentu jejich zaka.

Fakt, Ze uclfovska prfiprava (ktera obvykle navazuje na vSeobecné sekundarni vzdélavani
v Hauptschule) klade pomérné malé naroky na teoretické znalosti, nijak nepfispél k tomu, aby se
zvysila vykonova norma v zékladnich kompetencich na urovni vSeobecného sekundarniho vzdélavani.
Teoreticky zaméfené vSeobecné vzdélavani v algemeinbildende héhere Schule se naproti tomu
odjakzZiva pojimalo jako pfiprava na vysokoskolské vzdélavani. Diskusi o zakladnich kompetencich a
s nimi spjatych standardech proto vyrazné ovliviuji zcela odliSna oekavani a poZadavky kladené na
béZzné v8eobecné vzdélavani na jedné strané, a na teoreticky zaméfené vSeobecné vzdélavani na
strané druhé. V soucasné dobé je vytvofenim minimalnich standardu ur€itych zakladnich kompetenci,
které by se vztahovaly na celé nizSi sekundarni vzdélavani (viz téz nize uvedeny oddil ,nejnovéjsi
vyvoj‘), povérena fidici skupina.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

Ditéti se pfiznavaji zvlastni vzdélavaci potfeby, pokud je télesné nebo mentdlné postizené a
v dlsledku toho neni schopno absolvovat vyuku bez zvlastni pomoci. Je tfeba poznamenat, Ze rodice
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si mohou vybrat mezi zvlastni podporou poskytovanou v ramci bézného vzdélavani nebo dochazkou
do Férderschule (specialni podplrna skola).

V zavislosti na postizeni jednotlivych zak( musi byt zajiSténa vyuka dalSich pfedmétl i terapeuticka a
funkéni cvi€eni. Pro rGzné typy specialnich Skol byly vytvofeny zvlastni kurikularni dokumenty véetné
vzdélavacich programd pro nevidomé a neslySici déti. Tyto kurikularni dokumenty vSak musi
obsahovat klauzuli, ktera zakim umozni vzdélavat se podle u€ebnich osnov pro bézné Skoly v téch
vyuCovacich pfedmétech, v nichz mohou pravdépodobné dosadhnout poZadované Urovné
vzdélavacich vysledku, aniz by byli pretizeni. Détem, jejichz matefstinou neni némecky jazyk, se mize
dostat mimoradné podpory pfi osvojovani némginy a zdokonalovani zbéhlosti v rodném jazyce.

Ustanoveni, ktera se tykaji vydavani certifikatd ve Skolach poskytujicich vSeobecné povinné
vzdélavani, se vztahuji i na specialni Skoly. V certifikatech je nicméné zvlastni poznamka o tom, zda
se déti se zvladtnimi vzdélavacimi potfebami vzdélavaly podle odliSného programu nebo na odlidné
urovni programu.

Soucdasna diskuse o klicovych kompetencich a souvisejicich standardech se zabyva i vyu€ovanim déti
se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kliCovych kompetenci

Ugast Rakouska v mezinarodnich hodnoticich vyzkumech byla zatim velmi omezena (TIMSS, PISA).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Nejnovéjsi vladni program vychazi z toho, Ze zachovani a dalSi zvySeni kvality vzdélavani souvisi
s vytvofenim vykonovych norem. Na podzim roku 2000 vlada ustavila Fidici skupinu sloZzenou ze
zastupcll organt Skolské spravy jednotlivych spolkovych zemi (Bundesldnder), Centra pro rozvoj Skol,
akademickych kruht a Ufednikd ministerstva Skolstvi. Skupina byla povéfena stanovenim celostatnich
vykonovych norem a vytvofenim souvisejicich provadécich postupl. | kdyz standardy maji uzkou
vazbu na obsah kurikula, neuvadéji, co se ma pfi zkouSkach ovéfrovat, ale slovné popisuji
kompetence, jez si musi zak do urcitého okamziku osvojit. Tento zpusob vyjadfeni dava ugitelim
nezbytnou miru volnosti v interpretaci a realizaci celostatnich standardd. Pozornost se zaméfuje na
dva konkrétni okamziky vzdélavaci drahy zakd — konec primarniho a konec nizSiho sekundarniho
vzdélavani. Maji se vytvofit standardy pro &tyfi kliCové kompetence, kterych by méli Zaci v téchto dvou
okamzZicich Skolniho vzdélavani dosahnout:

o (tenafska kompetence, zejména porozuméni psanym textim;

e z&kladni znalost matematiky;

e zakladni znalost pfirodnich véd (na konci sekundarniho vzdélavani);
e kompetence v cizim jazyce.

Celostatni vykonové normy maji zajistit, aby hodnoceni kvality vzdélavani bylo jednotnéjSi a vice
regulované. Maiji podpofit hodnoceni cilll a srovnatelnost a usnadnit mobilitu zakd.
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PORTUGALSKO

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

Termin competéncia (kompetence) se chape jako aktivni aplikace nebo vyuzivani védomosti.
Oznacduje integrované rozvijeni védomosti, dovednosti a postoji na vSech stupnich zakladniho
vzdélavani (). Kompetence tedy neznamena dopliiovani ur&ité sumy védomosti souborem
dovednosti a postoji. Souvisi spiSe s podporovanim ¢&i integrovanym rozvijenim dovednosti a postoju,
které pfispivaji k vyuzivani téchto védomosti v rdznych situacich, s nimiz zak muaze, ale nemusi byt
obeznamen.

Competéncias essenciais (zakladni kompetence) tvofi soubor vSeobecnych a prfedmétovych
védomosti, které se pokladaji za nepostradatelné pro vSechny obcany dnesni spoleCnosti. Je
predev§im nezbytné urcit védomosti, které Zakiim umozni pochopit podstatu kazdého oboru a jeho
postupl a osvojit si pozitivni postoj vuci dusevni aktivité a praktickym ¢innostem, jez vyZaduje.

RozliSuji se competéncias essenciais gerais (vSeobecné zakladni kompetence), ij. ty, které by
mél kazdy zak ziskat do konce zakladniho vzdélavani, a competéncias essenciais especifias
(specifické zakladni kompetence), {j. ty, které jsou spjaty s obsahem urcitého vyu€ovaciho pfedmétu
nebo oblasti uciva.

Vybrany soubor kliCovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Zakladni kompetence pro uroveh zakladniho vzdélavani jsou vysledkem rozsahlé debaty, ktera
probéhla v letech 1996 az 2001. Do vymezovani téchto zakladnich kompetenci se zapojily Skoly,
vysokoskolské instituce, odbornici a vyzkumnici, pedagogické asociace a hnuti a celd obcCanska
spole€nost obecné. Vysledkem jejich prace byl Projecto de Gestdo Flexivel do Curriculo (projekt
flexibilnich uprav kurikula), do néhoz se v letech 1997 a 2002 zapojilo mnozstvi $kol. Na zakladé jejich
zkusenosti s upravami vzdélavaciho programu byly definice vSeobecnych a specifickych kompetenci
ovéfeny prostfednictvim praktické realizace na udrovni Skol. V navaznosti na toto prozkoumani
problematiky zakladnich kompetenci probiha od Skolniho roku 2001/02 na narodni Urovni
reorganizace kurikula pro zakladni vzdélavani (podle zakonné vyhlasky &. 6/2001). V prvni fazi se
nové kurikulum uplatfiuje na prvnim a druhém stupni zékladniho vzdélavani. Od roku 2002/03 se
zacina postupné v rocnich intervalech zavadét do jednotlivych roénika tfetiho stupné, takze v roce
2004/05 se bude celé zakladni vzdélavani fidit kurikulem zalozenym na kompetencich.

Od zakl se ocekava, ze si v pribéhu zakladniho vzdélavani osvoji tyto vSeobecné zakladni
kompetence v€etné schopnosti realizovat nize uvedené ¢€innosti:

e vybavovat si a vyuZivat poznatky kulturni, védecké a technické povahy k pochopeni reality a
feSeni kazdodennich situaci a problémd;

o efektivné se vyjadfovat pomoci terminologie z rdznych oblasti kulturniho, védeckého a
technického poznani;

e plynule a u¢inné komunikovat v portugalském jazyce a strukturovat své mysleni;

e plynule a ucinné komunikovat v cizich jazycich v béznych zivotnich situacich a vstfebavat
informace sdé&lované cizimi jazyky;

osvoijit si individualni metodologii prace a uceni, ktera umozni dosahovat stanovenych cil{;

(**) Zakladni vzdélavani (ensino basico) zahrnuje devét roénikii povinného vzdélavani, které sestava ze tii navazuijicich stupiiu.
Prvni stupen tvofi Ctyfi ro€niky, druhy stuperi dva ro€niky a tieti stupen tfi ro€niky.
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o vyhledavat, vybirat a tfidit informace tak, aby se z nich staly poznatky, které |ze prakticky
vyuzit;

e osvojit si vhodné strategie feSeni problému a rozhodovani;

e pracovat samostatné, odpovédné a tvofive;

e spolupracovat s druhymi lidmi pfi feSeni spolecnych Ukoll a projektu;

e péstovat harmonicky vztah k okolnimu prostfedi prostfednictvim osobniho a interpersonalniho
pfistupu, ktery vede k zlepSeni zdravi a zvySeni kvality Zivota.

Rozvijeni téchto vSeobecnych kompetenci vyZzaduje vzajemnou soucinnost a souhru vSech oblasti
uciva. Kromé toho se musi objasnit, jak by mélo dochazet k osvojeni téchto kompetenci. Ziskavani
kompetenci se navic musi realizovat priifezové ve vSech pfedmétech a oblastech udiva. Rizné &asti
obsahu vzdélavani a pfislusni uCitelé musi jasné stanovit, jak se ma tento prifezovy aspekt vyuky
zakomponovat do obsahu jednotlivych vyu€ovacich pfedméti a uplatnit ve vSech situacich uceni. Pro
kazdou vSeobecnou kompetenci se rovnéz musi vytvofit urité didaktické postupy, které se pokladaji
za nezbytné pro jeji nalezité rozvijeni v rliznych oblastech uciva na trovni zakladniho vzdélavani.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Jak bylo vysvétleno vy3e, zdkladni kompetence se déli do dvou kategorii: na v8eobecné a specifické
(pfedmétové). U kazdé z deseti vSeobecnych kompetenci narodni kurikulum pfedepisuje, jak se ma
jeji osvojovani priifezové a predmétové realizovat.

Narodni kurikulum se zaméfuje na rozvijeni kompetenci, coz znamena osvojovani poznatkd,
dovednosti a postoji na zakladé aktivni aplikace nebo vyuzivani védomosti. V soucasné dobé jsme
svédky odklonu od kurikula zalozeného na osvojovani poznatk(l a prosazovani kurikula, které
akcentuje rozvijeni kompetenci. Osvojovani vSeobecnych a specifickych kompetenci je povinné, i kdyz
Skoly si upravuji vzdélavaci programy samostatné a nezavisle, a mohou si proto ve vztahu k rozvijeni
kompetenci stanovit vlastni priority a strategie v souladu se specifickymi potfebami svych zaku.

Narodni kurikulum podporuje samostatnost a kreativitu zaka a rozvijeni schopnosti vyuzivat
informacni a komunikaéni technologie (IKT). Tyto kompetence jsou priifezové, tj. rozvijeji se ve vSech
vyudovacich pfedmétech &i oblastech ugiva. Uspé&sné prifezové zakomponovani problematiky IKT do
obsahu zakladniho vzdélavani pfedpoklada, Ze bude k dispozici obsah uciva vymezeny pro jednotlivé
stupné této urovné vzdélavani. Ministerstvo Skolstvi jiz vydalo studii, kiera se realizovala v ramci
programu Nénio-Século XXI (Estratégias para a ac¢do — As TIC na educagéo, Cili Strategie Cinnosti —
IKT ve vzdélavani) a obsahuje fadu metodickych instrukci pro ucitele i Skoly, jak docilit rozvoje v této
oblasti.

Kurikulum se orientuje na uplatiovani vyu€ovacich metod, které podporuji aktivni u€eni (Cinnostni
uceni a experimentalni uceni), ale tento princip pfipousti celou Skalu pfistupu. Ve vSech vyucovacich
prfedmétech a oblastech uciva kurikulum pfedepisuje rozvijeni kompetenci a priklady zkusenosti, které
by se v prlibéhu zakladniho vzdélavani mély zakim zprostfedkovat.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

V prubéhu zakladniho vzdélavani je povinna vyuka téchto pfedmétu:

Prvni stupen — portugalstina, matematika, spoleCenské védy a nauka o Zivotnim prostfedi, vyjadfovani
(umélecke, télesné/psychomotorické dovednosti), prace na projektech, (fizené) osvojovani studijnich
dovednosti a ob&anska vychova.

Druhy stupefi — portugal$tina, cizi jazyk, déjepis a zemeépis Portugalska, matematika, pfirodovéda,
vytvarna a technicka vychova, hudebni vychova, télesna vychova, prace na projektech, (fizené)
osvojovani studijnich dovednosti a ob&anska vychova.

108



Portugalsko

Treti stupen — portugalstina, dva cizi jazyky, déjepis, zemépis, matematika, pfirodopis, fyzika/chemie,
vytvarna vychova a druhy volitelny umélecky pfedmét z nabidky zahrnujici hudebni vychovu, tanec,
dramatickou vychovu nebo jinou alternativu, kterou Skola nabizi na zakladé schvaleni Departamento
da Educacédo Bésica (Ministerstva zakladniho Skolstvi — DEB), technicka vychova, télesna vychova,
prace na projektech, fizené studium a ob&anska vychova.

Predmétové kompetence zaci ziskavaji prostfednictvim vyuky jednotlivych vyucovacich pfedmétu.
VSeobecné kompetence, které maji prufezovy charakter, se rozvijeji ve vSech vyucovacich
pfedmétech &i oblastech udiva a prostfednictvim zkuSenosti, které Skola zakim zamérné ¢&i mimodék
zprostfedkuje. Soucasny pfiklon ke kurikulu zalozenému na kompetencich bude v dlouhodobém
méfitku vyZzadovat pfezkoumani §kaly povinnych vyucovacich predmétu.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Z pravniho hlediska je uelem hodnoceni podpofit rozvijeni kompetenci. Ukazuje se v3ak, Ze je
doposud obtizné vymanit se ze stereotypu hodnoceni védomosti. Formativni hodnoceni je prabézné a
mélo by brat ohled na individualni tempo uceni kazdého zaka. Sumativni hodnoceni se zpravidla
provadi na konci kazdého pololeti a stupné a vyjadfuje se znamkami na stupnici od jedné do péti. Na
konci kazdého stupné se zakim vydava vysvédceni. Na konci zakladniho vzdélavani (v 9. ro€niku) se
poradaji souhrnné testy. Tyto testy ve vSech vyu€ovacich pfedmétech zadavaji Skoly a pfihlizi se
k nim v zavéreéném hodnoceni zaku, které bere v Gvahu i jejich prab&zné vysledky. Zaci, ktefi
hodnoceni uspésné absolvuji, ziskavaji diploma do ensino basico (vysvédceni o zakladnim vzdélani),
které uvadi typ absolvovaného studia a zavére¢nou znamku.

Na prvnim stupni provadi hodnoceni tfidni u€itel a 8kolni rada, zatimco na druhém a tfetim stupni je
ukolem $kolni rady. Kromé toho se na konci 6. ro¢niku (na konci druhého stupné) a 9. rocniku
(posledni ro¢nik povinného vzdélavani) pofadaji narodni zkousky, jez vykonavaji napfiklad zaci, ktefi
navstévovali Skoly, jimz nebyla uznana rovnocennost poskytovaného vzdélavani, nebo zaci, ktefi
absolvovali program domaciho vzdélavani. Zaci mohou pozadat o podstoupeni téchto zkousek (které
zahrnuji v8echny vyulovaci pfedméty zafazené do ucebniho planu). Organem odpovédnym za
zadavani téchto zkousek je utvar ministerstva Skolstvi, ktery se specializuje na hodnoceni — Gabinete
de Avaliagdo Educacional (GAVE).

V roce 2000 byly zavedeny standardizované celostatni testy z portugal$tiny a matematiky, které v celé
zemi vykonavaji vSichni zaci. Toto hodnoceni se provadi na konci kazdého ze tfi stupnu zakladniho
vzdélavani. V roce 2000 se tyto testy poradaly na konci prvniho stupné (ve 4. ro¢niku). V roce 2001
test absolvovali zaci 4. a 6. ro¢niku (tj. posledniho ro¢niku prvniho i druhého stupné) a v roce 2002 ho
podstoupili zaci druhého a tfetiho stupné (6. a 9. ro€niku) a v urcitém vzorku Skol i zaci prvniho stupné
(4. ro¢niku). Standardizované testy nemaji vliv na prichod Zakd Skolskym systémem, ale hodnoti
kvalitu samotného systému, protoZze shromazduji Udaje o vykonu Zakd ve dvou vySe zminénych
oblastech uciva. Hlavnim cilem je tedy poskytnout spole¢nosti — a pfedevSim Skolam a ucitelim —
informace o vice nebo méné uspéSnych aspektech uceni zaku a jejich vykonnosti, a docilit tak
v budoucnu zlepSeni.

Tyto testy jsou nastrojem shromazdovani udaju o vykonu zakd na celostatni a regionalni Urovni a
umozriuji analyzu vyvojovych trendd béhem nékolikaletého obdobi. Rovnéz usnadiuji interpretaci
vysledkl mezinarodnich srovnavacich testll. Zadavani tohoto testu je ukolem GAVE, zatimco za
statistické zpracovani a klasifikaci vysledkt odpovida DEB.

Standardy kli€éovych kompetenci

Nové narodni kurikulum vyslovné uvadi, Ze zakladni kompetence nelze pokladat za minimalni darovné
vykonu Zaka poZadované na konci zakladniho vzdélavani. Pro kazdy stuper zékladniho vzdélavani
jsou vymezeny postupné urovné osvojovani pfedmétovych zékladnich kompetenci, jeZ jsou spjaty
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s obsahem jednotlivych pfedmétu. VSeobecné kompetence se rozvijeji b&éhem celého zakladniho
vzdélavani.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

Zakonna vyhladka z roku 1990, ktera zavadi zasadu bezplatného povinného vzdélavani, stanovila, Ze
Z4ci se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami musi plnit povinnou 3kolni dochazku a nemohou byt
zprosténi povinnosti dochazet do béZnych nebo specialnich Skol. Specialni vzdélavani zajisti zvlastni
instituce, pokud to vyZaduje typ a mira vzdélavacich potfeb zaka. Zasada integrace déti se zvlastnimi
vzdélavacimi potfebami do béZzného vzdélavani znamena, Ze pfijeti do specialni Skoly je mozné pouze
v pfipadé, kdy b&zné Skoly nenabizeji Zadnou alternativu vzdélavani daného Zaka. Z&ci ve specialnich
Skolach studuji podle curriculo alternativo (alternativniho kurikula) pfizplsobeného jejich specifickym
potfebam a potencialu. Na konci povinného vzdélavani ziskavaji zvlastni vysvéd&eni, které uvadi, jaké
védomosti, dovednosti a kompetence si osvojili.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Portugalsko se uc¢astni vyzkumu TIMSS a PISA.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

Nové narodni kurikulum platné od zafi 2001 se zaméfuje na rozvijeni zakladnich kompetenci. Tento
novy pfistup se nyni bude tfi roky testovat a DEB vybizi vSechny aktéry v oblasti vzdélavani, aby
vznaseli kritické pfipominky a navrhovali jeho zlepSeni. K témto navrhim se poté pfihlédne béhem
revize narodniho kurikula v roce 2003/04.

LITERATURA

Curricula Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais,
http://www.deb.min-edu.pt/rcurricular/nota_apresentacaoCE.htm
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Pravo na vzdélani se povazuje za jedno ze zakladnich prav kazdého obcCana. K posledni zméné
legislativy, ktera upravuje primarni a sekundarni vzdélavani, doslo v roce 1999. Nova legislativa se
zabyva cili, obsahem a Urovnémi vzdélavani i pravy a povinnostmi studentd.

Stavajici narodni zakladni kurikulum pro zakladni vzdélavani bylo pfijato v roce 1994. V sou€asné
dobé probiha ve Finsku kurikularni reforma. Upravené zékladni kurikulum pro zakladni vzdélavani
koncipované v souladu s novou legislativou se bude postupné zavadét podle tohoto harmonogramu:
1. a 2. ro¢nik v roce 2002/03 a 3. — 9. ro¢nik v roce 2004/06.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

Ve Finsku se mnozstvi pedagogickych textd a koncepénich dokumentl zmifiuje o fadé riiznych
dovednosti, k nimz patfi elementarni dovednosti, zakladni dovednosti a kliCové dovednosti.
Napfiklad Framework Curriculum for Compulsory Education (OPS 94) uvadi prehled vzdélavacich cild
a cild vyuky. Text ramcového kurikula obsahuje nékolik zminek o zakladnich dovednostech (zejména
téch, které maji vyznam pro profesni drahu), aniz by v8ak skute¢né upfesiioval, o které dovednosti se
jedna. Hlavni zména, kterou pfineslo toto ramcové kurikulum, spociva v zavedeni vzdélavacich cild,
které jiZ nejsou zaloZeny na pfedmétovych védomostech, ale na kompetencich, tj. na uplatnéni
védomosti.

Vybrany soubor kliCovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Narodni zakladni kurikulum zroku 1994 stanovi, Ze vSeobecné vzdélavani by se mélo snazit
podporovat sklony ke studiu, etickou a estetickou vnimavost, emocionalni vyrovnanost, pozorovaci
schopnosti a komunikaéni dovednosti, zdkladni dovednosti potfebné pro pracovni uplatnéni a
dovednosti potfebné pro konstruktivni zapojeni do spole€nosti. Vzdélavani znamena ziskavat
informace a védomosti ze Siroké a rozmanité Skaly zdroji a kriticky je vyhodnocovat. Podstatné je
rozvijeni mentalnich, intelektovych, socialnich a komunikaénich dovednosti a schopnosti
sebevyjadrieni. Vzdélani lidé jsou schopni konstruktivni spoluprace, dokazi si uvédomit dusledky svych
¢inG a pfijmout za né odpovédnost. Jsou ohleduplni k druhym, chovaji se slusné a jsou schopni
postarat se o sebe i osvé okoli. Narodni kurikulum dale uvadi, Ze ob&an musi byt obeznamen
s technologiemi, rozumét jim a byt pfipraven je pouzivat. Obsahuje i zvlastni zminku o pfipravenosti
zaka ugit se, ktera predpoklada dobrovolné prevzit odpovédnost za vlastni studium a ochotu vénovat
se vzdélavani a odborné pripravé co nejdéle. Usp&sné udeni vyzaduje kreativni mysleni a schopnost
fesSit problémy, pracovat ve skupiné a jasné se vyjadifovat. V8echny tyto cile se musi sledovat
soucCasné a musi se jim pfikladat stejna dulezitost. Narodni kurikulum rovnéz obsahuje oddil nazvany
,Soubor hodnot pro Skoly. Hovofi o ,zavaznych otazkach’, z nichz alespon ctyfem se musi vénovat
pozornost pfi vytvareni Skolnich vzdélavacich program(. Patfi k nim: prosazovani udrzitelného
rozvoje; kulturni identita, multikulturni prostfedi a internacionalizace; podporovani télesné a dusevni
pohody a socialniho blahobytu; nutnost, aby se mladi lidé stali plnohodnotnymi ob¢any a ¢leny
spolecnosti.

Podle nového zakladniho kurikula pro 1. a 2. ro¢nik zakladniho vzdélavani (2002) zahrnuje ochota
studovat a ucit se tyto dovednosti: ¢tenaiskou gramotnost, matematickou gramotnost, studijni
dovednosti, Clenstvi v socialni skupiné a socialni dovednosti. Stejné jako v pfedchozim narodnim
kurikulu nejsou tyto dovednosti v zadném okamziku definovany jako zakladni &i kli¢ové kompetence.

V podobném duchu hovofi i dal§i koncepéni dokumenty. Program Education and Research 1999 —
2004 Development Plan uvadi, Ze vSestranné vzdélavani je spjato s kognitivnimi schopnostmi,
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etickym a estetickym védomim, svysoce rozvinutym emocionalnim prozivanim, s pozorovaci
schopnosti a komunika¢nimi dovednostmi, se zakladnimi zplsobilostmi potfebnymi pro pracovni
uplatnéni a se schopnosti konstruktivné fungovat jako ¢len spole€nosti. Koncepéni dokument Joy of
Learning: National Lifelong Learning Strategy 1997 vyzdvihuje vyznam osvojeni schopnosti ugit se
jako zakladni dovednosti potfebné pro soustavny osobni a profesni rozvoj. Dokument Education,
Training and Research in the Information Society. A National Strategy for 2000 — 2004 se zamé&fuje na
zakladni dovednosti nepostradatelné ve spolecnosti zalozené na informacich: ,Ke konci obdobi, na
néz se strategie vztahuje, se medialni gramotnost stane souéasti kvalitniho vSeobecného vzdélani. To
znamena, ze obc&ané budou schopni ve svém kazdodennim zivoté komplexné vyuzivat tradi¢ni média
i nové informacni a komunikacni technologie (IKT) k ziskavani a rozsifovani informaci, komunikaci a
sebevyjadieni. Medialni gramotnost a dovednost vyuzivat informacni technologie jsou zakladni
dovednosti potfebné pro pracovni uplatnéni a predstavuji elementarni pfedpoklad plnohodnotného
zapojeni do demokratické spolecnosti.*

Vyhlaska €. 1435/2001 zavedla v celostatnim meéfitku tyto cile zakladniho vzdélavani, které jsou
v platnosti od 1. srpna 2002:

1. Dozravani k lidskosti a zaclefovani do spolecnosti, jehoz soucasti je:
o stat se vyrovnanou osobnosti se zdravou sebeuctou;
e Ucta k zZivotu, pfirodé a lidskym pravam;
e docenéni uceni, vlastni prace i prace druhych lidi;
o péce o télesné a duSevni zdravi a pohodu a socialni postoje a socialni blahobyt;
e sludné chovani;
e odpovédnost a schopnost spolupracovat;
e tolerance a divéra k lidem, kulturam a rdznym skupinam;
e aktivni zapojeni do spole¢nosti;
e schopnost pusobit v prostfedi demokratické spolecnosti, ktera respektuje zasadu rovnosti
mezi lidmi;
e podpora udrZiteIného rozvoje.
2. Nezbytné védomosti a dovednosti

e informovanost o lidském citéni a potfebach, naboZenskych vyznanich a Zivotnich nazorech,
historii, kultufe, literatufe, pfirodé a zdravi, ekonomii a technice;

e praktické dovednosti a tvofivost a obratnost pfi t€lesném cviceni;

e rozvijeni mentalnich a komunikacnich dovednosti (v matefském jazyce, v druhém Ufednim
jazyce, v dalSich jazycich);

e matematické mysleni a jeho aplikace;
e ovladani informacnich a komunika&nich technologii;

e pfi vyu€ovani v jiném nez matefském jazyce specifické védomosti a dovednosti spjaté s timto
jazykem a kulturou.

3. Podporovani rovnosti ve vzdélavani a celoZivotnim uceni
e rozvoj a u€eni Zaka jako jednotlivce i jako pfisluSnika skupiny;
e samostatné a kritické vyhledavani informaci a v3estranna schopnost spolupracovat;
e ochota a pfani vénovat se dalSimu studiu a celozivotnimu ucenti;

e pozitivni vnimani sebe sama;
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e schopnost analyzovat a vyuzivat osvojené védomosti a dovednosti.

Osvojovani kliCovych kompetenci

Podle ramcového kurikula z roku 1994 je ukolem jednotné Skoly podporovat vdestranny osobnostni
rozvoj zaku, pomahat jim pfi osvojovani dovednosti potfebnych pro dalSi studium a volbu profesni
drahy a polozit zaklady pro socialni rozvoj a spolupraci s naleZitym ohledem na individualni osobni
rozdily. Vyvoj soustavné sméfuje k vytvofeni kurikula, které se jiZ nezaméfuje na osvojovani
faktografickych poznatki, ale snazi se Zzakim umoznit uplatnéni osvojenych védomosti
v kazdodennim zivoté. Tento trend signalizoval pfechod od kurikula zalozeného na védomostech ke
kurikulu, které vychazi z kompetenci. UCitelé si samostatné vybiraji vyu€ovaci metody, jez pokladaji
za vhodné pro dosazeni cill vymezenych v kurikulu. Vysoka mira osobni svobody a flexibilita
Skolského systému by mély posilit sebedlvéru zakll a pomoci jim dospét k jasnéjsi pfedstavé o vlastni
osobnosti, osobnich cilech a perspektivach.

Soucasna teorie uc€eni klade dliraz na aktivni roli zaku, ktefi si sami konstruuji vlastni systém
védomosti. Podle ramcového kurikula ucitelé v roli zdroje védomosti a informaci v budoucnu ustoupi
do pozadi, ale o to intenzivnéji budou zakim poskytovat rady, podporovat je a povzbuzovat. Efektivni
vyuka se jiz nezaméfuje na pfedavani poznatkd, ale vyzaduje, aby ucitelé vedli zaky pfi vlastnim
studiu a vytvéieli vhodné prostfedi k u€eni. ProtoZze uleni vyZaduje znaCnou miru interakce
s prostfedim, musi se pfi jejich vytvareni vénovat vice pozornosti mezilidskym vztahim zakd a jejich
reakcim na studijni latku.

Nové zakladni kurikulum pro 1. a 2. ro¢nik zakladniho vzdélavani (2002) vychazi z této soucasné
teorie uéeni a vymezuje pozadavky, které musi udebni prostfedi splnit. Zaci by méli dostat ptileZitost
osvojit si rizné dovednosti a metody uc€eni a prace. Méli by se rovnéz seznamit s celou Skalou
strategii uCeni pfizplisobenych ur€itym vyuCovacim pfedmétim a vékovym skupinam. Individualni
rozdily ve vyvoji, zazemi a stylu u€eni jednotlivych zakd vyzaduji uplatfiovani rdznych vyucovacich
metod. Legislativa mimoto stanovi, Ze Skoly musi spolupracovat s rodi€i nebo jinymi osobami, ktefi za
Zaky v jejich domacim prostfedi odpovidaji.

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci
Ramcové kurikulum pro jednotnou Skolu (OPS 94) vypocitava tyto povinné vyuc€ovaci pfedméty a
kompetence, jeZ by jejich vyuka mé&la pomoci rozvijet:

o matersky jazyk (sebeulcta, komunikaéni dovednosti, zpracovani informaci, kulturni znalosti);

e cizi jazyky a druhy narodni jazyk (jazykové schopnosti, komunikaéni dovednosti, kulturni
znalosti a pozitivni postoj vici jinym kulturam, studijni dovednosti, ocenéni sebe sama);

e matematika (logické a pfesné mysleni, feSeni problému);

e Dbiologie, zemépis, fyzika, chemie (znalost pfirody, Zivotniho prostfedi a kultur; udrZitelny
rozvoj; dospivani v aktivni zvidavé obcany);

e nabozenstvi/etika (sebepoznani, tolerance a rovnost v multikulturni  spolecnosti,
odpovédnost);

e déjepis a socialni védy (sebeucta, kulturni znalosti, aktivni ob&ansky postoj);

e hudebni a vytvarna vychova (emocionalni a etické zrani, socialni dovednosti, kulturni
znalosti);

e zasady hospodafeni v domacnosti a ruéni prace (odpovédnost za zdravi a finanéni
prostredky, ekologické povédomi, tvofivost, FeSeni probléma);

e télesna vychova (sebepoznani, sebeucta, védomi ceny vlastniho zdravi, socialni dovednosti);
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e vychovné poradenstvi (studijni dovednosti, obéanské dovednosti, sebeucta).

Jednim z cild vymezenych v narodnim kurikulu pro pfedmét matefsky jazyk je pfipravit padu pro
osvojeni schopnosti u€it se. Zvladnuti matefského jazyka zakim umozni vybirat si, €ist, interpretovat a
vyhodnocovat rizné texty véetné zprav zvefejnénych v médiich. Zaci, jejichz matefstinou neni finstina
(nebo Svédstina), ji studuji jako druhy jazyk. Cilem této vyuky je umoznit jinojazyénym zakam, aby se
zaclenili do komunity, studovali spole¢né s ostatnimi a dosahli bilingvismu. Podle zakladnich u€ebnich
osnov pro matematiku je tento vyucovaci pfedmét hlavnim prostfedkem pro vyucovani dovednosti,
které umoznuiji fesit problémy.

Kromé pfedmétovych cild zahrnuje kurikulum i tzv. ,mezipfedmétova témata’, ktera se musi vyucovat
prostfednictvim rlznych pfedmétld. Patfi k nim napf. internacionalni vychova a vzdélavani
spotiebitelska vychova, dopravni vychova (34), rodinna vychova, zdravotni vychova, vychova
zaméfend na média, vychova k ochrané Zivotniho prostfedi a vychova k podnikani. V kategorii
,mezipfedmétovych témat‘ figuruji i IKT. Dovednosti umoznujici vyuzivat IKT nejsou pouze soucasti
ugiva mnoha pfedmét(, ale predstavuji rovnéz uznavanou vyudovaci metodu. Skolni ugebni plan
mulze zafadit IKT do nabidky volitelnych pfedméti. Nové zakladni kurikulum pro 1. a 2. rocnik
zakladniho vzdélavani (2002) stanovi, Ze ucebni prostfedi bude vybaveno takovym zplsobem, aby
zakim umoznilo pfipravit se na svou roli ¢lend moderni spole€nosti zalozené na informacich. Kdykoli
je to mozné, méli by mit Zaci moznost vyuzivat pocCitace, dalsi medialni techniku a informacni sité.

Vychova k podnikani je dalSim prdfezovym tématem, jemuz se vénuje pozornost v pribéhu celé skolni
dochazky. Je zaclenéna do Skolnich a obecnich kurikularnich dokumentl a usiluje o rozvijeni
podnikavosti, ktera zahrnuje flexibilitu, iniciativnost, tvofivost, ochotu podstoupit riziko a znalost
podnikani.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Podle zakladniho Skolského zakona si hodnoceni zak( klade za cil usmérfovat a podnécovat
studium, rozvijet v Zacich dovednosti umoziujici sebehodnoceni a podporovat rozvijeni jejich
sebelcty. Hodnoceni je prib&zné a povinné a provadsji je ucitelé. Zaci jsou hodnoceni v kazdém
predmétu a ti, ktefi usp&3né ukondili povinné vzdélavani, ziskavaji zavére¢né vysvédéeni.

Kromé toho se trojim rliznym zpUsobem provadeéji celostatni evaluace: evaluace vysledkd uceni,
tematické evaluace a evaluace politiky (programu). Za jejich realizaci a zvefejnéni vysledk odpovida
Narodni rada pro vzdélavani. Uelem celostatnich evaluaci provadénych v jednotné $kole je v prvé
fadé porovnat vysledky zak( — v podobé osvojenych dovednosti a védomosti — s cili stanovenymi
v ramcovém kurikulu. Jak je uvedeno v Framework for Evaluating Educational Outcomes in Finland,
evaluace se zaméfuje na ,zakladni ucivo jednotlivych vyu€ovacich pfedmétd a na hlavni vzdélavaci
cile, konkrétné na osvojeni schopnosti uCit se, na motivaci k u¢eni a na komunikacni kompetenci‘.
Béhem pozdéjsich ro¢nikl jednotné Skoly se klade stale vétsSi ddraz na evaluaci predmétovych cill a
prifezovych mezipfedmétovych témat. V poslednim ro€niku jednotné Skoly se pravidelné hodnoti
zvladnuti matefského jazyka a matematiky, aby se zjistilo, zda se plni cile stanovené v ramcovém
kurikulu. Celostatni evaluace vzdélavacich vysledk( se provadeéji pouze na vzorku zakl a nevedou
k vydani certifikatu.

Finsko dosahlo nejvétsiho pokroku pfi vytvareni ukazateld pro hodnoceni kompetence ,osvojeni
schopnosti ucit se, ktera se definuje jako zpUsobilost a ochota pfizplsobit se novym dkolim. Finsti
vyzkumnici v Uzké soucinnosti se Narodni radou pro vzdélavani (35) pracovali na vymezeni pojmu
,osvojeni schopnosti ucit se’ a vytvofili uceleny soubor nastroji hodnoceni. Ty jsou uréeny nejen
k evaluaci kognitivnich kompetenci zakud, ale i jejich nazort (pomoci dotaznikl, které vyzaduji
sebehodnoceni). Shromazdéné udaje se poté analyzuji na zakladé informaci o kontextu uceni, napf.

(34) Dopravni vychova zahrnuje vyuku pravidel bezpecnosti silni¢niho provozu a vyuku o vlivech dopravy na pfirodu, ekonomiku
a zameéstnanost.
(35) Viz publikace Assessing learning-to-learn — a framework.
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socialné-ekonomickém zazemi zakl, matefském jazyku, regionu ¢&i pohlavi. Vysledky by mély
vyzkumnikdm pomoci poznat a pochopit faktory, které jsou zakladem Uspéchu ve Skole a zpUsobuji
vykyvy ve vykonu Zaku, a soucasné osvétlit jejich relativni vyznam. Ukazatele se ve Finsku testovaly
v nékolika prizkumech vcetné celostatnich reprezentativnich studii zaméfenych na Zaky na udrovni
zakladniho vzdélavani, které se realizovaly v letech 1996, 1997 a 2000. Ukazatele rovn&Z umozriuji
posoudit motivovanost k celozivotnimu uceni.

Finsko mlize uvést jen malo pfikladi systematické srovnavaci analyzy v oblasti zakladnich dovednosti
a posuzovani téchto dovednosti ze strany vrstevniku (peer review). Mezi obcemi, uciteli, Fediteli Skol a
Skolami vS§ak probiha intenzivni a pfima vyména informaci o osvéd¢enych postupech.

Standardy kliéovych kompetenci

Ve finském Skolském systému se neuplatfiuji centralné stanovené vzdélavaci standardy. Pro ucely
zavéreCného hodnoceni zakladniho vzdélani Narodni rada pro vzdélavani vytvofila a doporuduje
hodnotici kritéria pro stfedné pokrocily 8. stuper (hodnoti se na stupnici od 4 do 10) ve v8ech
povinnych vyu€ovacich pfedmétech.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Podle pfislusné legislativy musi byt kazdému zaku poskytnuta vyuka, poradenstvi a podpora
v souladu s jeho schopnostmi a potfebami. Jednim z cild probihajici kurikularni reformy je zintenzivnit
opatfeni na podporu zaku, ktefi maji uCebni obtize. K témto opatfenim patfi uplatfiovani vhodnych
metod vCasné detekce, vybér pfiméfenych vyulovacich metod a vytvofeni vhodného prostredi
k u€eni. Détem, které maiji uCebni obtize, se vénuje zvlastni pozornost jiz v centrech denni péce a
v pfed3kolnich vzdélavacich zafizenich. Tato péfe zahrnuje metody nezbytné pro v€asnou detekci
ucebnich obtizi, jejich prevenci a napravu. Déti, jejichz obtize s u€enim nebo pfizpisobenim jsou
méné zavazné, maji pravo na specialni vzdélavani v béZznych Skolach. V takovych pfipadech je
vytvofen tym péce o Zaky, jehoz soucasti jsou Zaci, jejich rodice, vSichni ucitelé a dalSi odbornici, a
ten pro dané Zaky vypracuje individualni vzdélavaci program. Mimoto maji Zaci, ktefi jsou pozadu
s u¢enim kvili nemoci, absenci z jiného divodu nebo prechodnym problémim s u¢enim, ze zakona
pravo na doudovani. Skola miize dokonce zajistovat doucovani jen proto, aby pfipadnym uéebnim
obtizim predesla.

Jestlize postizeni, nemoc, opozdény vyvoj, emocni porucha nebo jiny divod znemozni danému zaku
vzdélavani v ramci béZné skupiny, musi byt pfijat nebo pfestoupit do specialniho vzdélavani. Systém
specialniho vzdélavani se snazi zajistit, aby méli Zaci moznost pinit pozadavky povinného vzdélavani
v souladu se svymi schopnostmi, a pokousi se je pfipravit na dalSi studium. Vyuka a pfipadné i obsah
vzdélavani se musi pfizplsobit tak, aby odpovidaly studijnim schopnostem danych zaku{. Pro kazdého
zaka prijatého nebo prevedeného do specialniho vzdélavani se musi vypracovat individualni
vzdélavaci program. Béhem sestavovani programu i pfi poskytovani podpory je dulezitd mezioborova
spoluprace i uc¢ast rodi¢u zaku.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kliCovych kompetenci

Finsko se zatim zapojilo — nebo se hodla zapojit — do téchto mezinarodnich evaluac¢nich vyzkumu:
FIMS, FISS, SIMS, SISS, TIMSS, RLS, CIVED, IALS, PISA (2000, 2003, 2006).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti kliCovych kompetenci

Nové zakladni kurikulum pro zakladni vzdélavani bude zahrnovat jesté jeden povinny vyucovaci
pfedmét — zdravotni vychovu. Aby se tento dalSi pfedmét zaclenil do u€ebniho planu a zvySily se
CGasové dotace matefského jazyka, matematiky, déjepisu a spole€enskych véd, snizi se hodinové
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dotace nepovinnych predmétd. Jak jiz bylo feceno vySe, kurikulum by mélo rovnéz zintenzivnit
opatfeni zaméfena na déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami.

Pfiklady narodnich rozvojovych programu na rozvijeni klicovych kompetenci:

KIMMOKE - Diversification of Language Teaching Programme in Finland 1996 — 2000.
Pétilety celostatni projekt, jehoz cilem je diverzifikovat programu vyuky cizich jazyku a
vytvaret metody pro vyuku jazykd a pro hodnoceni vysledku uceni na zakladé celozivotniho
uceni. Vice informaci je k dispozici na: http://www.edu.fi/projektit/kimmoke/english/index.html

LUMA — Development programme for mathematics and science education for 1996 — 2002.
Projekt je soucasti spole€né iniciativy, kterou v celostatnim méfitku zahajilo Ministerstvo
Skolstvi ve snaze pozdvihnout matematické a pfirodovédné znalosti ve Finsku na mezinarodni
uroven. Ve Finsku se mezi pfirodovédné predméty fadi fyzika, chemie, biologie a fyzikalni
zemépis. Vice informaci je k dispozici na:
http://www.oph.fi/{SubPage.asp?path=1;443;3218;6717:7806

The Healthy Self Esteem — Project 1998 — 2001. Projekt, ktery ma posilit sebeuctu zaka a
podpofit dobrou pohodu ve $Skolni komunité. Vice informaci je kdispozici na:
http://www.oph.fi/english/SubPage.asp?path=447;490;6422

KOKU - National Project for Developing the Co-operation between Education and Culture
1998 — 2001. Ministerstvo Skolstvi a Néarodni rada pro vzdé&lavani vytvofily koncepci
zakladniho vzdélani v oblasti uméni, kulturni vychovy, kulturnich aktivit a obsahu uméleckych
predmétll ve spolupraci s partnery zregionalnich spravnich organt, s Asociaci finskych
mistnich a regionalnich Ufadd a s Narodni radou pro pamatky minulosti.

The Finnish Oak — Development programme for teaching of the cultural heritage 1998 — 2004.
Spoleény projekt Narodni rady pro pamatky minulosti, Narodni rady pro vzdélavani a
Ministerstva Zivotniho prostfedi, ktery ma rozvijet vyuku a informovanost o kulturnim dédictvi.

Information Society Programme 2000 — 2004. Vice informaci o narodni strategii pro
spolecnost zalozenou na informacich a o jejim provadécim programu v oblasti vzdélavani,
odborné pfipravy a vyzkumu je k dispozici na:
http://www.minedu.fi/julkaisut/information/englishU/welcome.html;
http://www.minedu.fi/julkaisut/pdf/tietostrategia/toimeenpanosuunnitelmaENG.pdf

Read and Write 2001 — 2004 [Luku-Suomi]. Cilem programu je rozvijet dovednosti zakl ve
¢teni a psani a zlepsit jejich znalost literatury.

Projekt rozvoje vyuky cizich jazykd 2002 — 2004.

Creativity and Cultural Education — National project for 2003 — 2006. Cilem projektu je rozvijet
tvofivost a kulturni vychovu v riznych oblastech vzdélavani a kultury a podpofit spolupraci a
vyzkum zaméfeny na kreativitu a kulturni vychovu.

LATU — development project for special needs education 2002 — 2004.
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Svédsko

SVEDSKO

Skolsky zakon (1985:1100) stanovi, Ze by se veskeré $kolni aktivity mé&ly uskuteéiiovat v souladu se
zakladnimi demokratickymi hodnotami a kazdy pracovnik Skoly by mél vést zaky k tomu, aby si vazili
vnitini hodnoty kazdého Clovéka i Zivotniho prostfedi, které vSichni sdilime (kapitola 1, § 2).

Kurikulum pro povinné vzdélavani, pfedSkolni tfidy a stfediska volného €asu (déle jen kurikulum (Lpo
94)) povéfuje $koly, aby tyto zakladni hodnoty reprezentovaly a pfedavaly je Zakim. Skoly musi vést
v8echny Z4ky k tomu, aby objevili svou jedine€¢nost a aktivné se zapojili do Zivota spole€nosti tak, Ze
ze sebe vydaji to nejlepsi a budou odpovédné uplatriovat svou svobodu.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

V dokumentech, jimiz se Fidi Svédsky Skolsky systém, termin ,kliGova kompetence' nefiguruje.
Neobjevuje se v ucebnich osnovach, v jinych kurikularnich dokumentech ani v zadném dalSim
legislativnim textu. Svédsky $kolsky systém usiluje o to, aby vsichni Zaci béhem povinného vzdélavani
dosahli vSech cilu stanovenych v kurikulu a u€ebnich osnovach jednotlivych vyu€ovacich pfedmétu.
Tyto cile jsou dvojiho druhu:

e cilové hodnoty, o néz se ma usilovat — specifikuji hlavni zaméreni prace ve Skolach a tedy i
kvalitativni rozvoj, k némuz ma dojit;

o cile, jichz méa byt dosaZzeno — vyjadfuji minimalni drovern védomosti v urcitych oblastech uciva,
kterou si maji Zaci do ukonceni vzdélavani v dané Skole osvojit.

Ktémto cilim patfi zakladni kompetence, jako je Ctenafska gramotnost, matematicka gramotnost,
demokratické hodnoty a schopnost ucit se.

ZkuSenost ukazuje, Ze mladi lidé, ktefi absolvovali pouze povinné vzdélavani, jen velmi obtizné
nachazeji placené zaméstnani (jeden zhlavnich aspektli zivota vétSiny dospélych). Rozvijeni
kliGovych kompetenci se proto poklada za pojem, ktery se vztahuje stejnou mérou na vy3Si
sekundarni i na povinné vzdélavani v grundskola. Ukolem povinného vzd&lavani je vytvotit zaklad pro
soustavné osvojovani klicovych kompetenci béhem naslednych stupfid vzdélavani.

Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci osvojit béhem povinného
vzdélavani

Jak bylo vysvétleno vyse, Svédsky Skolsky systém nevytvafi hierarchii cild vymezenych v kurikulu.
VSechny cile se pokladaji za dulezité. Kurikulum (Lpo 94) obsahuje vSeobecné konstatovani, ze Skoly
by mély pfedavat trvalejdi formy védomosti, které vytvareji spoleény vychozi ramec pro kazdého
ob&ana. V oddilu vénovaném normam a hodnotdm (norms and values) a v oddilu zaméfeném na
znalosti (knowledge) toto kurikulum uvadi pfehled vSeobecnych a komplexnich cild, jez se pro ucely
této studie povazuji za klicové kompetence.

Pod zahlavim norms and values stoji, Zze Skoly by mély aktivné a védomé vést zaky k tomu, aby si
osvojili spole¢né hodnoty nasSi spole¢nosti a projevovali je v kazdodenni praktické €innosti a jednani.
Tento oddil obsahuje pouze cile, o néZ se ma usilovat. Uvadi, Ze Skoly by se mély intenzivné snazit
zajistit, aby v8ichni Zaci:
e rozvijeli svou schopnost védomé utvéaret a vyjadiovat eticka stanoviska na zakladé védomosti
a osobnich zkuSenosti;
e vazili si vnitfni hodnoty ostatnich lidi;

e odmitali utlak a hrubé zachazeni s druhymi lidmi a pomahali se jich zastat;
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byli schopni se vcitit do situaci, které prozivaji druzi, a chapat je a aby rozvijeli své odhodlani
jednat v jejich nejlepSim zajmu;

vazili si svého bezprostifedniho okoli i SirS§iho Zivotniho prostfedi a projevovali o né zajem.

V kategorii knowledge kurikulum (Lpo 94) stanovi, ze Skoly by mély odpovidat za zajisténi toho, aby si
jejich zaci osvojovali a rozvijeli védomosti, jez se stanou zakladem jejich dalSiho vzdélavani, a uvadi,
Ze by Skoly mély rovnéz podporovat harmonicky vyvoj zaku. Vzdélavani by mélo vychazet ze smyslu
pro objevovani, ze zvidavosti a z touhy ucit se. Ucitelé by se méli snazit vyvazit a integrovat rizné
typy poznatk(. Oddil se zmiriuje o obou kategoriich cild, tj. téch, o néz by se mélo usilovat, a téch,
jichz ma byt dosazeno.

Skoly by se mély usilovné snazit zajistit, aby Zaci:

rozvijeli svou zvidavost a touhu ucit se;

rozvijeli svyj individualni styl uceni;

osvojovali si davéru ve vlastni schopnosti;

méli pocit bezpedi a naudili se ohleduplnosti a projevovani ucty pfi jednani s druhymi lidmi;
naucili se provadét vyzkum a ucit se a pracovat samostatné i s ostatnimi;

upevnili si navyk nezavisle formulovat své nazory nejen na zakladé védomosti, ale i logickych
a etickych uvah;

osvojili si solidni znalosti v jednotlivych vyu€ovacich pfedmétech a oblastech uciva v zajmu
vlastniho rozvoje i své pfipravy na budoucnost;

osvoijili si bohatou a rozmanitou Skalu jazykovych prostfedkd a vnimali dilezitost péstovani a
rozvijeni jazykovych dovednosti;

naucili se komunikovat v cizich jazycich;

naucili se naslouchat, diskutovat, logicky uvaZovat a pouzivat védomosti jako nastroj:

- pro formulaci a ovéfovani predpokladu a pro feSeni problému;

- pro Uvahy o zkuSenostech a prozitcich;

- pro kritické zkoumani a ocefiovani tvrzeni a vztah(, a

- pro ziskani dostateénych znalosti a zkuSenosti, které jim umozni Cinit podlozena rozhodnuti
o dal8im vzdélavani a profesnim zaméfeni.

Pokud jde o cile, jichZ mé& byt dosazeno do zavrSeni povinné 8kolni dochazky, tyZ oddil uvadi, ze Skoly
odpovidaji za zajisténi toho, aby vsichni zaci:

ovladali Svédstinu a dovedli aktivné naslouchat a Cist i Ustné a pisemné vyjadfovat své
mySlenky a pfedstavy;

osvoijili si zakladni matematické zasady a dokazali je vyuZivat v kazdodennim Zivoté;

znali a chapali zakladni pojmy a souvislosti vramci pfirodnich véd i technickych,
spole¢enskovédnich a humanitnich obor(;

byli schopni se tvofivé vyjadiovat a méli vétsi zgjem o zapojeni do celé Skaly kulturnich aktivit,
jez jim spole€nost nabizi;

seznamili se s hlavnimi sou¢astmi Svédského, severského a zapadniho kulturniho dédictvi;
seznamili se s kulturami, jazyky, naboZenstvim a historii narodnostnich mensin, které ve
Svédsku ziji;

byli schopni rozvijet a uplatfiovat své védomosti a zkuSenosti prostfednictvim co nejvétSiho

mnozstvi riznych forem vyjadfeni od jazyka pfes obrazy, hudbu, drama a tanec;

porozuméli jinym kulturam;
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e dokdazali ustné a pisemné& komunikovat v anglicting;

e pochopili zakladni principy, na nichZz spocivaji zdkony a spoleéenské normy i jejich vlastni
prava a povinnosti ve $kole a ve spolecnosti;

e pochopili formy nezavislosti riznych zemi a ¢asti svéta;
e znali poZzadavky na kvalitni Zivotni prostfedi a chapali zakladni ekologické souvislosti;

e méli solidni znalost pfedpokladll dobrého zdravi v€etné vyznamu zivotniho stylu pro zdravi a
zZivotni prostredi;

e byli obeznameni s charakterem a smyslem existence médii;

e dokazali vyuzivat informacéni technologie jako nastroj umoznujici vyhledavani poznatkl a
rozvijeni vlastniho ucent;

e osvojili si hlubsi znalosti v nékolika individualné vybranych oblastech uciva.

Osvojovani kli€ovych kompetenci

Za vychovu a vyvoj ditéte odpovida v prvé Ffadé rodina. Zaklad pocitu bezpeci a sebelcty se vytvari
v domacim prostiedi. Za Skolni vzdélavani déti spolec¢né odpovidaji rodiCe &i porucnici a Skola, coz
predpoklada uzkou spolupraci mezi rodinou a Skolou.

Kurikulum (Lpo 94) stanovi, Ze Skoly musi nejen zprostfedkovat poznani zakladnich demokratickych
hodnot, ale musi demokratické metody prace téZ samy pouZivat. Vyznamnym aspektem tohoto
procesu je zapojeni zakd do uplatfovani uebnich osnov. Na vybéru vyu€ovacich metod a u€ebnich
materialdl se podileji ugitelé i Zaci. Zaci by méli mit moznost pozorovat — ale také si vyzkouset — riizné
zpusoby vyjadfovani znalosti a pocit(.

Soucasti kurikula (Lpo 94) jsou i pokyny pro ugitele, jak maji Zakim pomoci dosahnout jednotlivych
vySe uvedenych cild. Vyuka norem a hodnot vyZaduje, aby ucitelé:

e objasnili zadkladni hodnoty, na nichZz spocliva 8védska spolec¢nost, a jejich vliv na jednani
jednotlived a diskutovali o nich se zaky;

e oteviené prezentovali riizné hodnoty, myslenky a problémy a diskutovali o nich;

e byli vSimavi a spolu s dalSimi zaméstnanci Skoly podnikali opatfeni nezbytna k tomu, aby
predchazeli a branili véem formam hrubého zachazeni a tyrani;

e vytvarfeli spolu s Zaky pravidla prace ve skupiné a ucasti ve skupinovych aktivitach;

e spolu s rodinami zakl vychovavali Zaky a pfitom vysvétlovali normy platné ve Skole a Skolni
fad jako zaklad Cinnosti a spoluprace ve skolnim prostredi.

Aby usnadnili osvojovani védomosti, mé&li by ucitelé:
e vychazet z individualnich potfeb, pomérd, zkuSenosti a zplsobu mysleni kazdého zaka;
e péstovat v Zacich touhu ucit se a posilovat jejich divéru ve viastni schopnosti;

e poskytnout zakiim prostor k tomu, aby uplathovali svou tvaréi schopnost a pouzivali riizné
vyrazove prostfedky;

e povzbuzovat a vést Zaky, ktefi maji obtize, a vénovat jim zvlastni podporu;
e spolupracovat s ostatnimi uciteli pfi sledovani vzdélavacich cild;
e organizovat praci a realizovat i tak, aby (se) Zaci:

-vyvijeli vsouladu s vlastnimi schopnostmi a soucasné byli povzbuzovani k vyuzivani a
plnému rozvinuti svého potencialu;

- poznali ze zkuSenosti, Ze znalosti jsou smysluplné a Ze ve svém uceni pokrodili;
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- ziskali pomoc a podporu pfi rozvijeni jazykovych a komunikac¢nich dovednosti;
- postupné dostavali vice ukoll, které provadéji stale samostatnéji a prejimaji za né také stale
vétSi odpovédnost;

-ziskali ramec a kontext pro své studium i pfilezitosti k dalSimu dikladnému studiu danych
predméta;
-meéli moznost vénovat se mezioborovym tématim.

Reditel koly je vedouci pedagog i nadfizeny ugiteld a nepedagogického personalu. Reditel $koly
proto odpovida za zajisténi toho, aby se veSkera aktivita Skoly zaméfila na dosaZeni narodnich
vzdélavacich cill. Nese odpovédnost za vysledky Skoly a podle kurikula ma i dalsi specifické
povinnosti. Patfi k nim povinnost zajistit, aby:

- se koordinovala vyuka v raznych oblastech uciva, a zaci tak méli pfilezitost rozSifit si svou
celkovou znalost rozsahlejSich oblasti védéni;

- do vyuky riznych pfedmétl byly zaclenény mezipfedmeétové oblasti, k nimz patfi napfiklad:
Zivotni prostfedi, doprava, rovnost, chovani spotfebitell, sex a mezilidské vztahy i rizika, ktera
s sebou nese uzivani tabaku, alkoholu a jinych drog;

- Skola navazovala mezinarodni kontakty a vazby.

Povinné vyuéovaci predméty a jejich pfinos pro rozvijeni klicovych kompetenci

Béhem povinného vzdélavani je povinna vyuka téchto pfedmétl a oblasti u€iva: umeéni, anglictina, cizi
jazyky (kromé angli¢tiny), matematika, t&€lesna vychova a zdravi, pfirodopis (biologie, fyzika a chemie),
spoleCenské védy (d€jepis, zemeépis, nabozenstvi a ob&anska vychova) a Svédstina. Kurikulum (Lpo
94) stanovi pouze celkovy pocet vyu€ovacich hodin (6 665), které musi byt zajistény béhem deviti
rocnikG povinného vzdélavani. Kazda Skola mlze samostatné rozhodovat o ¢asovych dotacich
jednotlivych vyu€ovacich pfedméta.

Uvod ke kazdym udebnim osnovam popisuje cile vyuky daného predmétu a jeho roli ve vzdélavani.
Vysvétluje i to, jak tento pfedmét pfispiva ke spinéni zamérl kurikula a pro¢ jeho studium uspokojuje
ruzné spolecCenské a osobni potfeby. Spoleénym cilem vSech oblasti u€iva je rozvijet socialni, kritické
a tvofivé mysleni, komunikaci a osvojeni schopnosti ucit se. V8echny ucebni osnovy vyzdvihuji
vyznam demonstrovani a vyuzivani vzajemnych souvislosti mezi poznatky, jez jsou spjaty s rGznymi
oblastmi uciva.

Vyuka umeéni si klade za cil rozvijet schopnost uméleckého vyjadreni urcitych stanovisek a nazoru,
které maji vazbu na zkuSenosti a proZitky, a schopnost demonstrovat znalost uméni. Vede Zaky
k tomu, aby uplatiovali svobodu vyrazu a pravo na kulturni rozmanitost. Vizualni uméni nam dava
prilezitost zamyslet se nad tim, jak lidé tvofi, mysli a zakou$eji svét v riznych okamzicich, a jako
takové je cennym prostfedkem uceni.

Ucebni osnovy pro angliétinu ji pokladaji za dominantni svétovy jazyk. Schopnost pouzivat anglictinu
lidem umozZiiuje navazovat a uchovavat spole€enské a profesni kontakty v zahraniCi, drzet krok
svyvojem a vénovat se dalSimu studiu. Kromé& toho zpusobilost v anglickém jazyce rozviji
mezikulturni kompetenci a povédomi o procesu osvojovani jazyka. U&ebni osnovy pro jiné cizi jazyky
vyjadfuji stejné cile — pokud jde o komunikacni, mezikulturni a socialni dovednosti a osvojeni
schopnosti udit se — jako u€ebni osnovy pro anglictinu.

Télesna vychova a sport usiluje o rozvijeni fyzickych, psychologickych a socialnich schopnosti zaki
a snazi se jim poskytnout poznatky o vlivu Zivotniho stylu na zdravi. Tento pfedmét podporuje
spolupraci, porozuméni a uctu k druhym v multikulturnim kontextu.

Vyuka matematiky by méla probudit zajem o tento pfedmét a demonstrovat jeho vyznam pro vSechny
kultury. Méla by pfipravit zaky na informované rozhodovani, kdyz si maji vybrat mezi nékolika
alternativami. Na praktické drovni by se zaci méli naudit pouzivat kapesni kalkulaCky a pocitace.
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Znalost zakladnich matematickych pojm0, metod a nastroj0 by meéla pomoci rozvijet poznani
numerickych a prostorovych zakonitosti a schopnost komunikovat matematickymi terminy.

Prirodni védy jsou prezentovany ve spoleénych uéebnich osnovach pro biologii, fyziku a chemii.
Pfirodni védy se pokladaji za hlavni ¢ast zapadni kulturni tradice, jejich studium by mélo rozvijet
znalosti o rdznych formach zivota a probouzet pfani dale je zkoumat. Vzdélavani se rovnéz snazi
vzbudit zdjem o udrzitelny rozvoj a ochranu pfirody.

Zemépis, déjepis, nabozenstvi a obfanska vychova jsou zaélenény do integrovaného predmétu
spoleéenské védy. Jeho hlavnim cilem je zprostfedkovat poznani toho, jak jedinci utvareji své okoli a
jsou jim utvareni. Mél by vytvofit zaklad aktivniho zapojeni zaku jako odpovédnych ob&ant do Zivota
demokratické spole¢nosti na mistni, regionalni i mezinarodni urovni. Zejména ucebni osnovy pro
ob&anskou vychovu vyzdvihuji dilezitost schopnosti patrat, zkoumat, pofadat a vyhodnocovat fakta,
integrovat a vyuZivat nové védomosti. Aktivné a védomé& by se méla objasnit rovnost prav obou
pohlavi.

Pfedmét Svédsky jazyk je hlavnim nastrojem rozvoje jazyka u déti, protoze zaky vybavuje jazykovymi
dovednostmi pottebnymi pro Zivot ve $kole i mimo $kolu. Zaci by méli rozvijet svou schopnost mluvit,
naslouchat, chapat, Cist a psat, prozivat pfibéhy a ucit se z literatury, filma a divadelnich predstaveni.
Kulturu a jazyk nelze oddélit a kvalitni jazykové dovednosti podporuji rozvijeni kulturni a osobni
identity. Zakladem tohoto pfedmétu je jazyk a literatura, protoze zakim umozrfuje osvojovat si
poznatky o svém okoli a komunikovat s nim.

Zaci, jejichz matefskym jazykem neni $védstina, ji mohou studovat jako druhy jazyk misto vyse
zminéného pfredmétu. Vyuka Svédstiny jako druhého jazyka se snazi zakim zprostfedkovat osvojeni
Svédstiny, které jim umozni plné vstfebavat latku dalSich pfedmétl, a navazat aktivni spolecenské
vztahy a stat se soucasti Svédské spoleCnosti. Tento pfedmét vyzaduje vétsi miru flexibility nez
ostatni, protoZze mezi jazykovymi dovednostmi Zak( mohou byt znaéné rozdily a Zaci mohou pochazet
z rdznych kulturnich prostfedi.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Od roku 1995 se vykon zakl porovnava pomoci narodnich testl, které se provadéji v 5. a 9. ro¢niku
Skolni dochazky. Absolvovani testll ze Svédstiny, anglitiny a matematiky na konci 5. ro€niku neni
povinné a kazda Skola se rozhodne, zda se do testovani zapoji nebo ne. V 9. ro€niku jsou vSak
narodni testy z téchto predmétli povinné. Klasifikace ukazuje, do jaké miry jednotlivi zaci dosahli cild
stanovenych v kurikulu a v ucebnich osnovach pfislusnych vyu€ovacich prfedmétl. Stupnice
hodnoceni zahrnuje tfi urovné: ,dobfe‘ (G), ,velmi dobfe’ (VG) a ,vyborné' (MVG). Klasifikace ,dobre’
potvrzuje, Ze cili vymezenych v uebnich osnovach bylo skute¢né dosazeno. Klasifikace je zaloZzena
na centralné koncipovanych kritériich, ktera zase vychazeji z cild vymezenych v uéebnich osnovach
pfislusnych vyuCovacich pfedmétd. Zavérecné vysvédceni (slutbetyg fran grundskolan), které uvadi
klasifikaci v kazdém predmétu, se vydava na konci 9. roéniku. Zaci, ktefi v urcitém vyucovacim
pfedmétu nedosahnou urovné ,dobfe’, nejsou vtomto pfedmétu klasifikovani. Namisto toho se
vypracuje pisemné hodnoceni, které mize napfiklad posuzovat zpuUsobilost Zaka k vysokoSkolskému
studiu.

Standardy kli¢ovych kompetenci

Vlada vytvofila zvlastni u¢ebni osnovy pro kazdy pfedmét vyu€ovany na drovni povinného vzdélavani.
Podobné jako kurikulum (Lpo 94) tyto u€ebni osnovy urcuji cile, o néz by se mélo usilovat, a cile, jichz
by mélo byt dosazeno. Posledné jmenované cile jsou vymezeny pro zaky 5. a 9. ro¢niku.
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Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

VSechny povinné Skoly jsou jednotné a koedukované. Prvofadym cilem neni to, aby se v8em dostalo
stejného, nybrz rovnocenného vzdélani. Musi se pfihlizet k odliSnému zazemi a potfebam zakd a musi
se brat v ivahu cela $kala zpusobd, jimiz mize byt dosazeno urcitych cild.

Kurikulum (Lpo 94) stanovi, Ze vzdélavani by se mélo pfizpUsobit individualni situaci a potfebam zaku.
Skoly nesou zvlastni odpovédnost za ty zaky, ktefi maji zmnoha riznych divod( obtize pfi
dosahovani vzdeélavacich cild. Kurikulum vymezuje specifické cile pro vyuku Svédstiny a angliétiny ve
specialnich Skolach, které vzdélavaji zaky neslysici nebo nedoslychavé. Na konci Skolni dochazky by
tito zaci méli stejnou mérou ovladat Svédstinu i znakovou fe€ a byt schopni pisemné komunikovat
v angli¢tiné. Zvlastni soubor cili je pfedepsan pro zaky, ktefi trpi méné zavaznymi a tézkymi
poruchami uceni.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Svédsko se zapojilo do fady vyzkumd, které provadéla OECD a IEA, mj.: FIMS (1964), FISS (1970 —
71), SIMS (1980 — 82), SISS (1983 — 84), RLS (1989 — 95), TIMSS (1993 — 95), IALS (1994), CIVED
(1995 — 97), PIRLS (1999 — 2003), PISA (2000, 2003, 2006).

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti kli€¢ovych kompetenci

Svédsko neuvazuje o zadnych zménach kurikula, pokud jde o kliGové kompetence.

LITERATURA

Kurikulum pro povinné vzdélavani, predSkolni tfidy a stfediska volného ¢asu (Lpo 94)
http://www.skolverket.se/pdf/lpoe.pdf

Uc&ebni osnovy pro povinné vzdélavani z roku 2000, Skolverket
http://www.skolverket.se/pdf/english/compsyll.pdf
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Spojené kralovstvi (Anglie/Wales/Severni Irsko)

SPOJENE KRALOVSTVi (ANGLIE/WALES/SEVERNI
IRSKO)

VétSina nize uvedenych informaci se vztahuje pfedevSim na Anglii. NejvyznamnéjSi podobnosti a
rozdily charakteristické pro Wales a Severni Irsko jsou nicméné uvedeny v pfislusnych pasazich textu.

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

V Anglii, Walesu a Severnim Irsku se pouziva termin key skills (kliCové dovednosti) k oznaceni téch
,vS8eobecnych dovednosti, které jedinci potfebuji k tomu, aby se stali vykonnymi &leny flexibilni,
pfizpusobivé a konkurenceschopné pracovni sily a mohli se vénovat celozivotnimu uceni.’ (36)

Zavedeni klicovych dovednosti bylo vyvolano v 80. letech 20. stoleti obavami zaméstnavateld, ze by
jejich novi mladi zaméstnanci mohli postradat v8eobecné dovednosti, jimiz musi byt vybavena
vykonna pracovni sila. Dovednosti, které byly po dikladné Gvaze vymezeny, Sly nad ramec zakladni
Ctenarské a matematické gramotnosti. Zaméstnavatelé se zaméfili na schopnost uplatfiovat
dovednosti v Siroké Skale kontextl a situaci a schopnost posoudit, které dovednosti a kdy vyuzit.
Revize Narodniho kurikula z roku 1995 zredukovala povinny obsah vzdélavani. Tato zména si mimo
jiné kladla za cil umoznit 8koldm, aby vénovaly vice Casu rozvijeni tfi kliCovych dovednosti:
komunikace, vyuzivani matematickych postupt a pouzivani informacnich technologii (IT). V roce 1995
vlada rovnéz zadala revizi systému kvalifikaci, které mohou v Anglii, Walesu a Severnim Irsku ziskat
16 — 19leti zaci. Zavére€na zprava (Dearing, 1996) doporucila, aby kvalifikace dokladajici osvojeni
klicovych dovednosti byly dostupné v Anglii, Walesu a Severnim Irsku jak béhem prakticky a pracovné
zameérené vzdélavaci drahy, tak i béhem teoretického vzdélavani, které je pfipravou na vysokoskolské
studium. Kuvalifikace dokladajici osvojeni kliCovych dovednosti — komunikace, vyuzivani
matematickych postupl a pouzivani informacnich technologii — byly vSeobecné zavedeny v zafi 2000.
Nové kvalifikace byly vytvofeny pfedevsim proto, aby pfimély vice 16 — 19letych zak{ dosahnout vyssi
urovné osvojeni kliCovych dovednosti. Kvalifikace vSak nejsou vyhrazeny pouze pro tuto vékovou
skupinu a mohou je ziskat i 14 — 16leti Zaci na urovni povinného vzdélavani. Sou¢asné Narodni
kurikulum zavedené v Anglii a Walesu v roce 2000 klade dliraz na klicové dovednosti a ukazuje, jak
jsou spjaty s jednotlivymi vyu€ovacimi predméty. Kurikulum Severniho Irska, které se naposledy
revidovalo v roce 1996 a v sou€asné dobé se pfezkoumava, neobsahuje explicitni zminky o kli€ovych
dovednostech. V ramci sou€asné revize se navrhuje nova struktura kurikula pro kli¢ovy stuperi 4 (zaci
ve véku 14 — 16 let), v niz je zakonem predepsany obsah vzdélavani rozvrzen pouze do Ctyr slozek:
klicové dovednosti uplatnitelné v riznych kontextech; osobni, socidlni a zdravotni vychova; ob&anska
vychova; vychova na podporu zaméstnatelnosti.

Pouziva se i termin zakladni dovednosti, zejména v kontextu programu ¢&tenafské a matematické
gramotnosti dospélych. Basic Skills Agency (Agentura pro zakladni dovednosti) definuje zakladni
dovednosti jako ,schopnost Cist, psat a mluvit anglicky (nebo velSsky) a pouzivat matematiku na
drovni nezbytné pro fungovani v praci a obecné ve spoleénosti. (*')

(*) Internetové stranky department for Education and Skills, A to Z of School Leadership and Management:
http://www.dfes.gov.uk/a-z/KEY%5F SKILLS.html

(*') Internetové stranky Basic Skills Agency:
http://www.basic-
skills.co.uk/about/default.asp?site=1&Ing=1&cat=0&age=0&rgn=0&med=0&guide=off&bsk=02902040598710111
Agentura pro zakladni dovednosti je narodni rozvojova agentura, ktera se v Anglii a Walesu vénuje problematice ¢tenarské
a matematické gramotnosti a souvisejicich zakladnich dovednosti. Zabyva se v8emi fazemi zdokonalovani zakladnich
dovednosti déti, mladeze a dospélych. Je zaregistrovana jako nezavisla dobroc¢inna organizace. Jeji ¢innost pfevazné
financuje vlada prostfednictvim dotaci Ministerstva Skolstvi a kvalifikace a Vel§ského narodniho shroméazdéni.
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Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Soucasné Narodni kurikulum zavedené do anglickych Skol v zafi 2000 obsahuje tato doporuéeni, jak
podpofit osvojovani dovednosti:

Na vsSech kliCovych stupnich si zaci béhem prace v jednotlivych oblastech zahrnutych do
Narodniho kurikula osvojuji, procviéuiji, kombinuiji, rozvijeji a tfibi Sirokou $kalu dovednosti. Sest
oblasti dovednosti se oznacuje jako klic¢ové dovednosti, protoze studujicim pomahaji zdokonalit
vlastni u€eni a vykonnost ve vzdélavani, v praci i v zivoté. V Narodnim kurikulu jsou zakotveny
tyto kliCové dovednosti:

e komunikace;

e vyuzivani matematickych postup(;

e pouzivani informaé&nich technologii;

e spoluprace s druhymi lidmi;

e zlepSovani vlastniho u€eni a vykonnosti (Improving Own Learning and Performance — IOLP);

e feSeni problém.
Vlada v nedavné dobé zavedla narodni strategie, které vramci povinného vzdélavani v Anglii
podporuji rozvijeni prvnich tfi z téchto Sesti kliCovych dovednosti:

e Narodni strategie osvojovani Ctenarské gramotnosti (National Literacy Strategy — NLS)
podporuje na urovni primarniho vzdélavani rozvijeni komunikaénich dovednosti;

o Narodni strategie osvojovani matematické gramotnosti (National Numeracy Strategy — NNS)
podporuje na urovni primarniho vzdélavani rozvijeni dovednosti vyuzivat matematické

postupy;

e V sekundarnich Skolach se nyni zavadi Narodni strategie pro kliovy stupen 3 (Key Stage 3
National Strategy), ktera ma vést ke zlepSeni ve vSech oblastech obsahu vzdélavani.
Zaméfuje se zejména na angliétinu a matematiku a uplatriuje pfitom pfistup, ktery navazuje
na metody NLS a NNS a vyuziva odborné znalosti a informaéni a komunikaéni technologie
(IKT).

Narodni strategie osvojovani ¢tenarské gramotnosti popisuje ¢tenaiskou gramotnost takto:

,spojeni dulezitych dovednosti — &teni a pisemného projevu — v jeden celek. Zahrnuje i Ustni
projev a poslech, které — a¢ nejsou vramci vyuky samostatné vymezeny — predstavu;ji jeji
podstatnou soudast. Kvalitni Ustni komunikace zlep3Suje porozuméni promluvé i pisemnému
projevu a zaci diky ni dukladnéji poznaji, jak se da jazyk pouzit ke komunikaci. Je rovnéz
vyznamnou soucasti procesu, jehoz prostfednictvim zaci ¢tou a vytvareji texty.*

Narodni strategie osvojovani matematické gramotnosti popisuje matematickou gramotnost takto:
klicova funkéni dovednost, bez niz by déti byly po cely zivot znevyhodnény.
Narodni strategie vyuzivani IKT na kliCovém stupni 3 popisuje zpasobilost k vyuzivani IKT takto:

,mnohem vice nez pouhé osvojeni zakladnich dovednosti a postupu. Rozviji v zacich schopnost
vyuzivat technologii vynalézavé a pruzné. Zahrnuje schopnost identifikovat, chapat a aplikovat
prislusné poznatky, dovednosti a porozuméni.’

Kromé& vySe zminénych kli¢ovych dovednosti podporuje Narodni kurikulum i rozvijeni mentalnich
dovednosti (zpracovani informaci, logické mysleni, zvidavost, kreativni mySleni, hodnoceni) a dalSi
aspekty obsahu Skolniho vzdélavani (zpusobilost k finanénim ukoniim, podnikatelské dovednosti
a podnikavost, u€eni pro pracovni uplatnéni a vychovu k udrzitelnému rozvoji).
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Osvojovani kli€ovych kompetenci

Narodni kurikulum je hlavnim nastrojem rozvijeni kliCovych dovednosti v Anglii. Vzdélavaci
programy, které vymezuje, jsou povinné. Narodni kurikulum obsahuje i zavazné obecné didaktické
pokyny, k nimZ patfi i poZadavek ,vyuzivani jazyka ve vSech vyuCovacich pfedmétech’ a poZzadavek
,vyuzivani informaénich a komunikacnich technologii ve vSech vyu€ovacich pfedmétech’. Narodni
kurikulum a souvisejici dokumenty rovnéz zahrnuji pfiklady toho, jak mohou studijni programy podpofit
rozvijeni kliCovych dovednosti, ty vS8ak nemaji zavazny charakter. DalSi nezavazna didakticka
doporuceni, jak podpofit osvojovani klicovych dovednosti a umoznit zakim, aby si uvédomili vyznam
a vyuzitelnost svého studia pro pracovni uplatnéni, poskytuje Qualification and Curriculum Authority
(Urad pro kvalifikace a kurikulum) v publikaci Key Skills for Developing Employability (QCA, 2001).

| kdyZ neexistuji Zadna obecna centralné vydavana doporuceni k vyu€ovacim metodam, nedavné
iniciativy v oblasti vzdélavaci politiky poprvé zavedly velmi pfesné ramce pro vyuku c&tenarské a
matematické gramotnosti v anglickych primarnich Skolach. Tyto rdmce nejsou pfedepsany zakonem,
ale velka vétsina primarnich Skol se pfisluSnymi doporu€enimi fidi. Snazi se docilit toho, aby se snizil
podil individualizované vyuky a ddraz se prenesl na pfimou vyuku (oznaCovanou za vyuku Ustni,
interaktivni a zivou) a na frontalni vyuCovani. V ramci Narodni strategie osvojovani ¢tenaiské
gramotnosti (NLS) zahajené v roce 1998 vSichni zaci primarnich skol kazdy den absolvuji vyu€ovaci
hodinu vénovanou rozvijeni gramotnosti, v niz se vyvazené kombinuji aktivity na drovni slov, vét a
celych textd. V ramci Narodni strategie osvojovani matematické gramotnosti (NNS) zavedené
v roce 1999 nyni Skoly zajiStuji, aby Zaci kazdy den absolvovali vyu€ovaci hodinu matematiky, v niz se
uplatiuje trojita struktura vyuky, ktera se zahajuje Ustnimi aktivitami a pocitanim z hlavy metodou
frontalniho vyugovani. Skolam se pfi realizaci téchto strategii dostava podpory ve formé dodavek
uCebnich materialt, poskytovani doporu€eni a poradenskych sluzeb a zajiStovani moznosti
profesniho rozvoje.

V zafi 2001 byla do anglickych sekundarnich Skol zavedena Key Stage 3 National Strategy (Narodni
strategie pro klicovy stupenn 3). Tato iniciativa usiluje o zdokonaleni ¢&teni, pisemného projevu a
matematickych dovednosti zak( ve véku 11 — 14 let a snazi se zaky motivovat, inspirovat a zlepsit
jejich vyhlidky. Béhem prvniho roku jeji realizace byly zavedeny bloky anglitiny a matematiky, které
se snazi navazat na kazdodenni vyu€ovaci hodiny vénované v primarnich Skolach osvojovani
Ctenaiské a matematické gramotnosti. Hlavni soucasti strategie je pomoc détem, které pfi zahgjeni
studia na sekundarni Skole nedosahuiji v angli¢tiné a matematice urovné, jez se v jejich véku ocekava.
Zaijistuji se pro né programy, diky nimz mohou brzy dohnat své spoluzaky. Strategie vSak pecuje
i 0 schopnéjsi studujici a snazi se prosadit vysSi standardy pro vSechny zaky bez ohledu na jejich
vychozi znalosti a dovednosti a na uroven jejich schopnosti. Realizaci strategie podporuje poskytovani
ucebnich materialt a poradenskych sluzeb a zajistovani moznosti profesniho rozvoje. Strategie bude
rozSifena tak, aby ve Skolnim roce 2002/03 zahrnovala i IKT a pfirodovédné i dalSi vyucovaci
predméty.

Vytvareni a realizaci téchto iniciativ v oblasti vzdélavaci politiky Fidi Oddéleni standardu a efektivnosti
Ministerstva Skolstvi a kvalifikaci (Department for Education and Skills' Standards and
Effectiveness Unit — SEU). Zminéné oddéleni bylo zfizeno proto, aby realizovalo viadni politiku
zvySovani vzdélavacich standardu v anglickych Skolach.

Vldda rovnéZz podporuje u€eni mimo ramec bézného ucebniho planu. Tyto aktivity na podporu
studia jsou v publikaci Extending Opportunity: A National Framework for Study Support (DfEE, 1998)
popsany jako:

,u€ebni aktivity mimo ramec bézného ucebniho planu, do nichZ se mladi lidé zapojuji dobrovolné.
Podpora studia je tedy Siroky termin, ktery zahrnuje fadu aktivit, jeZ maji mnoho jmen a podob.
Muze ji byt pomoc pfi osvojovani kliCovych dovednosti véetné c&tenarské a matematické
gramotnosti a vyuzivani IKT. Snazi se zvySit motivaci a sebeuctu mladych lidi a pomoci jim, aby
byli schopni efektivné&jdiho u€eni. PfedevSim se snazi zvysit uroven vykonu. Daldi oblasti, jiz se

127



Priizkum 5 — Klicové kompetence

dostava vladni podpory, jsou rodinné projekty osvojovani Ctenarské a matematické gramotnosti.
Nepredstavuji pouze zplsob, jak zaméfit pozornost na rodice, ktefi si vtomto ohledu sami
potfebuji osvojit pFislusné dovednosti, ale také pomahaji rodi€im podporovat rozvijeni
jazykovych dovednosti a ¢tenafské a matematické gramotnosti u jejich déti.*

Basic Skills Agency (Agentura pro zakladni dovednosti) je narodni rozvojova agentura, ktera se
v Anglii a Walesu zabyva problematikou ¢tenafské a matematické gramotnosti a souvisejicich
zakladnich dovednosti. Jeji €innost financuje prfevazné vlada prostfednictvim dotaci Ministerstva
Skolstvi a kvalifikaci a Vel$ského narodniho shromazdéni. Kromé rozvijeni ucinnych metod
zdokonalovani zakladnich dovednosti dospélych koncipuje a podporuje rodinné programy osvojovani
Ctenarské a matematické gramotnosti a vytvari pfislusné studijni materidly uréené pro Skoly.

Narodni kurikulum ve Walesu zahrnuje zavazné obecné poZadavky na ucitele, ktefi na jejich
zakladé musi zakim umoznit rozvijeni a uplatfiovani celé fady kli€ovych dovednosti. Mnozstvi a Skalu
prilezitosti k jejich rozvijeni a aplikaci urcuji ucitelé. Qualifications, Curriculum and Assessment
Authority for Wales (ACCAC — VelSsky ufad pro kvalifikace, kurikulum a hodnoceni) vytvofil Skills
Across the Curriculum: Key Stages 1 — 3 (ACCAC 2002), aby Skolam pomohl najit moznosti rozvijeni
a uplatiiovani téchto dovednosti ve vSech vyucovacich pfedmétech.

VelSska narodni strategie rozvijeni zakladnich dovednosti (38) vymezuje strategii zlepSovani
Ctenafské a matematické gramotnosti déti, mladych lidi a dospélych. Kromé& toho kazdy mistni organ
Skolské spravy vytvofil své vlastni individualni strategie rozvijeni Ctenafské a matematické
gramotnosti.

Ministerstvo Skolstvi Severniho Irska vypracovalo A Strategy for the Promotion of Literacy and
Numeracy in Primary and Secondary Schools in Northern Ireland (DENI, 1998) (Strategie podpory
Ctenarské a matematické gramotnosti v primarnich a sekundarnich Skolach v Severnim Irsku).

Povinné vyucovaci predméty a jejich prinos pro rozvijeni kli€¢ovych kompetenci

Narodni kurikulum v Anglii i Walesu rozliSuje hlavni vyu€ovaci pfedméty (anglictinu, velstinu ve
Walesu, matematiku, pfirodovédu) a ostatni zakladni vyu€ovaci pfedméty (design a technika, IKT,
déjepis, zemépis, souCasné cizi jazyky, vytvarné uméni a design, hudebni vychova, télesna vychova).
Dvanactym pfedmétem zafazenym v Anglii do Narodniho kurikula je od zafi 2002 jeSté obZanska
vychova. VSechny tyto vyuCovaci pfedméty spolu s nabozenskou vychovou, vychovou k profesi a
sexualni vychovou jsou povinné minimalné béhem ¢&asti povinného vzdélavani. V Anglii jsou hlavni
vyuCovaci pfedmeéty a dale design a technika, IKT a télesna vychova povinné po celou délku
povinného vzdélavani. Ve Walesu jsou béhem celého povinného vzdélavani povinné pouze hlavni
vyuc€ovaci pfedméty (ale nikoli angli¢tina u 5 — 7letych zaku ve Skolach s vyukou ve velsting) a télesna
vychova.

V Severnim Irsku jsou béhem celé délky povinného vzdélavani povinné pouze tfi hlavni vyu€ovaci
predméty (angli¢tina, matematika a pfirodovéda) a télesna vychova. Kurikulum Severniho Irska
zahrnuje i tato povinna prifezova mezipfedmétova témata: vychovu k vzajemnému porozuméni;
kulturni dédictvi; zdravotni vychovu (vGetné sexudlni vychovy); informovanost o ekonomické
problematice (pouze na vy$Si nez primarni Urovni vzdélavani); vychovu k profesi (pouze na vysSi nez
primarni Urovni vzdélavani) a informacni technologie.

Narodni kurikulum v Anglii vymezuje, jak jsou kli¢ové dovednosti zakotveny v obsahu vzdélavani:

Komunikace: Tato klicova dovednost zahrnuje jazykové dovednosti — ustni projev, poslech, &teni
a pisemny projev. K dovednostem spjatym s Ustni formou jazyka (Ustni vyjadfovani a poslech),
patfi schopnost efektivné promlouvat k riiznym posluchaciim, naslouchat promluvam druhych lidi,
porozumeét jim a vhodné na né reagovat a ucinné se zapojovat do skupinové diskuse. Dovednosti

(*®) Internetové stranky Vel$ské narodni strategie rozvijeni zakladnich dovednosti: http://www.basic-skills-wales.org/index-
eng.php
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spjaté s pisemnou formou jazyka (Eteni a pisemny projev) zahrnuji schopnost plynule a lehce Cist
celou $kalu literarnich a nebeletristickych faktografickych textd a kriticky pfemyslet nad jejich
obsahem a rovnéz schopnost souvislého pisemného projevu za nejriiznéj$im ucelem a pro celou
fadu rGznych ¢tenard véetné kritické analyzy vlastniho pisemného vyjadfovani i textl vytvofenych
druhymi lidmi. Zaci maiji pFileZitost rozvijet tuto klitovou dovednost zejména v hodinach anglictiny
a pfi komunikaci v ostatnich vyu€ovacich pfedmétech.

Vyuzivani matematickych postupl: Tato klicova dovednost zahrnuje rozvijeni celé skaly
intelektovych dovednosti umoznujicich pocitani a schopnost uplatnit je v fadé nejriznéjSich
kontextll. K pfisluSnym dovednostem patfi osvojovani znalosti a pouzivani matematické
terminologie, ktera popisuje Cisla a pocetni operace, pfi zpracovani udaju, feSeni stale
slozit&jsich problém( a vysvétlovani logického postupu, jimz zak dospél k vysledku. Zaci musi byt
schopni vyuzit poCetni dovednosti a znalost matematickych postupl pfi feSeni probléma v dalSich
pfedmétech narodniho kurikula a uplatnit je v redlnych Zivotnich situacich. Prostor pro rozvijeni
této klicové dovednosti poskytuje pfimo vyuka matematiky.

Pouzivani informaénich technologii: Tato kliC¢ova dovednost zahrnuje schopnost vyuzivat
celou Skalu zdroju informaci a nastroji v oblasti IKT kvyhledani, analyze, interpretaci,
vyhodnoceni a prezentaci informaci za nejrliznéjSimi Gcely. K pfislusnym dovednostem patfi
schopnost kriticky a pou€ené posoudit, kdy a jak co nejpfinosnéji vyuzit IKT k ziskani informaci,
vyfeSeni problém( ¢&i sebevyjadreni. Schopnost vyuzivat informaéni zdroje pomoci IKT zahrnuje
dovednosti umoznujici prazkum a rozhodovani i zpracovani informaci a tvofivé mysleni a
schopnost prezkoumat, upravit a vyhodnotit vysledek vlastni prace pomoci IKT. Zaci maji
moznost rozvijet tuto kliCovou dovednost pfimo v ramci pfislusného vyulovaciho pfedmétu
(informacni a komunikacni technologie) a pouzivanim této technologie v dalSich vyu€ovacich
prfedmétech.

Spoluprace s druhymi lidmi: Tato kliCovd dovednost zahrnuje schopnost pfispét k diskusi
v malé skupiné i k debaté, do niz se zapojuje cela tfida, a spolupracovat s druhymi pfi feSeni
narocného ukolu. Maji-li Zaci spolupracovat, musi si osvojit socidlni dovednosti a stéle vice
vnimat a chapat potfeby druhych. Vyuka vSech vyu€ovacich pfedmétd zakim umoznuje, aby
efektivné spolupracovali s ostatnimi ve formalnich i neformalnich kontextech, ocerovali
zkusenosti druhych lidi, brali v Gvahu rdzna hlediska a Cerpali pouceni z toho, co si druzi lidé
mysli, Fikaji a délaji.

ZlepSovani vlastniho uéeni a vykonnosti: Tato klicova dovednost spociva v tom, Ze jsou Z4ci
schopni pfemyslet o své praci a o vysledcich svého uceni, kriticky je hodnotit a poznat, jakym
zplsobem by mohli své uéeni a vykonnost zdokonalit. Musi byt schopni poznat smysl a cil u€eni,
prfemyslet o procesech uceni, posoudit vlastni pokrok v uéeni a urcit pfekazky &i problémy, které
uceni brani, a naplanovat si, jakym zplGsobem by mohli své uc€eni zdokonalit. Moznost
pfezkoumat vlastni praci a diskutovat o tom, jak by se dalo zlepSit vlastni ueni, maji Zaci ve
v8ech vyucovacich pfedmétech.

Reseni problémi: Osvojeni této klitové dovednosti vyzaduje, aby Z&ci ziskali dovednosti a
vytvofili strategické postupy, které jim pomohou feSit problémy, s nimiz se setkavaji v u€eni a
v Zivoté. Zahrnuje dovednosti umoznujici rozpoznat a pochopit problém, naplanovat zplsoby jeho
feSeni, sledovat pokroky pfi zdolavani problému a pfezkoumavat tato feSeni. Moznost vyrovnavat
se s problémy a planovat, ovéfovat, ménit a pfezkoumavat postup, jenz vede k dosazeni urcitych
vysledk(l, maji Zaci ve vSech vyuc€ovacich pfedmétech.

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

V Anglii radi ministru Skolstvi a kvalifikaci ve vSech zalezitostech, které ovliviiuji hodnoceni Narodniho
kurikula a narodni systém kvalifikaci pouzivany ve $kolach, Utad pro kvalifikace a kurikulum
(Qualification and Currirulum Authority — QCA), statutarni vefejny organ nezavisly na ministerstvu.
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QCA uzce spolupracuje s Vel$skym urfadem pro kvalifikace, kurikulum a hodnoceni (Qualifications,
Curriculum and Assessment Authority for Wales — znamy pod vel8skou zkratkou ACCAC), ktery pini
podobné ukoly ve Walesu, a s Radou Severniho Irska pro kurikulum, zkouseni a hodnoceni (Council
for the Curriculum, Examinations and Assessment — CCEA), jez vykonava stejné Cinnosti v Severnim
Irsku.

Narodni kurikulum popisuje, jak by se mél hodnotit vykon zakl v porovnani s cilovymi pozadavky. Ty
vymezuji védomosti, dovednosti a porozuméni, kterymi by zaci rlznych urovni schopnosti a
vyzralosti méli disponovat na konci kazdého klicového stupné. Cilové pozadavky tvofi popisy urovni
obtiznosti, jez charakterizuji typ a rozpéti vykonu, ktery by Zaci na dané urovni méli vykazovat.
Ctenaiska a matematickd gramotnost se posuzuje pomoci zavazného, Narodnim kurikulem
prfedepsaného, systému hodnoceni znalosti angli¢tiny a matematiky na konci prvniho, druhého a
tretiho kliCového stupné (u zakl ve véku 7, 11 a 14 let). Nize uvedena tabulka popisuje pfedepsany
systém hodnoceni zakl na téchto stupnich v Anglii:

OBR. 12: PREDEPSANY SYSTEM HODNOCENI| ZAKU NA KLICOVYCH STUPNICH 1 AZ 3,
SKOLNi ROK 2001/02

Konec klicového stupné Pfedepsané hodnoceni v angli¢tiné, matematice a pfirodovédé zahrnuje:

1, Zaci ve véku 7 let Externé vytvofené pisemné testy zaméfené na porozuméni psanému textu
(angli¢tina), pravopis (anglictina) a matematiku. Tyto testy jsou hodnoceny
interné se znalosti externé dosahovaného priméru. Externé vytvorené ulohy,
které se pouzivaji pfi vyuce &teni (angli¢tina), psani (angli¢tina) a matematiky.
Hodnoceni znalosti angli¢tiny, matematiky a pfirodovédy , které provadi ucitel
porovnanim s cilovymi poZadavky.

Konec klicového stupné Predepsané hodnoceni v angli¢tiné, matematice a pfirodovédé zahrnuje:

2, zaci ve véku 11 let externé vytvofené (a klasifikované) pisemné zkousky z anglictiny (tfi testy
ovéfujici ¢teni, psani, pravopis a krasopis), matematiky (tfi testy — jeden bez
pouziti kalkulacky, druhy s kalkulackou a test z aritmetiky vyzadujici pocitani
z hlavy) a pfirodovédy (dva testy). Hodnoceni znalosti angli¢tiny, matematiky a
prirodovédy, které provadi ucitel porovnanim s cilovymi pozadavky pro kliovy

stupen 2.
Konec klicového stupné Hodnoceni prace zaka v porovnani se v8emi cilovymi poZadavky stanovenymi
3, zaci ve véku 14 let pro angli¢tinu, matematiku, pfirodovédu, déjepis, zemépis, design a techniku,

IKT, moderni cizi jazyky, vytvarné uméni a design, hudebni a télesnou vychovu,
které provadi ucitel. Hodnoceni vychazi ze zaznamu dokladajicich ustni,
pisemné a praktické aktivity Zaka pfi vyu€ovani, z domacich ukolt a Skolnich
zkousek a textl. Externé zadavané a klasifikované testy predepsané Narodnim
kurikulem, které ovéfuji znalost: angli¢tiny; matematiky (zahrnuje test
z aritmetiky vyZadujici pocitani z hlavy, test, pfi némzZ neni dovoleno pouzivat
kalkulacku, a test, béhem néhoz se smi pouzivat) a pfirodovédy.

Systém pouzivany ve Walesu je dosti podobny, i kdyZ narodni testy a Ulohy zadavané na konci
kliového stupné 1 (ve v&ku 7 let) nejsou povinné. Zaci, ktefi navstévuji $koly &i tfidy s vyukou ve
velstiné, vykonavaji rovnéz zkousky z velstiny.

V Severnim Irsku nemusi zaci vykonavat formalni testy na konci kli¢ového stupné 1 a 2 (ve véku 7 a
11 let); CCEA zajistuje materialy pro hodnoceni a tato hodnoceni také fidi. Na klicovém stupni 1 a 2
neni pfedepsano povinné hodnoceni v pfirodovédé. Systém hodnoceni na konci klic¢ového stupné 3 je
podobny jako v Anglii.

V Anglii, Walesu a Severnim Irsku neni zavazné pfedepsano, ze by Zaci na konci klicového stupné
4 (ve véku 16 let) museli vykonat z kteréhokoli predmétu zkousku, ktera vede k ziskani kvalifikace. Od
Skol se nicméné ocekava, ze k prislusnym externim zkouskam vedoucim k ziskani kvalifikace vSechny
zaky prihlasi. Zaci ve v&ku 16 let na konci kli¢ového stupné 4 nejéast&ji vykonavaji fadu zkousek
z jednotlivych pfedmétd vcetné anglic¢tiny, matematiky a IKT, jejichz sloZzeni podminuje ziskani
vysvéd&eni o sekundarnim vzdélani — General Certificate of Secondary Education (GCSE). ZkouSky
vedouci k ziskani GCSE externé zadavaji a klasifikuji nezavislé certifikacni organy, které plsobi
v celostatné regulovaném ramci. Programy hodnoceni pro GCSE mohou zahrnovat interni posuzovani
toho, jak zaci pIni ulohy vyzadované v ramci vyuky jednotlivych pfedmétd, tak i formalni externé
klasifikované pisemné zkouSky; pro potfeby interniho hodnoceni je zaveden systém externé
stanovenych praméra.
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Jednotlivé klicové dovednosti — komunikace, vyuzivani matematickych postupt a pouzivani IT — se
staly soucasti kombinované kvalifikace osvédcujici osvojeni kli€ovych dovednosti, ktera byla
v zaFi 2000 zavedena v celé Anglii, Walesu a Severnim Irsku. Zaci mohou rovnéz ziskat samostatné
jednotlivé kvalifikace, znichz kazda doklada osvojeni jedné ztéchto tfi klicovych dovednosti.
V €ervenci 2001 ministr Skolstvi akceptoval doporu¢eni QCA, aby se kombinovana kvalifikace
dokladajici osvojeni kliCovych dovednosti od zafi 2001 postupné prestala udélovat, ale zarover byl
zachovan systém kvalifikaci osvédCujicich ziskani jednotlivych klicovych dovednosti. Hlavnim ucelem
zavedeni téchto kvalifikaci je pfimét vice 16 — 19letych zakl, aby dosahli vySSi Urovné osvojeni
klicovych dovednosti. Absolventy, ktefi nedosahli minimalni kvalifikace (uspokojivych vysledk( pfi
GCSE) v angli¢ting, matematice a IKT, tento systém podporuje v tom, aby prostfednictvim dal$iho
vzdélavani nebo pfipravy b&hem profesni drahy usilovali o ziskani jedné nebo vice kvalifikaci
dokladajicich osvojeni klicovych dovednosti (komunikace, vyuzivani matematickych postupl a/nebo
pouzivani informacnich technologii). Moznost ziskat kvalifikace vSak neni vyhrazena pouze pro tuto
vékovou skupinu; maji k nim pfistup i 14 — 16leti Zaci v povinném vzdélavani. K dispozici jsou
i testovaci jednotky hodnotici osvojeni obecnéjSich klicovych dovednosti (spoluprace s druhymi lidmi,
feSeni problému, zlepSovani vlastniho uceni a vykonu), jejichz ziskani osvédCuiji pfislusné ovérovaci
komise. Tyto jedntoky kliCovych dovednosti se nehodnoti externé, a proto se nepovazuji za kvalifikace
zarazené do narodniho systému kvalifikaci (National Qualification Framework).

Standardy kli¢ovych kompetenci

Narodni kurikulum stanovi narodni vykonové normy pro v8echny vyu€ovaci pfedméty, které zahrnuje.
Tyto standardy znamé jako cilové pozadavky vymezuji védomosti, dovednosti a porozumeéni, jimiz by
Zaci rlznych drovni schopnosti a vyzralosti méli disponovat na konci kazdého klicového stupné.
S vyjimkou obc&anské vychovy tvofi cilové pozadavky popisy osmi urovni obtiznosti a popis
mimofadného vykonu, ktery pfesahuje uroven 8. Tyto popisy vymezuji typy a rozpéti vykonu, ktery by
méla vétSina zakd na konci klicového stupné typicky vykazovat. Predstavuji zaklad pro posouzeni
vykonu Zaku.

Od vétsiny zaku ve véku 7 let (na konci klicového stupné 1) se o¢ekava, Zze dosahnou Urovné 2 na
stupnici narodniho kurikula, a ve véku 11 let (na konci kli€¢ového stupné 2) by méli dosahnout drovné
4. Vykon zak( ve véku 14 let (na konci klicového stupné 3) by mél odpovidat popisu trovné 5 nebo 6.

Ministerstvo Skolstvi a kvalifikaci stanovilo pro Anglii celou Skalu cilt uceni, které vymezuji vykon
11letych, 14letych a 16letych zak{ vSech drovni schopnosti pro celostatné uznavané kvalifikace ve
véku 16 let. Tyto cile jsou vyjadfeny jako procentudlni podil zaku, ktefi by méli dosahnout urcité
urovné vykonu v hodnoticich testech Narodniho kurikula, které ovéfuji znalost uciva konkrétniho
vyuCovaciho pfedmétu, a v testech vedoucich k ziskani celostatné uznavanych kvalifikaci. Napfiklad
do roku 2004 by 75 % 14letych zakd mélo v narodnich hodnocenich vykonu v angli¢tiné, matematice
a IKT dosahnout minimalné urovné 5. Podobné u&ebni cile byly stanoveny pro Wales a Severni Irsko.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami

Anglické Narodni kurikulum hovofi o inkluzivnim vzdélavani, které je definovano jako zajisténi
skuteénych pfilezitosti k uceni pro vSechny zaky. K didaktickym zdrojim, které poskytuje ustfedni
statni sprava, patfi i uCebni materidly, jeZz podporuji rozvijeni kliCovych dovednosti ve vSech
vyucovacich pfedmétech u zaku, ktefi trpi u€ebnimi obtizemi.

Narodni strategie osvojovani Ctenaiské gramotnosti, Narodni strategie osvojovani matematické
gramotnosti a Narodni strategie pro klicovy stupefi 3 vesmés obsahuji doporu¢eni a podplrné
materialy pro ucitele, ktefi peluji o zaky se specialnimi potfebami, napfiklad zaky, ktefi nedosahuji
oCekavanych vzdélavacich vysledku, zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami, nadané a
talentované déti a déti, pro n&Z neni anglitina hlavnim jazykem. Uplatiiovani strategii podporuji
i uCelové granty, které maji Skolam umoznit realizaci takovych aktivit, jako jsou napfiklad letni Skoly a
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vyrovnavaci programy zvysSovani Ctenafské a matematické gramotnosti pro zaky, ktefi nedosanhli
urovné Ctenarské &i matematické gramotnosti, jeZ se v jejich vékové skupiné oCekava.

Existuji i celostatné uznavané kvalifikace, jejichz smyslem je potvrdit dosazené vysledky zaku, ktefi
vykazuji nizkou uroven vykonu, napfiklad zakd se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami. Tyto certifikaty
dokladajici vstupni uroven kvalifikace se vydavaji v Siroké Skale vyu€ovacich pfedmétu.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni klicovych kompetenci

Anglie se zapajila do t&chto vyzkuma: FIMS (1964), FISS (1970 — 71), SIMS (1980/1982), SISS (1983
— 84), IEAP1 (1988), IEAP2 (1991), TIMSS (1995/1999), CIVED (1994/2002) (*%), IALS (1997),
TIMSS-R (1997/2000), SITES (1999/2002), PIRLS (1999/2003), PISA (2000).

Wales se uc€astnil vyzkumu IALS (1997). Severni Irsko bylo zahrnuto do vyzkumu IALS (1997) a PISA
(2000). Nejsou k dispozici informace o ucasti Walesu a Severniho Irska v téchto vyzkumech pred
rokem 1994.

Pokud jde o budouci studie, Anglie, Wales a Severni Irsko se zapoji do vyzkumu PISA (2003) a
TIMSS (2003). Dosud nebylo rozhodnuto, zda se zuc€astni i zbylych vyzkumu: PISA (2006), COMPED
a ALL.

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

K nejnovéjSim iniciativam, které se v Anglii realizuji na podporu rozvijeni kli€¢ovych dovednosti, patfi
zahdjeni Narodni strategie osvojovani ¢tenaiské gramotnosti, Narodni strategie osvojovani
matematické gramotnosti a Narodni strategie pro kliCovy stupef 3 (podrobnosti uvadi oddil
,Osvojovani klicovych kompetenci’).

V kvétnu 2002 vytvorfilo Ministerstvo Skolstvi a kvalifikaci Fadu navrhd reformy kurikula, podle néhoz se
v Anglii vzdélavaiji 14 — 19leti zaci. Zelena kniha 14 — 19: Extending Opportunities, Raising Standards
se snazi vytvofit logicky provazanou etapu vzdélavani pro 14 — 19leté zaky ktera vSem mladym lidem
umozni osvojeni SirSi Skaly dovednosti, coz zlepSi jejich zaméstnatelnost, pfeklene nedostatky
v dovednostech, které identifikovali zaméstnavatelé, a zabrani socialnimu vyluéovani. K navrhim patfi
flexibilngjSi kurikulum pro kliCovy stupen 4 (Zaci ve véku 14 — 16let) spolu s opatfenimi, jeZz maji
zajistit, aby v8ichni mladi lidé ziskali solidni zaklady v kli€ovych dovednostech, konkrétné ¢tenarské a
matematické gramotnosti a pouzivani IKT. Zelena kniha rovnéz vyjadfuje oCekavani, Ze si vSichni
mladi lidé osvoji aktivni ob&ansky postoj, rozsifi okruh svych zajml a zapoji se do uceni, které souvisi
s jejich pracovni drahou. Ma se za to, Zze takové podstatné pfispivaji jak k osobnimu rozvoji, tak
i k osvojovani fady dalSich dovednosti véetné obecnéjSich kliGovych dovednosti.

Kurikulum Pro Severni Irsko se v sou€asné dobé pfezkoumava a Rada Severniho Irska pro kurikulum,
zkouseni a hodnoceni projednavani navrhy na uplatnéni radikalnéjSiho pfistupu ke kurikulu, jez se
vztahuje na vékovou skupinu 11 — 16letych. K navrhim patfi pfetvoreni kurikula pro klicovy stupen 4
(zaci ve véku 14 — 16 let) tak, aby byl pfedepsany obsah vzdélavani rozvrzen pouze do Ctyr slozek,
kterymi jsou: klicové dovednosti uplatnitelné v riiznych kontextech (vyuzivani matematickych postupd,
komunikace, pouzivani IT, feSeni problém, fizeni vlastniho uceni a spoluprace s druhymi); osobni,
socialni a zdravotni vychova; ob&anska vychova; a vychova na podporu zaméstnatelnosti.
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SPOJENE KRALOVSTVi (SKOTSKO)

Terminy pouzivané k vyjadireni pojmu klic¢ova kompetence

,Skotsky Skolsky systém pouziva termin Core Skills (zakladni dovednosti) k oznaceni Siroce pojatych a
prenositelnych dovednosti, jez vSichni lidé potfebuji, maji-li se stat plnohodnotnymi, aktivnimi a
odpovédnymi &leny spolednosti (*'). Zakladni dovednosti vytvafeji solidni zaklad pro zaujeti
obcanského postoje, pro zaméstnani a pro celozivotni uceni. V rychle se ménicim svété je diikladné
osvojeni téchto dovednosti nezbytnym pfedpokladem celoZivotniho osobniho rozvoje. Tyto
prenositelné dovednosti vedou mladé lidi k celozivotnimu u€eni a podporuji v nich sebedivéru ve
vlastni schopnosti rozvijet a uplatiovat dovednosti a védomosti v celé Skale rdznych kontexti
v nejruznéjSich okamzicich. Stejné zakladni dovednosti se vyuzivaji ve Skolach vSech stupfid i na
pracovistich.

Vybrany soubor klicovych kompetenci, které si maji zaci béhem povinného vzdélavani
osvojit

Diskuse o zakladnich dovednostech probiha ve skotském vzdélavani jiz od konce 70. let 20. stoleti.
Publikace Higher Still, Opportunity for All z roku 1994 jasné formulovala zakladni dovednosti. Zabyvala
se revizi kurikula pro vyssi sekundarni vzdélavani. Poté byl v dubnu 1995 vydan samostatny odborny
podklad nazvany jednoduse Core Skills. V ném obsazeny vybrany soubor dovednosti se pozdéji zacal
uplatiiovat v celém Skolském systému.

OBR. 13: ZAKLADNi DOVEDNOSTI A JEJICH SLOZKY VE SKOTSKEM SKOLSKEM SYSTEMU

Zakladni dovednost Slozky Dalsi informace
Komunikace Ustni komunikace Zahrnuje efektivni &teni, pisemné a
Pisemna komunikace ustni vyjadfovani (a v pfipadé neslysici
28kl také znakovou Feg).
Matematicka gramotnost Pouzivani graficky vyjadfenych Zahrnuje schopnost spravné pocitat a
informaci efektivné pouzivat tabulky, grafy,
Pouzivani Cisel a po€etnich ukonu schémata a diagramy.

Pouzivani IT Pouzivani informacni technologie Zahrnuje schopnost pracovat se
systémy IT a pouzivat softwarové
aplikace.

Reseni problémd Kritické mysleni Zahrnuje schopnost analyzovat

Planovani a organizace problémy, planovat jejich feseni,
Pfezkoumani a vyhodnoceni organizovat, realizovat a vyhodnocovat

¢innosti pfi feSeni problém.

Spoluprace s druhymi lidmi | Spoluprace s druhymi lidmi Zahrnuje pouzivani interpersonalnich
dovednosti a schopnost samostatné
organizovat vlastni aktivity, které
umozhuji u¢innou spolupraci s druhymi
lidmi.

Kazda zakladni dovednost je vymezena na péti Urovnich.
Zdroj: Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002,Scotish Qualification Authority, srpen 2001.

Kromé zakladnich dovednosti obsazenych vtomto pfehledu se nékolik koncepénich dokumentu
zminuje o dalSich dvou zakladnich dovednostech — ¢tenarské a matematické gramotnosti. Narodni
priority v oblasti vzdélavani stanovené skotskou vladou (Scottish Executive’s National Priorities in
Education) a schvalené skotskym parlamentem v prosinci 2000 pfedstavuji statni koncepci, k jejimuz
naplnéni nyni sméfuji aktivity vSech Skolskych organ( a Skol. Vymezuje pét prioritnich oblasti: prioritou

(") Catalogue of Core Skills in National Qualification 2001/2002, Scottish Qualification Authority srpen 2001.
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Cislo 1 je ,zvysit vykonové normy pfedepsané pro vSechny zaky, zejména pokud jde o ¢tenarskou a
matematickou gramotnost, a dosahnout lepSich vysledkl v narodnich méfenich vykonu véetné
vysledk( zkousek.* Cilem priority €. 5 je ,vybavit Zaky zakladnimi dovednostmi, postoji a pfedpoklady,
které jsou nezbytné pro podniceni jejich kreativity a ctizadosti a pro zajisténi toho, aby byli uspésni
v prostfedi ménici se spolecnosti.’

I Narodni zpravy o Ctenafské a matematické gramotnosti (National Statements on Literacy and
Numeracy), které koncipovala skotska vlada, oznacuji ¢tenarskou a matematickou gramotnost za
zakladni kameny vzdélanosti a fadi je mezi zakladni dovednosti.

Osvojovani kli€ovych kompetenci

Zakladni dovednosti jsou zakomponovany do vSech stupnl primarniho a sekundarniho vzdélavani.
Prislusna doporuceni a pokyny se Skolam poskytuji prostfednictvim narodnich smérnic (42). Stejné
jako smérnice nejsou ani tyto pokyny zavazné. V praxi vSak vSechny Skoly zakim umozriuji, aby
rozvijeli vSechny zakladni dovednosti, protoZe se tyto dovednosti hodnoti v ramci hlavnich narodnich
kvalifikaci Standard Grades a novych National Qualifications. Standard Grades jsou dvouleté
programy, které se ukoncuji hodnocenim ve formé externich zkousek, zpravidla ve véku 16 let. Nové
National Qualifications (narodni kvalifikace) nahradily Scotish Higher Studies a Certificate of Sixth
Year Studies; v nékterych Skolach nahradily i Standard Grades. Nabizi se sedm urovni kvalifikaci:
Access (zakladni) 1, 2 a 3, Intermediate (stfedné pokrocila) 1 a 2 a Higher (vy$si) a Advanced Higher
(pokrocila vyssi). Tzv. narodni kursy se skladaji ze studijnich jednotek nazyvanych National Units.
Higher kursy obvykle absolvuji Zaci ve véku 17 let, zatimco Advanced Higher kursy mladi lidé ve véku
18 let.

Protoze Core Skills se ziskavaji pfevazné prostfednictvim vyuky jednotlivych pfedmétd, kurikularni
dokumenty se zaméfuji na pfedavani védomosti a dovednosti i na rozvijeni kompetenci. Kompetence
obsazené v Core Skills byly vzdy soucasti kurikula, ale spiSe implicitné nez explicitné. Po zavedeni
novych narodnich kvalifikaci se nyni formalné uznavaji zakladni dovednosti ziskané a hodnocené
vramci tradiénich vyu&ovacich pfedmétd. Zaci mohou rovnéZ absolvovat samostatné jednotky
zaméfené na zakladni dovednosti, které jsou nezavislé na vyu€ovacich pfedmétech v u¢ebnim planu.
Smérnice, jez se vztahuji na zakladni dovednosti, nepfedepisuji zadny zvlastni didakticky pfistup ani
konkrétni vyu€ovaci metody. Davodem je to, Ze zakladni dovednosti se daji vyuCovat v Siroké Skale
predmétl, témat a kontextu.

V poslednich letech se zacaly vice vyuzivat informacni a komunikaéni technologie (IKT) a klade se
vétsi dlraz na rozvijeni podnikavosti ve Skolnim prostfedi. Napfiklad byl zaveden program Young
Enterprise Scotland (,podniky mladych Skotl‘) s cilem podpofit a rozvijet podnikatelské dovednosti
u studentl poslednich dvou ro¢nik(i Sestileté sekundarni Skoly (S5 nebo S6). Program dava
Ugastnikim moznost ziskat praktické bezprostfedni zkuSenosti ze svéta podnikani. U&astnici jsou
vedeni k tomu, aby si zfidili miniaturni podniky, které podporuji dobrovolnici z podnikatelskych a
Skolskych kruhu. Program se da vyuzit jako nastroj, ktery podporuje osvojovani zakladni dovednosti
,spoluprace s druhymi lidmi‘ ve Skolach vSech stupil a ve skupinach na podporu zaclenéni do
spole¢nosti.

Povinné vyu€ovaci predméty a jejich pfinos pro rozvijeni kliCovych kompetenci

Jediny vyu€ovaci pfedmeét, ktery je ve skotskych Skolach ze zakona povinny, je nabozenska vychova.
Zpravidla se vSak dodrzuji narodni smérnice pro uplatiovani kurikula, které doporucuji, aby Skoly
zajistily vyuku Siroké $kaly vyugovacich predmétd. Zaci proto maji moznost rozvijet véechny zakladni
dovednosti a absolvovat jejich hodnoceni.

(*)  5- 14 National Guidelines: The Structure and Balance of the Curriculum — Guide for Teachers and Managers, Learning &
Teaching Scotland 2000.

138



Spojené kralovstvi (Skotsko)

Méreni, hodnoceni a certifikace klicovych kompetenci

Z&kladni dovednosti jsou kompletné vymezenym prvkem novych narodnich kvalifikaci i Standard
Grades. Na zakladni dovednosti se diky vytvofeni novych narodnich kvalifikaci klade vétsi dlraz.

Ve Skotsku existuje National Core Skills Framework (Narodni ramec zakladnich dovednosti). Kursy
vramci Standard Grades proSly revizi, jez méla ur€it, kterymi zakladnimi dovednostmi se systém
hodnoceni automaticky zabyva a na jaké urovni. Kromé toho se posuzovaly kazda narodni studijni
jednotka i kazdy narodni kurs, které nabizi Scottish Qualifications Authority (Skotsky ufad pro
kvalifikace — SQA). Toto hodnoceni mélo urcit, které zakladni dovednosti a na jaké urovni jsou
soucasti jednotlivych kursu €i jednotek.

Vysledky jsou zvefejnény v pfehledu Catalogue of Core Skills in National Qualifications 2001/2002
(BA0906, zafi 2001), ktery vytvofil SQA. Vymezuje zakladni dovednosti na urovni 2 — 6 v ramci
Scottish Credit and Qualifications Framework (Skotského systému kreditd a kvalifikaci — viz nize), {j.
na urovni Access 2 a 3, Intermediate 1 a 2 a na urovni Higher. Jestlize napfiklad zak uspésné
absolvuje kurs matematiky na urovni Higher, ma se za to, Ze prokazal osvojeni vy8Si urovné zakladni
dovednosti ,feSeni problému’ (kritického mysSleni) a ,matematické gramotnosti (vyuzivani pocetnich
ukon( a graficky vyjadifenych informaci).

Tyto informace se zanesou do osobniho profilu zékladnich dovednosti a vysvéd€eni spolu s udaji
o osvojeni dalSich zakladnich dovednosti v jinych kursech.

Osvojovani zakladnich dovednosti ve Skolach se zjiStuje pfedevSim v ramci hodnoceni narodnich
studijnich jednotek a narodnich kurst. Jednotky sestavaji z pfiblizné 40 vyu€ovacich hodin a narodni
kurs zpravidla zahrnuje tfi jednotky a externi hodnoceni. (Nékteré jednotky muize tvofit 20 vyucovacich
hodin nebo také 80, takze jeden kurs mlze obsahovat vice nebo méné nez ftfi jednotky). Po
absolvovani jednotky se provadi interni hodnoceni, tj. takové, které zajiStuje pfimo dana Skola,
zatimco po ukonc&eni kursu probihaji externi zkousky, které v celé zemi pofada SQA. Standard Grades
hodnoti v narodnim méfitku SQA.

Hodnoceni v ramci narodnich kvalifikaci zjiStuje védomosti i porozuméni, praktické dovednosti a
kompetence v€etné zakladnich dovednosti, pokud jsou soucasti uciva. Specifické standardni stupné,
narodni studijni jednotky a nové narodni kursy pfedstavuji alternativy v rdmci kurikula, i kdyZz se
doporucuje, aby zpusoby studia, které by zaci méli absolvovat, byly vyvazené. Hodnoceni muze
probihat formou pisemnych test(i, posuzovani prezentaci nebo projektd, jejichz vystupem jsou plany,
produkty nebo zpravy.

VSichni uchazedi, ktefi dosdhnou kvalifikace SQA, obdrzi profil zakladnich dovednosti (Core Skills
Profile), ktery podrobné uvadi jejich nejlepSi dosavadni vysledky na Scottish Qualifications Certificate
(SQC). Uchazeci mohou ziskat svij prvni profil zakladnich dovednosti ve véku 15 let, ale vétSinou ho
obdrzi ve véku 16 let poté, co ve své Skole vykonaji zkousky, které uzaviraji Standard Grades nebo
podminuji ziskani novych National Qualifications. Na tento profii mohou navazat b&éhem dalSiho
vzdélavani a pfipravy na College nebo na pracovisti. VeSkera certifikace zakladnich dovednosti ve
Skotsku nyni vychazi ze stejného ramce zakladnich dovednosti — Core Skills Framework. Profil
popisuje vysledky uchazele v osvojovani jednotlivych sloZzek z&kladnich dovednosti, takze certifikat
mohou ziskat dokonce i ti, ktefi si neosvoji vesSkeré zakladni dovednosti. Uchaze¢i mohou dosahnout
z&kladnich dovednosti studiem kterékoli jednotky &i kursu, jehoZ pfezkoumani v porovnani se
systémem zakladnich dovednosti potvrdilo, Z?e plné& pokryva jednu nebo vice sloZek jednotek
z&kladnich dovednosti.

Urcité zvliastni mimoskolni programy a projekty byly sestaveny a urCeny k tomu, aby mladi lidé mohli
prokazat diikladné osvojeni zakladnich dovednosti nebo aby se zakladni dovednosti mohly vélenit do
stavajicich programa. Projekt stipendii vévody z Edinburghu (Duke of Edinburgh’s Award Scheme) je
osvédCeny program zajmovych aktivit mimo ramec ucebniho planu pro mladé lidi ve véku 14 — 25 let.
Umoztiuje Ggastnikiim prokazat osvojeni péti zakladnich dovednosti a rozvijet je. Ugast v programu se
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da vyuzit i k rozvijeni zakladni dovednosti ,spoluprace s druhymi lidmi‘ na urovni Intermediate 1 a 2
pomoci naplanovani, realizace, zkontrolovani a vyhodnoceni ukolu v &asti projektu, ktera se zaméfuje
na experimentovani a prizkum (tzv. ,expedice’). Existuje Uzka spojitost mezi touto ¢asti projektu
(realizovanou formou sluzeb nebo formou staze) a slozkami zakladnich dovednosti ,spoluprace
s druhymi lidmi‘. Aktivity vramci projektu mohou také vyznamné pfispét k osvojeni zakladni
dovednosti ,komunikace’ a ,feSeni problému‘. ASDAN (Award Scheme Development and Accreditation
Network — Sit pro vytvareni a akreditaci projekt(l) je dalSi program, ktery dava mladym lidem moznost
vyzkousSet si své schopnosti pfi feSeni nejriznéjSich narocnych Ukoll a prokazat své dovednosti.
Program se da vyuzit k nabyvani a evidenci sou&asti zakladni dovednosti ,spoluprace s druhymi lidmi’
a muze poskytnout pfilezitost k rozvijeni zbylych &étyf zakladnich dovednosti.

Standardy kliéovych kompetenci

Kazda oblast zakladni dovednosti byla podrobné popsana, aby se tak usnadnilo hodnoceni téchto
dovednosti. Pro kaZdou z téchto oblasti jsou k dispozici celostatné schvalena kritéria, takZze je mozné
hodnotit kaZzdou z péti urovni osvojeni.

Podpora pro zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami

Priorita €. 3 National Priorities in Education (oznaCovana jako Inclusion and Equality) ma ,podpofit
rovnost a pomoci kazdému zakovi k tomu, aby ziskal vzdélani, se zvlastnim ohledem na postizené
zaky a na zaky se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami, na skotskou gael$tinu a na dal$i méné
pouzivané jazyky.*

Pokud jde o osvojovani zakladnich dovednosti, vénuje skotska vlada zvlastni pozornost zakim ze
socialné znevyhodnénych oblasti. Zavedla fadu opatfeni, ktera by méla zajistit, aby tito Zaci realizovali
svUj vzdélavaci potencial tim, Ze si osvoji nezbytnou ctenarskou a matematickou gramotnost. Od
Skolniho roku 2002/03 budou Skolskym Ufadim a Skolam pfi realizaci Narodni strategie osvojovani
Ctenarské gramotnosti a Narodni strategie osvojovani matematické gramotnosti asistovat dva ufednici,
ktefi se zabyvaiji rozvojovou pomoci.

Zapojeni do mezinarodnich hodnoceni kli€ovych kompetenci

IEAP —1 1988 matematika, pfirodni védy

IEAP -2 1991 matematika, pfirodni védy

IEA TIMSS 1995 matematika, pfirodni védy
OECD IALS 1997 Ctenarska gramotnost

IEA PIRLS 1999 — 2003 &teni, Ctenarska gramotnost
OECD PISA 2000 ¢teni, matematika, pfirodni védy
IEA TIMSS 2000 -04 matematika, pfirodni védy
OECD PISA 2003 matematika, pfirodni védy, ¢teni

Nejnovéjsi vyvoj v oblasti klicovych kompetenci

SCQF — Scottish Credit and Qualifications Framework (Skotsky systém kreditl a kvalifikaci)

Skotské kvalifikace ziskavané v ramci bézného vzdélavani se nyni zaclefuji do jednotného systému
znamého jako The Scottish Credit and Qualifications Framework (SCQF). Sdruzuje vSechny
kvalifikace udélované a akreditované SQA a skotskymi institucemi, jez udéluji akademické tituly.
V tomto systému je vdem kvalifikacim SQA pfifazena Uroven a kreditni hodnota vyjadfena poctem
bodd SCOTCAT (Scottish Credit Accumulation Transfer — Skotsky systém kumulace a pfenosu
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kreditd). SCQF zahrnuje uroven 1 (Access) az 12 (doctorate) a kreditni hodnota vyjadfuje miru usili,
které musi studujici zpravidla vynalozit, aby danou kvalifikaci ziskal.

Vytvarfeni systému narodnich kvalifikaci SCQF vyZaduje zejména:

e zarazeni jednotlivych National Units (studijnich jednotek), National Courses (narodnich kursu)
a Clusters (,klastra‘) a Scottish Groups Awards (skotskych skupinovych testl) na jednotlivé
Urovné systému SCQF;

e prevedeni kreditnich hodnot SQA na poc¢ty bodid SCOTCAT (1 kredit SQA = 6 bodi
SCOTCAT u narodnich kursu a studijnich jednotek na urovni 1 — 6 systému SCQF).

Postupem c¢asu se urovné SCQF a body SCOTCAT budou rovnéz zaznamenavat do popisu
jednotlivych jednotek, dokumentl vymezujicich pFislusné mechanismy a do podplrné dokumentace a
budou se zapisovat do zprav a certifikatd SQA.

Publikace pripadovych studii

SQA v nedavné dobé vydal publikaci Working with Others: case studies of approaches in secondary
schools (Pracovat s ostatnimi: pfipadové studie o pfistupech v sekundarnim vzdélavani). Urad vytvofil
tento dokument, protoZe fada Skol dospéla k zavéru, Ze studijni jednotky €i kursy v rdmci Skolniho
vzdélavaciho programu davaji jen malo pfileZitosti k automatické certifikaci dovednosti ,spoluprace
s druhymi lidmi‘. Pfipadové studie ukazuji celou Skalu metod, jak naplanovat nabyvani a hodnoceni
této zakladni dovednosti pomoci jednotek zakladnich dovednosti.
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Eurydice — Informationsstelle
Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft
und Kultur — Abt. I/6b

Minoritenplatz 5

1014 Wien

PORTUGAL
Unidade de Eurydice
Ministério da Educacéao

Departamento de Avaliagdo, Prospectiva e Planeamento

(DAPP)
Av. 24 de Julho 134
1350 Lisboa

SUOMI / FINLAND
Eurydice Finland

National Board of Education
P.O. Box 380

00531 Helsinki

SVERIGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science
Drottninggatan 16

103 33 Stockholm

UNITED KINGDOM

Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough, Berkshire SL1 2DQ

Eurydice Unit Scotland

International Relations Branch

Scottish Executive Education Department
Area 1-B (CP)

Victoria Quay

Edinburgh EH6 6QQ
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Podékovani

ZEME ESVO/EHP

iSLAND

Ministry of Education, Science and Culture
Division of Evaluation and Supervision
Eurydice Unit

Sélvhélsgata 4

150 Reykjavik

LIECHTENSTEIN
National Unit of Eurydice
Schulamt

Herrengasse 2

9490 Vaduz

Kandidatské zemé

BALGARIJA

Eurydice Unit

Equivalence and Information Centre
International Relations Department
Ministry of Education and Science
2A, Kniaz Dondukov Bld

1000 Sofia

CESKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Institute for Information on Education
Senovazné nam. 26

11006Praha 06

EESTI

Eurydice Unit
Ministry of Education
Tallinn Office

11 Tonismagi St.
15192 Tallinn

KYPROS

Eurydice Unit

Ministry of Education and Culture
Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

LATVIJA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science

Department of European Integration and Coordination of
International Assistance Programmes

Valnu 2

1050 Riga

LIETUVA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science
A. Volano 2/7

2691 Vilnius

NORGE

Royal Norwegian Ministry of Education,
Research and Church Affairs

Eurydice Unit

P.O. Box 8119 Dep.

0032 Oslo

MAGYARORSZAG
Eurydice Unit
Ministry of Education
Szalay u. 10 — 14
1054 Budapest

MALTA

Eurydice Unit

Education Officer (Statistics)

Department of Planning and Development
Education Division

Floriana CMR 02

POLSKA

Eurydice Unit

Foundation for the Development of the Education System
Socrates Agency

Mokotowska 43

00-551 Warsaw

ROMANIA

Eurydice Unit

Socrates National Agency

1 Schitu Magureanu — 2" Floor
70626 Bucharest

SLOVENIJA

Eurydice Unit

Ministry of Education, Science and Sport
Trubarjeva 5

1000 Ljubljana

SLOVENSKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Slovak Academic Association for International Cooperation
Socrates National Agency

Staré grunty 52

842 44 Bratislava
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