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Uvod

Svét sluchové postizenych ma svou historii stejné jako svét slySicich ¢i jinak
handicapovanych jedincti . Nic se nestane ,,jen tak, v§e ma sviij vyvoj, divody pro zménu a
potom i nasledky.

Pii snaze vymezit pojem ,,0sobnost sluchové postizeného* se dostavame do tzv.
zaCarovaného kruhu, nebot’ nelze urcit presnou definici, kterd by tomuto pojmu odpovidala.
Kazdy z nas je osobnost - individuum, které ma své typické charakterové vlastnosti, zptisoby
chovani, védomosti, schopnosti, dovednosti a navyky. Stejné tak i kazdy sluchové postizeny
jedinec je individuum a je jedine¢ny. Sluchové postizeni, stejné tak jakykoliv jiny defekt,
Lhepostihuje jen urcity organovy defekt, ale oviiviiuje celou osobnost postizeného a vytvari
specifickou socialni situaci.“(Vagnerova, 1999, str.98)

Zdravotni postizeni predstavuje v psychické oblasti primadrné¢ omezeni v oblasti
pfedpokladii k rozvoji normalnich funkeci. Riziko, Ze v disledku postizeni vznikne i
psychicka odchylka, souvisi ptedevsim s typem a zdavaznosti defektu. U nedoslychavého je
tedy riziko vzniku ur€ité psychické odchylky niz$i nez u neslySiciho, z ¢ehoz vyplyva, Ze
sluchové postizené nemizeme zaradit do jedné skupiny, budeme-li se snazit popsat jejich
zvlastnosti a odliSnosti, které mohou mit vliv na zvladani kazdodennich situaci a feSeni
problémt. Sekundarné mohou psychickou oblast ovlivnit vlastnosti osobnosti postizeného i
ruzné faktory vnéjsiho prostredi. N&které jejich osobnostni napadnosti mohou byt podminéné
postiZzenim, ale jiné na ném vibec nemusi zaviset. Psychické zvlastnosti postizenych lidi maji
tedy celou fadu spolecnych znak, ale jsou vzdy i individualné variabilni. (Vagnerova, 1999)

Velky vliv na vyvoj osobnosti postizeného ma jeho prostredi, ve kterém vyrlsta a
pohybuje se, které mu mé davat podnéty pro jeho rozvoj a zajistit mu co mozna nejvice
prilezitosti k ziskdni potiebnych zkuSenosti. Celé se to zdd byt samoziejmosti, bohuZzel je
tomu pravé naopak. Prostiedi postizeného clovéka nemusi byt vzdy pfipraveno na to, ze se
je potom kvalitni pomoc odborniki, ktefi informuji pfedev§im rodice a vynasnazi se jim
pomoci tak, aby se s postizenym zacalo pracovat co nejdiive a co nejefektivnéji, a b&hem
svého vyvoje se prilis neodchyloval od normy.

Primarnim defektem u sluchové postizenych je samoziejme ztrata sluchu a ta vede k tzv.
podnétové deprivaci, nebot’ dochdzi k omezeni ¢i uplnému chybéni zvukovych podnéti,
s¢imz se musi sluchové postizeni béhem svého zivota vice ¢i méné ,,poprat”.

Nejzavaznéjsim sekundarnim handicapem je komunikaéni bariéra.



Prvni otazky, na které budou rodice, jimz se narodilo sluchové postizené dit¢, hledat
odpovédi jsou : ,,Jak se budou se svym ditétem domlouvat?*“ , ,,Jak Ize vychovavat neslySici
dité, aby se plné podilelo na Zivoté rodiny a bylo dobfe piipraveno na Skolni vzdélavani?“,
wJak vychovavat neslySici dité, aby se jednou stalo nezavislym clenem spolecnosti?“
(Freeman, Carbin, Boese, 1991, str.3)

Existuji razné nazory na to, jak se s dit¢tem domlouvat, ale vSichni se shoduji v tom,
ze vytvoreni plnohodnotné komunikace s co nejmensim neslySicim ditétem ma klicovy
vyznam pro jeho cely dalsi zivot. Je nesporné, ze nejvétSim problémem pro neslySici dité
neni sama ztrata sluchu, ale problémy s vytvofenim adekvatniho komunika¢niho systému.
Nemitizeme vSak nikdy fici, Ze pouze ten nebo jiny zptisob komunikace je spravny. Vzdy
zalezi na typu a stupni sluchového postizeni, prostfedi, v némz sluchové postizené dité
vyrustd, schopnostech ditéte a jeho potifebach. Teprve po zohlednéni vSech téchto faktord se
muzeme rozhodnout ¢i priklonit k jedné z nabizenych moznosti komunikace a na zaklad¢ ni

pak rozvijet osobnost sluchové postizeného ditcte.



1 Vyvoj postoji spole¢nosti ke sluchové postiZenym v priabéhu
historie

s T, kdo neslysi od narozeni, nebudou mit rovnéz ieci. Hlas jim urcité nechybi, nemaji
vSak Feci“

Aristoteles : Historie zivocichl, Kniha 4., 7 b. (Hruby, 1999)

Vratime-li se az do obdobi pfed nasim letopoctem a nahlédneme-li az do staroveku,
docteme se, Ze postizené déti Gasto ani nepiezily détstvi. Ve starovékém Recku bylo neslysici
dité po dosazeni véku Sesti let nasilim rodicim odnato a usmrceno. DéEti, které byly zjevné
defektni jiz p¥i narozeni, byly usmrcovany hned. Stejné tak v Rimé bylo zcela b&Zné zabijet
postizené déti. Hluchonémé osoby byly povazovéany za mentalné postizené. (Hruby, 1999)

Aristoteles byl ziejmé prvnim, kdo se zabyval problematikou hluchonémoty. Vse, co
vstupuje do védomi, musi dle Aristotela projit jednim ze smyslovych organt. Chybi-li vSak
jeden z té€chto organil, musi chybét i ¢ast védomosti, jenZ nejde ziskat jinym zisobem.

Bohuzel je velmi malo zdrojii a dochovanych spisii, na zadklad¢ kterych by se mohlo
dolozit, jakym zpiisobem bylo pecovano o tyto jedince, ale zajisté trvalo velmi dlouho, nez si
nasli sluchové postizeni své misto ve svéte slySicich. Podle historickym prament doslo
v L.stol.n.l. se dostalo vzdélani pomoci kreslenych lekci neslySicimu synovi konzula Quinta
Pedia, jenz byl pfibuznym cisafe Augusta. Dalsi pozitivni zprava pochazi z 8. stol., kdy mél
anglicky biskup John of Beverly Gspésné vzdélavat neslysici dit€ a naucil jej odezirat, ¢ist a
vyslovovat. (srov. Hruby, 1999, Poul, 1996)

V 15. stoleti se podaftilo renesanénimu ucenci Roelofu Huysmanovi, ktery je vice znam
pod jménem Rudolf Agricola, popfiit Aristotelovo tvrzeni pfedavani dale jeho opisovaci, ze
k mysleni je tfeba slysSet slova, nebot ve své posmrtné¢ vydané knize ,,De Inventione
Dialectica* Agricola piSe : ,, Videél jsem clovéeka, ktery od kolébky neslysel a byl tudiz také
nemy, ktery se naucil rozumét vsemu, co bylo napsano jinymi osobami a ktery vyjadiroval
pisemné vSechny své myslenky, jako by mohl pouzivat slova. “ (Hruby, 199, str.93)

Ze 16. a 17. stoleti jsou dochované zpravy o prvnich skuteénych uditelich neslysicich
ve Spanélsku, mezi néz patii Pedro Ponce de Leon, Ramirez de Carrién a Juan Pablo
Bonet. Z této doby také pochdzi prvni kniha, jejimZz autorem je Juan Pablo Bonet, ktera
podava zasvéceny pohled do problematiky vyucovani neslySicich a kterd také konecné
oteviela cestu k piehodnoceni postoje spolec¢nosti k neslySicicm a tim 1 cestu k jejcih

Skolnimu (kolektivnimu) vzd€lavani, i kdyz toho bylo dosazeno az v 18. stoleti.



Prozatim tedy dochdzelo k individudlnimu vyuéovani neslySicich i v dalSich zemich,
jako napt. Anglie, kde pusobili John Bulwer, John Wallis, George Dalgarno, Henry
Baker ¢i Thomas Braidwood. Vsichni usilovali o nauceni feci u neslySicich déti a snazili se
toho dosdhnout predevSim vyuziti pisma, odezirani a manudlnich abeced. V Nizozemi se
vyucovani neslySicich vénoval Johann Conrad Amman, jenz vydal vroce 1692 knihu
,Surdus logens*“ — ,, Mluvici hluchy“, v niz popisuje metodu, pomoci které je mozné naucit
mluvit hluchého od narozeni. Amman zdlraziuje velky vyznam hlaskovaci metody pfi
vyucovani ¢teni, tzn. omezit se na zvukovou hodnotu hlasky — ,,b, f, k namisto ,,be, ef, ka*.
Kromé vyucovani neslySicich se vénoval ndpravé vad feci jako napt. koktavost, rhinolalie,
patlavost a poruchy hlasu. Ze stifedni Evropy v 16. a 17. stoleti mame jen malo zprav o
pokusech vyucovat neslySici. Nékteré pokusy o vzdélavani neslySicich probihaly pod vlivem
Ammanovych spisi. Ve spise ,,Vievychova®, jehoz autorem je Jan Amos Komensky,
najdeme nasledujici zminku o vzdélavani zdravotné postizenych: ,,Od uceni moudrosti a
vzdélavani dcha nema byt nikdo vyniman, nerku-li vzdalovan. Lec¢ bychom chtéli udelat
krivdu nejen tomu jednoiilvci, a le celé podstaté lidstvi.... “. (Poul, 1996)

Vlivem osvicenstvi a filantropismu se ve druhé poloviné 18. stoleti prosazovalo
povinné elementarni vzdélavani vSech déti. V pfipadé neslySicich prevazovalo stale
individualni vzdélavani neslySicich déti z bohatych rodin. Nakonec vSak pfece jen doslo
k zaloZeni prvnich astavi pro neslySici. Jednalo se o Skoly sokromé ¢i cirkevni a doslo tim
ke kolektivhimu vzdélavani neslysicich. Prvnim ustavem byl pafiZsky ustav pro
hluchonémé ve Francii zalozeny v letech 1769/70, zprvu soukromy a od r.1791 statni. Jeho
zakladatelem byl Charles Michel de 1'Epée, propagator tzv. manualni ¢i francouzské
metody, jejimz zakladem byl posunek, posunkova fe¢. Vychdzel ze staré téze ,, sluch nahradit
zrakem “, ale dal ji novou podobu, nebot’ kazdé neslySici dité si vytvari pfirozenym zplisbem
posunkovou fe¢ a bude-li 1 vychovatel tuto fe¢ pouzivat, bude ji dale rozvijet a metodicky
kultivovat a posunkova fe¢ umozni ditéti rozvijet jeho dusevni schopnosti. Konecnym cilem
méla byt mluvena fec, k niz se dité dostalo cestou pisemné formy a za pomoci prstové feci.
Proti de I’Epéemu ostie vystupoval Némec Samuel Heinicke, jenz byl prvnim teditel #stavu
v Lipsku, zalozeném v roce 1778, a striktnim zastancem tzv. oralni ¢i némecké metody.
Tvrdil, Zze oko nemuze nahradit sluch a sam pouzival k vyvozeni artikulace rGznych
chutovych vjemu, které spojil s vjemy pfi pohybech jazyka s pocity v dutiné Ustni a
hrtanové. (Poul, 1996)

V roce 1880 vyustili spory mezi zastanci manudlni a oralni metody v Mildnsky kongres

Doslo zde k zavérim, Ze mluvena fe¢ mé nesporné vétsi vyznam pro neslySici nez posunkova



fe¢, nebot’ mluvena fec je vraci do spolecnosti slysicich a umoziuje jim hloubé&ji pronikat do
ducha jazyka. DalSim tvrzenim, jenz prosadilo oralni metodu bylo, zZe soucasnym uzivanim
posunkové fec¢i a slova se plisobi Gjma mluveni, odezirani ze rti a jasnosti pojmu. I kdyz
tehdy wyhrali tzv. oralisté, doSlo v pribéhu nadchézejicich let k novym sporim a
nesrovnalostem a na poéatku druhé poloviny 20.stoleti se i k nam dostal novy trend ve
vzdeélavani sluchove postizenych, tzv. totdalni komunikace. Neznamenalo to vSak zanik oralni
metody. Vyhodou vSak byla moznost vybéru metody, kterou budou sluchové postizené déti
vzdelavani. Za dalSich par let se ani totalni komunikace nevyhnula kritice a zacala se zkouset
nova metoda, fzv. bilingvalni. Ta souvisela predevSim s tim, Ze byla po mnoha letech
uzakonéna znakova fe€, uznana jako plnohodnotny a rovnocenny jazyk ostatnim jazykim a
tim ziskali neslySici kromé jiného pravo na vzdélavani s vyuzitim znakového jazyka.

V souvisloti s pokroky ve vztahu k postojim spolecnosti ke sluchové postizenym
zac¢iname ve 20.stoleti mluvit o tzv. kultufe neslySicich. Jak v§ak mame tento pojem chapat?
Znamena to tedy, Ze neslySici maji ,,odliSnou kulturu® nez my slySici? Kazdy na tuto otazku
muze najit razné odpoveédi. NeslySici uzivajici znakovy jazyk jako hlavni komunikac¢ni
systém, citici se byt ,,jini“ neZ slySici ¢i jinak handicapovani, sdruzujici se ve svych
organizacich, travici volny Cas se stejné postizenymi prateli, aby nasli vzor, se kterym by se
mohli ztotoznit a zakladajici vlastni tanecni a divadelni skupiny na profesionalni tirovni, si
tak zajisté vlastni kulturu vytvaii. Neznamena to vSak, Ze by nepatfili 1 k jinym kulturdm. Je
tteba, aby mél kazdy znds, at’ jsme sluchové ¢i jinak postizeni ¢i zcela zdravi, moZnost
vybéru a volby. Nem¢élo by se jiz stavat to, aby se napt. neslysici déti ve Skolach ucily jen o
dé¢jinach ,,slySicich® a o historii sluchové postizenych se nedovéd€ly nic, jak tomu byvalo
diive. Mély by byt informovany jak o své kultute, tak o kultufe majoritni spole¢nosti, v niz
Ziji, stejné tak jako o budoucich moznostech a ziskéavali tak pocit, Ze byt ,,neslySici“ neni nic
Spatného.

., Kazdy z nas patii k mnoha kulturam. Nase kulturni identity jsou soucasti dedictvi a davaji
nam hodnoty, které jsou pro nds duleZité. Pochdzim ze statu Missouri a jsem velmi pysny na
své rodné misto a na jeho odkaz. Jelikoz neslysim, patiim také do kultury neslysicich, ktera se
od ostatnich lisi predevsim vizuadlni orientaci jejich clenu a tedy uzivanim znakového jazyka.
Nase vyrazy v obliceji (mimika) a gesta jsou prirovnatelné k hlasovym hodnotam a tonum,
které ve své reci uzivaji slysici. Znakova rec je velmi diilezitou soucasti Zivotii. Vezméte nam
nase znaky a nas pristup ke komunikaci je vazne omezen. “ (Specialni pedagogika, Mrzilkova,

1996, str.21)



To jsou myslenky neslySiciho Jacka Gannona, jenz ziskal cestny doktorat na
Gallaudetové univerzit¢ a podili se na dosazeni vysSiho vzdé€lani sluchové postizenych
Americ¢anl a jejich plnohodnotném zapojeni do zZivota. Pojmy ,,kultura* a ,, spolecenstvi
neslySicich® patii v zemich s vyspélou péci o sluchové postizené k t€ém nejbéznéj$im a témer
nikdo jiz nepochybuje, Ze neslySici (a 1 néktefi nedoslychavi) jsou jejich ¢leny (spolecenstvi)
a vyznavaci jejich hodnot (kultury).

V Ceské republice se podle kulturni definice hluchoty stale Gast&ji setkavame s pojmem
»Neslysici® s velkym ,,N*“. V takovém piipade€ se jedna o ,,jedince, kteri se narodili neslysici
¢i ohluchli pred vytvorenim reci a dadle o vSechny osoby, které povazuji znakovy jazyk za
primarni formu své komunikace.” (www.ruce.cz) Tito se povazuji za Cleny kulturni a
jazykové menSiny a nepovazuji se za postizené. V americké literatufe se setkdvame praveé
s témito pojmy ve smyslu ,,deaf (oznacuje jedince se smyslovou poruchou) a slovo ,,Deaf™
(oznacuje minoritni kulturu neslySicich). Vztah mezi hluchotou podle audiologické definice a

hluchotou (neslySicimi) podle definice kulturni vyjadiuje nasledujici graf €. 1:

~Osoby se ziskanou Osoby s prelingvalni
praktickou nebo Gplnou | | praktickou nebo tplnou
_ hluchotou (ohluchli) - hluchotou

Nedosljchavi

Neslysicl podle
audiologické definice
(osoby s praktickou
nebo
Uplnou hluchotou)

NeslySici podle
kulturni definice

Graf. ¢. 1 Porovnani audiologické a kulturni definice hluchoty (Hruby, 1998, s. 12)


http://www.ruce.cz/

2 Soucasné trendy ve vychové a vzdélavani sluchové postiZzenych

wINejlep$i metodou musi byt uzndna ta, ktera dovede srdce hluchonémého roznitit ohném
pro dobro, mysl zuslechtit, snahu jeho pobadati ke kondni dobra, piesvédcit ho, Ze i on je
Clovéek jako druzi a mad s nimi rovné povinnosti.

Fr.Kudyn (Hruby, 1999, str. 63)

Systém vzdélavani zdravotné postizenych zaki, tzn. zaki se specialnimi vzdélavacimi
poti‘ebami prochazi mnohymi proménami a stale Castéji dochazi k diskusim, zda je lepsi
vychovavat a vzdélavat tyto déti ve specidlnich zafizenich uréenych pouze pro urcity typ
postizeni nebo je integrovat do béznych skolskych zatizeni a umoznit jim vyristat v prostedi
zdravych déti, potykat se vSednimi problémy a feSit situace, se kterymi by se ve specialni
Skole ani nesetkaly. Kazda z téchto moznosti mize byt spravna, ale vzdy zéalezi na celé fadé
faktorti, které determinuji proces specidlniho vzdélavani nebo proces integrace.

Vychova a vzdélavani sluchové postizenych déti je vzhledem k jejich postizeni, stupni
a druhu sluchové vady zpravidla zajiStovdna na jedné strané ve Skolach pro sluchové
postizené a na druhé strané, pokud je to mozné a vhodné, mize byt sluchové postizené dite
integrovano do bézné skoly. S volbou spravného a vhodného typu skoly souvisi beze sporu
zpusob komunikace pouzivany sluchové postizenym ditétem a jeho rodinou a okolim. Tézko
bychom mohli fici, Ze pouze ten ¢i onen zpiisob vychovy a vzdélavani je spravny. Sluchové
postiZeni tvoii nehomogenni skupinu, kam fadime dle stupné¢, doby vzniku a typu postizeni
nedoslychavé, neslysici ¢i ohluchlé, dale prelingvalné ¢i postlingvalné sluchové postizené,
hovofime déale o prevodni ¢i perceptni vadé sluchu a v neposledni fadé¢ o jedincich
s kochlearnim implantatem.

O tom, jaky komunikac¢ni systém je pro sluchové postizené dit¢ nejvhodnéjsi rozhoduji
rodi¢e spolecné s odborniky (specialnim pedagogem — logopedem, surdopedem, popf.
psychologem atd.). V soucasné dob¢, ve srovnani s minulosti (viz kapitola 1), maji rodie jiz
vetsi moznost vybéru a mohou si dle svych moznosti a presvédCeni zvolit ten ktery zptisob
komunikace a dle n&j také vybrat odpovidajici Skolské a poradenské zatizeni.

V poslednich letech se u nas uzivaji nasledujici tii vzdélavaci ptistupy : oralni metoda,
totalni komunikace ¢i bilingvalni metoda. DalSi moznosti je integrace sluchoveé
postizenych, ktera je trendem posledni doby, stejné jako integrace ostatnich zakd se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami, do béZnych §kolskych zarizeni.



Oralni metoda

Hlavnim cilem oralni komunikace je vybudovat u sluchové postizeného mluvenou re¢
Vzhledem k tomu, Ze jednou ze zédkladnich podminek zaclenéni sluchové postizeného jedince
do spole¢nosti je ovladnuti mluveného jazyka, povazuji zastanci ordlnich metod svoji metodu
za nejvhodnéj$i. Mluvena te€ se formuje na zakladé hmatu a zraku a vSemi dostupnymi
moznostmi dochazi k aktivizaci zbytkl sluchu.
vzdélani. U méné striktnich pfedstaviteld ordlnich metod byly akceptovany jako doplnék
rizné formy prstovych abeced. Ordlni metody vSak prosly pfirozené urcitym vyvojem, byly
odhaleny nedostatky a z Cisté ordlni metody, kdy bylo zak4dzano pouzivat cokoliv, co by
mohlo ¢lovéku pomoci pfi porozuméni mluvené feci, se vyvinuly dalsi pfistupy, které jiz

povolovaly vyuziti naptiklad prstové abecedy ¢i odezirani.

Krahulcova (2002) déli metody nasledujicim zptisobem :

1. Cisté ordlni monolingvalni systémy
V posledni dob¢ se jejich vyuziti snizuje, nebot’ jsou pomalé, nakladné a nerespektuji
ptirozené fyziologické potieby téZce sluchové postizenych z hlediska rozvoje jazyka. Nejsou

zde vyuzity moznosti vizualizace jazyka.

2. ordlni systémy dopliiované vizudlné-motorickymi znaky slovni podstaty

Nejcastéji jde o doplneni vizualnimi prstovymi abecedami typu daktylni abecedy
jednoruc¢ni, obouru¢ni nebo smisené, pomocnych artikulaénich znaki, psanou podobou
jazyka ¢i dopliiovanou feci (Cued speech).

Na rozdil od ¢isté ordlni metody zde dominuje vizualizace mluvené reci, coz umoziuje
jednoznaéné vidét podstatu vypoveédi. VyluCuje se tak nepiesnost, nejednoznacnost a
unavnost odezirdni mluvy ze rti vyuZitim pfesnych a jednoznaénych vizuédlnich markert pro
morfologické znaky jazyka. Rozviji se tedy mluveni struktury jazyka i pojmové procesy a na

zéklad€ ¢teni a psani se usnadiiuje rozvoj kognitivnich procest.
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3. ordlni systémy permanentné dopliiované vizudalné-motorickymi znaky neslovni
podstaty (bimodalni systémy)

Jejich cilem je také rozvoj mluveného jazyka, ale vychodiskem jim je vysoka
komunikativni hodnota znaku, gesta, mimicko-gestikulacnich moznosti u vSech déti i
dospélych. Dochazi zde k vyznamné stimulaci verbalniho rozvoje, zlepSovani mluvy a
podpofe komunikace, nedostatkem vsak je absence morfologickych znaki, Castd nepfesnost
pojmového vymezeni, pochopeni a zapamatovani znakd dfive nez slov, coz pozd&ji
znesnadiiuje vnimani slov, kterd jsou uz zndma, nebot’ slova naucend timto systémem nejsou

v paméti opakovana v jejich pfesném mluvnické tvaru.

vevr

komunikace a snadnéjsi proniknuti do kultury majoritni spolecnosti slysicich. Disledkem
striktni oralni metody vSak bohuzel byva zhorSeni trovné jazyka u SP ve vSech jeho rovinach
a dosazeni mnohem menSich vysledkli zejména v oblasti, kde mluveny jazyk slouzi jako
jediny prostiedek ziskavani informaci.

K z4sadam této vzdelavaci metody patii, Ze kazdé slovo je Zakovi exponovano v mluvené
a pisemné podobé¢, nové slovo musi zapadat do kontextu navozené situace a v pripadé¢
potieby se vyuziva podpory daktylnich znakli. V neposledni fad¢ je nutné stale myslet na to,
aby sluchov¢ postizené dit¢ bylo neustale vystavovano mluvené feci a to nejen ve Skolnim

prostiedi.

Totalni komunikace

Totalni komunikace ptedstavuje komplex manudlnich a ordlnich zpiisobii komunikace,
které jsou schopny sluchové postizenému zajistit bezbariérovy pristup k informacim tak, aby
byl zajisten jejich harmonicky rozvoj. Diivodem jejiho vzniku byly dikazy o tom, Ze mnoho
neslySicich déti nebylo schopno zvladnout ordlni metodu, objevovalo se velké procento
absolventii Skol na urovni funkéni negramotnosti a neslySici déti, které uz od détstvi
pouzivaly znakovy jazyk, byly mnohem vyzralejsi a adaptovang;si.

Vychodiskem totalni komunikace je, ze neslySici dit¢ ma pravo naucit se pouzivat
v§echny dostupné komunikacni prostiedky, které mu umozni ziskat jazykovou kompetenci.
To znamend, ze by kazdé dit¢ mélo dostat ptilezitost naucit se jak oralni, tak manualni

komunikaéni dovednosti, které by mély zahrnovat mluvu, znaky, pfirozené posunky,
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fe¢ téla, prstovou abecedu, odezirani, ¢teni a psani, stejné¢ jako by se mu mélo dostat
maximalniho rozvoje vSech vyuzitelnych zbytk sluchu.

Jedna se o #zv.otevifeny systém, ktery se nebrani Zadné form¢é komunikace a snaZzi se
nejen o umoznéni sluchové postizenému dorozumét se se slysSicim, ale i naopak, slySicimu se
sluchové postizenym. Krahulcové (2002) zatazuje do tohoto oteviené¢ho systému nasledujici

komunikac¢ni formy:

1. znakovy jazyk neslysicich,

2. mluvena (hlasita, oralni, zvukova) rec,

3. odezirani,

4. v poslednim obdobi i sluchova vychova a reedukace sluchu,

5. gestikulace, mimika, pantomima,

6. prstova abeceda, pomocné artikulacni znaky, Cued speech — doplnujici rec,
7. psana rec, kresba,

8. film televize, videoprogramy, pocitacové specidlneé-pedagogické a didaktickeé

programy.

K charakteristice totalni komunikace bezpochyby patfi :

1. plné respektovani prava neslysiciho ditéte na optimdlni a neomezeny rozvoj,

2. pouziti vSech dosud znamych komunikacnich metod a prostredkii, vsechny jsou si
rovnocenné a zadné z nich nejsou povinné ¢i opomenutelne,

3.vyuzivani zbytku sluchu a dikladné uzivani oralni reci,

4. ovladani vSech komunikacnich prostredkii vSemi osobami v okoli ditéte,

5. poZadavek vyuZzit totdalni komunikaci jiz od nejranéjsiho véku ditéte,

6. moznost uplatnéni na vsech stupnich vzdelavani neslysicich i v pritbehu jejich celého
Zivota,

7. snaha jak o rehabilitaci, tak o integraci, a to obousmérné — do sveta slysicich a do
sveta neslysicich,

8. moznost volby komunikacni formy podle viastniho rozhodnuti.

Kritici totalni komunikace tvrdi, Ze déti sleduji jenom ruce, a proto se nenauci
srozumitelné mluvit ani odezirat (dle vyzkumul nejsou ani schopné zpracovat dva vizualni

podnéty rizného druhu), mnozi ucitelé pro neslySici nedokazi soucasné mluvit a znakovat, je
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zanedbana rana sluchové-feCova vychova, vytraci se mluvena fe¢ a kdyz se k mluvené teci

pripoji rucni posunky, zisk ze slySeni se ztraci.

Bilingvalni metoda

Bilingvismus, jinak teceno ,,dvojjazykovost, dvojjazycnost”, znamena aktivni uzivani
dvou jazyku, zpravidla jazyku matefského a jazyka ciziho. Mluvime-li o bilingvismu
neslysicich, mame tim na mysli znalost a pouzivani znakového jazyka a mluveného jazyka
majoritni spolecnosti zemé, ve které ziji. Zakladnim rozdilem bilingvismu u slySicich a
neslysicich je, ze bilingvismus u neslysicich predstavuje dva rozli¢né jazyky a to z hlediska
riuzné modality téchto jazykii. Mluveny jazyk je zalozeny na auditivné-verbalni modalité a
znakovy jazyk na modalit¢ vizualné-motorické. S bilingvismem neslySicich souvisi tzv.
bikulturismus, exitence nebo povzbuzovani dvou kulturnich schémat.

Systém bilingvalni metody ve vychové a vzdélavani se rozsifil predevsim v 80.letech
20.stoleti ve skandindvskych zemich, pozdé€ji 1 v Némecku a Francii. U nds se tato metoda
uchytila v druhé poloviné 90.let a stala se naplni mnoha vyzkumi. Zakladnim pfedpokladem
pro zavedeni bilingvalniho pfistupu ve vzdélavani neslySicich je uznani znakového jazyka
jako jazyka plnohodnotného a rovnocenného mluvenym jazykim.

Bilingvalni komunikaci sluchové postizenych definujeme jako prenos informaci ve dvou
Jjazykovych kodech, ve znakovém jazyce meslysicich a mluveném (oralnim, vétsinovém,
narodnim) jazyce, a to mezi neslySicimi vzajemné a mezi neslySicimi a slySicimi. Ptitom
nedochézi k simultannimu uzivani téchto jazykd a ani jejich bezprostfednimu a presnému
prekladu. Dodrzuji se tak matefské metody vyuky jazyka obou jazykt, kdy slySici uditel
pusobi jako vzor pro osvojeni si mluvené feci, md funkeci socializaéni a integracni a klade
diiraz na vyuziti psané podoby ndrodniho jazyka. Naproti tomu hlavnim ukolem neslySiciho
ufitele je rozvoj znakového jazyka, slovni zasoby a mysleni. (Jabirek, 1998)

Prvnim jazykem, s nimz se malé sluchové postizené déti setkavaji, je jazyk znakovy,
ktery si osvojuji spontdnné, pomoci né¢hoz uspokojuji své zakladni, emociondlni a socidlni
potfeby a je jim ndstrojem pro bezprostiedni poznavani svéta. Mluveny jazyk se dité¢ zacina
ucit az pii nastupu do Skolského zafizeni, a to primarné ptes pismo a je tedy jejich druhym
Jjazykem. Umoziuje sluchové postizenym zatadit se do majoritni spole¢nosti a seznamovat se

s jeji kulturou.
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Pro uspésny bilingvalni vyvoj je tieba dodriovat urcité podminky, mezi které¢ bychom mohli

zaradit pfedevsim :

1. staly jazykovy kontakt — stejny jazyk, stejna osoba,

2. rovnocenné postaveni obou jazykaii,

3. umoznéni rozvoje obou jazykii na stejné urovni a zamezit riziku utlacovani ¢i snad
preruseni vyvoje jednoho jazyka druhym,

4. prirozeny vyvoj obou jazykui,

5. ucit se pouzivat jazyk v komunikaci.

Za velké piednosti bilingvdalnich vzdélavacich programii byva povazovano vytvoreni
bezbariérovych podminek komunikace, akcelerovany rozvoj pozndavacich procesii, vyraznd
stimulace komplexnich ctendrskych schopnosti, podpora socidlnich aktivit a zména
vzdeélavaciho schematu v organizaci vyucovaci jednotky, vyuzivani netradicnich vyucovacich
metod a plasticnost predmétovych metodik ve vyucovani. V porovnani s ukolem vzdé€lavacich
programll zalozenych na ordlni, simultdnni ¢i totalni komunikaci, které si za cil kladou
vytvofit mluvenou fe¢ jako prostfedek vzdéldvani a socializace, se bilingvalni vzdélavaci

systém snazi o dosazeni rozvoje jazyka a mySleni v nezavislosti na kvalitich mluvené feci.

Integrace sluchové postizenych do béznych Skolskych zarizeni

Integraci rozumime naprosté zapojeni a plné splynuti postizeného jedince se
spoleCnosti lidi zdravych a to ve vychové i vzdélavani, v pracovnim uplatnéni 1 ve
spoleCenském souziti a to do svéta slySicich 1 neslySicich, integrovanym vzdélavanim
potom piistupy a zapojeni zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami do hlavnich prouda
vzdélavani a do béznych skol.

Ptedpokladem pro dosazeni pozitivni integrace sluchové postizeného ditéte do zakladni
Skoly béZzného typu je splnéni mnoha podminek, ¢emuz vSak ptedchazi dlouhodobéd a
dikladna ptiprava ze strany rodiny, Zdka, ucitelu, specidlnich pedagogii pracujicich ve
specialné pedagogickych centrech, reditele Skoly, kam by mélo byt dit¢ integrovano a
v neposledni fade i ze strany budoucich spoluzakii. V prvé tade je treba vzdy posoudit, zda je
integrace pro dané dité vhodna a splni naSe ocekavani. Miize se stat, ze ackoliv SPC ¢i PPP

rozhodne o nevhodnosti integrovat, rodi¢e pfesto integraci stale vyzaduji a posledni slovo
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ma nakonec feditel Skoly, do které by sluchové postizené dit¢ mélo byt integrovano, jenz ma
pravo rozhodnout, zda je Skola schopna zajistit odpovidajici podminky pro jeho vyuku a zda
jsou ochotni dité pfijmout.

Moznost integrovat neni zéavisld na stupni postizeni, ale na individualnich
mozZnostech, schopnostech a piredpokladech sluchové postiZeného zZaka a na vsech dalSich

osobach participujicich na tomto procesu.
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3 Volba komunikacniho systému a jeho vliv na osobnost sluchové

postiZeného

wJe velmi téZké neslySet a pritom Zit mezi lidmi, kteii se navzdajem dorozumivaji zvukovym
jazykem. Clovék md pocit, jako by %il za sklem : miife sledovat, co ostatni délaji, ale nevi
proc to délaji a o cem spolu mluvi. “

(Strnadova in Vagnerova, 2004, str.228)

Mira odlisnosti sluchové postizenych v psychologické oblasti je zavisla na zavaznosti
sluchového postizeni, na dob& jeho vzniku , vcasném diagnostikovani vady, na
specializované komplexni pé¢i a v neposledni fadé na prostiedi, v némz dit¢ vyrustad a na
téch, které toto prostedi utvari. Nejcasteji na sluchovou vadu pfijde matka ditéte, ktera je
s nim v kazdodennim nepfietrzitém kontaktu a nejvice se svému ditéti vénuje. Zalezi pak na
mife informovanosti rodi¢i, kterd jim pomtize pii hledani pomoci a spravného postupu péce
o dité.

Vliv sluchové vady na vyvoj vnimani, feci, mysleni a na vyvoj citovy a socialni je u
kazdého jednotlivého neslySiciho a nedoslychavého ditéte podstatné riizny. Spravny vyvoj
kazdého ditéte vyzaduje aktivni podporu pokud mozno obou rodi¢a. Bez spoluptsobeni
rodi¢l neni vyvoj osobnosti ditéte mozny. V piipadé sluchového postizeni mize u rodicii
takového ditéte dojit, z diivodu absence vyvoje slySeni a teci, k nezddouci zmén¢ vztahti a
chovani k ditéti. To mlZze nasledné¢ vést nejen k ochuzeni socidlniho a komunikaéniho
prostedi ditéte, ale 1 k iymé jeho jiz tak znaéné€ ohroZeného vyvoje. (Pulda, 2002)

Aby k takovym situacim nedoslo, je potieba umoznit rodicim sluchové postizenych déeti
dostatecné mnozstvi informaci, podpory a pomoci, které je nasméfuji spravnou cestou a
budou moci se svym ditétem, pfipadn€ 1 s ostatnimi détmi a celou rodinou vést plnohodnotny
a Stastny zivot. Pokud se sluchova vada odhali ,,v¢as®, dojde-li k dostatecné a odpovidajici
pomoci ze strany odbornikil a rodi¢e budou pfipraveni na Zivot s dité¢tem se sluchovym
postizenim, budou pak schopni umoznit spravny vyvoj ditéte za pomoci zvoleného
komunikac¢niho prostiedku.

Kromé vySe uvedenych faktorti determinuje vyvoj osobnosti sluchové postizeného
ditétete mira dosaZzenych komunika¢nich kompetenci. Zpisob komunikace je
nejvyznamnéj§im disledkem sluchového postizeni. Rozsah podnéth, které lze aktudlné

vnimat a zaroven maji informacni vyznam, je mnohem mens$i nez u slySicich. Ti mohou
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slysSet 1 tec, resp. jakékoliv zvuky pfichazejiciho z okoli.Omezeni moznosti vnimat nebo
rozliSovat zvukové podnéty a chépat jejich vyznam se projevi potizemi v oblasti osvojeni a
vyuziti oralni fe¢i. Neslysici a téZce sluchové postizeni uzivaji jiny komunikaéni systém nez
tec, ktery vyhovuje jejich moznostem a potfebam.

Jak bylo jiz vySe uvedeno, sluchové postizeni tvoii velice nehomogenni skupinu,
z ¢ehoz také vyplyva odlisnost v pouzivani jednotlivych komunikacnich systémi, a proto
uvadim nasledujici klasifikaci osob se sluchovym postizenim s jejich odliSnymi

charakteristikami.

Nedoslychavi

Nedoslychavi tvofi velmi rozmanitou skupinu osob, k nimz patii vSichni, kteti témet
normalné slysi az po ty, jejichz audiogram vykazuje sluchové ztraty typické pro neslySiciho
Cloveka s tak dobrymi fecovymi kompetencemi umoziujici mu orientovat se sluchem.

Nedoslychavost miize nastoupit v kaZdém véku ditéte a jde o velice heterogenni
kategorii, nebot’ je velmi rozmanitd co se druhu, stupné a vyskytu postizeni ty¢e. Muze se
vyskytovat v celém rozsahu sluchové percepce, coz nasledn¢ znasobiiuje rozmanitost
naruseni v fecovém vyvoji. VSem nedoslychavym je spolecna odchylka v auditivni percepci.
Z pedagogického hlediska se za nedoslychavého povazuje jedinec, jehoz sluchové postizeni
zpuisobuje naruSeni sluchového vniméni do takové miry, ze pomoci sluchadel miize vnimat
mluvenou rec a 1 kdyZ omezen¢, tak miize akustickou zpétnou vazbou kontrolovat fe¢ vlastni.
(Leonhardt, 2001)

Nejvétsi vliv na vyvoj nedoslychavého maji casové faktory a spontinné piisobici
podminky socidalniho vyvoje. 7 toho vyplyva, ze diagnéza a psychosocidlni situace
nedoslychavych je velmi diferencovana.

U téch nedoslychavych, jejichz sluchové postiZzeni se vyskytlo v obdobi pre-, peri- nebo
postnatalnim (ale prelingvaln¢) dochéazi k vét§sim ¢i méné rozsdhlym népadnostem v feCovém
vyvoji. Pro nedoslychavé, u kterych sluchové postizeni nastoupilo teprve v pozd€jsim véku,
tzn. v mladi nebo dospé€losti nebo snad az ve vysSim véku, spociva hlavni problém ve
zvladnuti nahle zménéné socidlné-komunikativni situace.

Zpravidla lze fici, ze si nedoslychavi dostatecn¢ osvoji schopnost uzivat pfii
komunikaci mluvenou feé, piipadné za pomoci jinych komunikacnich prostfedkd, napf.

daktylni abeceda, odezirani, popt. urCité znaky ze znakového jazyka. Dopad na jejich
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osobnost nebude zajisté tak silny jako u dalsi skupiny, samoziejmé s ohledem na dals$i faktory

ovliviiujici vyvoj osobnosti sluchové postizeného jedince.

Neslysici

Za neslySici jsou povazovani ti, u kterych se ,, v raném détstvim (pre-, peri- nebo
postnatalnim véku) vyskytlo pred ukoncenim osvojeni hlasité reci (tedy prelingvailne) tak
tezké postizeni sluchu, Ze jeho funkcni zdatnost je vysoce postizena az téemér k totalnimu
omezeni. ““ (Leonhardt, 2001, str.77)

Hlasita fec se bohuzel nemtize vyvijet pfirozen€ na auditivnim zéklad¢ cestou ndpodoby,
ale 1 tak jsou neslySici schopni si ji za specialné pedagogického vedeni osvojit a pomoci ni
komunikovat. Hlavni roli u nich hraje zrakovy analyzator podporovany analyzitorem
sluchovym. Jejich feCovy projev je zpravidla ndpadny a nejvétsi tézkosti se objevuji v oblasti
tvofeni pfizvuku a melodie feci a v artikulaci. Prvnim krokem k zamezeni vzniku téchto
obtizi je v€asné obstarani sluchadla a kvalitni odborna péce o dité.

Neslysici pottebuji pro svilj vyvoj odpovidajici komunikacni prostiedek, pomoci néhoz
budou moci uspokojovat své potieby, sdélovat svd ptani a komunikovat se svym nejbliz§im
okolim v co nejranéjSich fazich vyvoje. V tomto ptipad¢ to tedy nebude jazyk mluveny, ktery
by slouzil jako primdrni komunikacni prosttedek jako u slySicich déti nebo u
nedoslychavych, kteti maji svoji sluchovou zrtratu kompenzovanou kvalitnimi sluchadly,
nybrz jazyk zmakovy. Je zaloZen na vizualné-motorickém kodu a vyuziva schopnosti
zrakové vnimat posunky, které maji vyznam sdéleni. Kromé standardnichh znakl zahrnuje
mimickou i gestickou specifikaci sdéleni. PfestoZe znakova fe¢ uZziva jiného kodu nez tec
mluvena, aktivuji se pii komunikaci stejnd fecova centra, lokalizovand v levé mozkové
hemisféte. Rozvoj jazykovych kompetenci neni zavisly na senzorické modalité, tzn. Ze se
vytvaii bez ohledu na to, jaky zplsob vyjadieni je zvolen., tj. at’ ma zvukovy ¢i pohybovy
charakter. (Koukolik, 2002 in Vagnerova 2004)

Neslysici dité si tedy miize znakovy jazyk osvojovat stejnym tempem jako slySici dité
mluvenou fe¢. Neznamena to vsak, Ze je jediny moZzny a spravny komunikaéni systém, ktery
behem svého Zivota bude neslySici dité uzivat, ale v pocatcich vlastniho vyvoje mu umozni
rozvijet se tak, jak slySici dit¢ na zakladech mluvené feci. Dale je tfeba znakovy jazyk
dopliiovat dal§imi komunikaénimi kody a postupné se pokusit i rozvoj mluvené feci.

Krom¢ toho, zZe je tieba, aby se rodice ¢i dalsi rodinni ptislusnici ¢i osoby pohybujici se

v okoli ditéte, naucili pouzivat znakovy jazyk kvili zajiSténi pfirozeného a jasného nastroje
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pro komunikaci, je také dualezité, aby se neslySicimu ditéti zajistila moznost setkavat se
béhem détstvi s dospélym neslysicicm, ktery pro néj bude vzorem a pfirozenym

komunika¢nim partnerem.

Postlingvalné nedoslychavi dospéli

»Osoby, které se staly nedoslychavymi v obdobi po osvojeni reci, se od ohluchlych lisi
tim, Ze v hlasité recové komunikaci je mozno podporit schopnost vyuZiti zbytku sluchu, aby
rozumély. “ (Leonhardt, 2001, str.81) Re¢ se naudily piirozenou cestou, za pomoci sluchadel
se nauc¢i vnimat okolni zvuky a fec€ a jejich sluchova ztrata tim bude pln¢ kompenzovana.

Bohuzel se zde mohou vyskytnou problémy v jiné oblasti. V piipad€, Zze se jedna o
nedoslychavost ziskanou v mladi, akceptuji ji tito jedinci jen velmi tézko a dlouho odmitaji
sluchadla. Odmitaji piestup do Skoly pro sluchové postizené a kontakt s nimi vyzaduje
velkou déavku trpélivosti a empatie. M¢la by jim byt poskytnuta dostate¢na pozornost a
podpora ze strany jejich nejbliz§iho okoli, aby nedochdzelo k psychické deprivaci a izolaci
sluchove postizeného.

Osobnost téchto jedinci se vytvarela stejné¢ jako u vSech slySicich osob s vlivem
prostiedi, kde jedinec vyruastal. Zalezi na tom, v jakém véku ke sluchové ztraté doslo a jakym
zpliisobem se s ni jedinec vyrovnal. Mluvena Fec€ je tedy vyvinuta a tim padem zde mohou
byt dobré predpoklady pro osvojeni si schopnosti odezirat, i kdyz je to velice naro¢né a na
vrozenych predpokladech zavisla Cinnost. Odezirani vyuzivaji predev§im jako pomocnou
metodu pfi vnimani a rozuméni mluvené fe€i za pomoci kvalitnich sluchadel, jenz jejcih
sluchovou ztratu kompenzuji. Nékteti znich se nau¢i prstovou abecedu a dalSich

komunikac¢nich prostiedki, které jim uleh¢i komunikaci s okolim.

Ohluchli

»Do této kategorie patri deti, mladistvi a dospéli lidé, u kterych totalni nebo prakticka
hluchota nastala po ukonceni spontanniho osvojeni reci (tedy postlingvalné). “ (Leonhardt,
2001, str.82) Ve srovnani s prelingvalné neslySicimi se naucili hlasitou fe¢ napodobou, ale
stejné jako prelingvalné neslySicim jim neni umoZznéno vnimat fe¢ sluchovou cestou.

Velkou pomoci jim mize byt kochlearni implantat, na zdkladé kterého se mize podafit
navratit ohluchlému, alespon ¢aste¢n¢, moznost vnimat fe¢ a okolni zvuky sluchem. Existuje

vSak mnoho omezeni a rizik, které je tfeba zohlednit. Proto je nutné, aby se kazdy mozny
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adept na kochlearni implantaci podrobil mnoha vySetfenim a pozorovanim, aby se co mozna
nejlépe zjistilo, zda je pro néj tento zpiisob navratu ke sluchovému vnimani opravdu vhodny.

Nejdulezitéjsi je, ithned po ohluchnuti, jenz byva Casto disledkem urazi a vaznych
onemocnéni, pieorientovat se na vizudlni percepci hlasité feci, tj. odezirani. Stejné tak je
potieba, aby byl jedinec, jemuz bylo nahle znemoznéno vnimat okolni svét tak, jak byl dosud
zvykly, pfipraven na piekonani psychické zatéze, coz byva velmi problematické. Miize dojit
ke vzniku ,,hluboké nejistoty tykajici se vlastni identity a z toho rostouci ohrozeni své
sebejistoty.” (Leonhardt, 2001, str.83)

U této skupiny osob opét zadlezi na dobé upiné ztraty sluchu. Vzhledem k tomu, ze dojde
k uplné absenci vnimani mluvené veci sluchem, muze dojit k bloku ze strany postizeného a
velmi tézko se s nim zpocatku navazuje komunikace. Thned po ztraté sluchu je tfeba provést
dikladnou diagnostiku a zvolit dal$i postup prace stimto jedincem. Vyhodou u téchto
jedinct je, Ze se jiz naucili uzivat mluvenou fe¢ a mohou ji tedy vyuzivat ke komunikaci.
Pokud vSak vibec neslySi, zacne se kvalita jejich fecového projevu zhorSovat a je tieba
s témito jedinci pracovat na jejim udrzeni.

Co se ty¢e komunikaénich prostfedkti uzivanych témito jedinci, nauci se bud’ odezirat a
vystaci si s tim po cely zivot, nebo si mohou, doslo—li k ohluchnuti v détstvi, diky kontaktu
s ostatnimi neslySicimi osvojit alespoil zaklady znakového jazyka nebo je mozné, ze budou
vybrani jako vhodni kandidati na kochledrni implantaci a jejich sluch jim bude ,,navracen®, i

kdyZ uz ne nikdy do takového stavu jako pfedtim, nez ohluchli.

Jedinci s kochledarnim implantdatem

Pti snaze charakterizovat tuto skupinu se opét dostdvame k feSeni stdle stejného
problému. Stejné€ jako rozliSujeme neslySici a ohluchlé, tak musime rozliSovat mezi skupinou
ohluchlych s kochledrnim implantatem a skupinou neslySicich s kochledrnim implantatem.

Osoby, které ohluchly a dostaly kochlearni implantat vlastni fe¢ a disponuji
akustickymi vzpominkami. Trvala-li hluchota jen kratce, miize postizeny navazat na své
identické s témi pfedchozimi, mu umozni vytvatfet zvuk (hlas) a zda mu jeho vlastni fe¢ je
auditivné vnitini, tak ze muze podpofit smérovani feCi na tyto zkuSenosti. Spolecné s
osvojovanim si novych vjemi by mélo dochazet ke spojovani s viemy diive nabytymi.

Skupinu neslySicich s kochlearnim implantatem rozdélujeme jesté na déti, kterym byl

voperovan implantat diive, nez nastoupily do Skoly a ty déti a mladistvé, kteti ho dostali az

20



ve Skole. Do prvni skupiny tadime déti ve véku od dvou do ctyr let a maji nejlepsi Sanci
naucit se auditivné vnimat hlasitou fe¢ a pomoci vyuziti odezirani se mohou rozvijet co
moznd s nejmensimi odchylkami od normy.

Jinak se chovaji neslysici deti a mladistvi, jimz byl implantat voperovan az v pozd¢jsim
véku. Hlavnim rozdilem mezi témito dvémi skupinami je, ze maji del§i zkuSenosti
v komunikaci s neslySicimi a slySicimi a sami maji moznost volby, zda operaci podstoupit ¢i
ne. U prelingvalné neslysicich mladistvych je kochlearni implantace ¢asto spornd. Existuji
kazuistiky mladistvych, pro které implantace znamenala ,,pomoc, psychické uvolnéni a
osobni zisk*. (Leonhardt, 2001, str.85) Vyskytuji se vSak i ptipady, které¢ kochlearni
implantaci odmitaji, nebot’ se po ni ,, vyskytli poruchy osobnosti““. (Leonhardt, 2001, str.85)

Z vySe uvedenych charakteristik jedincii s odliSnym typem sluchového postizeni je
ziejmé, ze nejvétsi problem s vyvojem osobnosti ditéte a moznym vznikem rizika, ze se
v disledku Spatné volby komunikaéniho systému pro sluchové postizené dit€¢ nedosahne
vyvoje v norm¢, budou mit déti neslySici od narozeni, tzv. prelingvalné neslySici.
»Nejpozdéji do dvou let veku by mél byt stimulovan rozvoj varianty komunikace, ktera nejlépe
odpovida jeho moznostem.* (Vagnerova, 2004, str.224)

Pokud je tedy dité neslySici, resp. ma malé zbytky sluchu, je vhodna znakova fec, kterou
rodice neznaji a musi si ji co nejdiive osvojit. Dorozumivani oralni feci mize byt vzhledem
k zavaznosti postizeni nevhodné. Neslysici dité nemuze takto ziskat dostatek srozumitelnych
informaci, a jeho feCové dovednosti se proto zddoucim zplsobem nerozvijeji. Proto byly
diive tyto déti povazovany za mentalné postizené. Absence akustické zpétné vazby
zpusobuje artikula¢ni nepfesnost, naruSeni melodie a rytmu fe¢i, malou slovni zdsobu a
primitivnéj$i stavbu vét. Vzhledem k tomu, Ze mohou vnimat jen to co vidi a ¢eho se
dotykaji, je mira jejich infomorvanosti znacné¢ omezena. To se projevi opozdénim
v porozuméni kontinuity déni, vztahli mezi riznymi slozkami reality a také kontinuity
casové, tj. ndvaznosti a o¢ekavanim budouciho déni. (Vagnerova, 2004)

I kdyZ neslySici dit¢ nemliZze vnimat zvuky sluchem, miiZze se je ulit rozeznavat
vniméanim vibraci a chépat jejich souvislost s ur¢itym dénim ¢i objektem a rozvijet tak své
kognitivni schopnosti. V disledku omezeni komunikacnich kompetenci se mohou projevit
obtiZze v pochopeni vyznamu chovani jinych lidi, tzn. jejich postoji a pocitii, dale potizemi
v porozuméni riznym socidlnim situacim, ale také problémy s vyjadienim vlastnich potieb a
emocnich prozitkti. Pokud vSak budou moci jak rodi¢e tak neslySici déti vSechny tyto
problémy piekonat diky znalosti znakového jazyka a budou jej vyuzivat v raném vyvoji

ditéte ke vzajemné komunikaci, nemusi k témto situacim vitbec dojit.
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Z.avér

Komunikace je obecné lidskd schopnost uzivat vyrazovych prostiedk k vytvéreni,
udrZzovani a péstovani mezilidskych vztahti, které mohou byt slovni, tzn. mluvené a psané
slovo, nebo neslovni, a to jsou posunky pfirozenymi nebo umélymi, tj. konvenci
dohodnutymi gesty nebo nevédomymi projevy chovani. (Edelsberger, 2000) Reé je pouze
nastrojem komunikace, stejn¢ jako jim miize byt znakovy jazyk. Nejdulezitéjsi je umoznit
kazdému, aby se mohl dorozumivat s ostatnimi, aby mohl pomoci jakéhokoli komunika¢niho
prostredku ziskavat a preddvat potifebné informace a mohl tak rozvijet své schopnosti,
dovednosti a osobnost jako celek.

V ptipadé sluchového postizeni narazime vzdy na komunikacni bariéru a stim na
vznikajici problémy. Dnesni doba je vSak naklonénd vSem novinkdm, moznostem a svobodné
volbé komunika¢niho koédu, ktery bude dle individudlnich potfeb a moZnosti sluchové
postizenym ( ¢i jinak postizenym jedinciim) vyhovovat. Rodice sluchove postizenych deti se
po narozeni sluchové postizeného ditéte nachazi ve velmi t€zké situaci a musi se v nejblizSich
mésicich po odhaleni vady rozhodnout na zékladé rad odbornikli a vlastnich uvazeni pro
vhodny zpusob komunikace.

Prvni roky Zivota by mélo dité vyrustat v prostfedi, které pro n&j bude pfirozené a
umozni mu uspokojeni zékladnich Zivotnich potieb, splnéni ptani a dostatecny rozvoj
v oblasti psychické, socialni i emocionalni. V piipad€, ze je nutné vyuzivat znakového
jazyka, méli by byt rodic¢e natolik rozumni a neméli by se branit osvojeni si dovednosti tento
jazyk s jejich ditétem uzivat. Je tfeba jim vSak vysvétlit, ze to neznamend, ze by se dité
nenaucilo nikdy mluvit a ze nebude nikdy rozumét mluvené feci. N&kteti rodi¢e mohou mit
strach, ze znakovy jazyk miZe mit vliv na opozdéni ve vyvoji jejich ditéte, ale opak je
pravdou a vysvétlit jim to, je tkolem odborniki, se kterymi jsou rodice v kontaktu od
zjisténi sluchové vady jejich ditéte. N&kteti neslysici vSak skute¢né nebudou nikdy mluvenou
fe€ pouzivat k bézné komunikaci, protoze 1 kdyz budou béhem Skolni dochazky travit hodiny
s logopedem a budou pravidelné¢ trénovat spravnou vyslovnost, nebude to stacit pro osvojeni
si fe€i jako dominantniho komunikaéniho prostfedku. Mohou se vSak naucit odezirat a
alesponi ¢astecné mluvené feci porozumet.

Vétsina rodict se od znakového jazyka odvraci predevsim z divodu toho, Ze se tim jejich
dit¢ zacne odliSovat od slysici spolecnosti a bude se jen tézko v budoucnu mezi slySici

vrstevniky zafazovat. Je tfeba zamyslet se nad nasledujicicm : ,,Maji rodie nutit své dité
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mluvit a zakazovat mu pouzivat znakovy jazyk, protoze se pak odliSuje od ostatnich, ale
zdroveil mu tim znemozni pfirozeny vyvoj jeho osobnosti a tim padem dojde k jejimu
patologickému vyvoji a cely Zivot se bude citit ,,jiny a zvIastni* a stejn€ se nebude nikdy ve
slysici spole¢nosti citit dobte.“ nebo ,,Maji rad€ji svému neslysicimu ditéti umoznit osvojit si
znakovy jazyk a dle jeho individualnich mozZnosti a schopnosti potom k nému postupné
piipojovat jazyk mluveny a dal$i moznosti komunikace stim, Ze mu zajisti pfirozené
prostiedi pro jeho vyvoj a diky jejich volbé z jejich ditéte vyroste osobnost, ktera se bude
postupem casu schopna dorozumét s ostatnimi a ti¢astnit se rozhovort a debat, aniz by si
mezi ostatnimi ptipadala ,,jinak, odlisné“. A 1 kdyz se bude hlasit k ,,NeslySicim* s velkym
N, coz muze byt pro nekteré rodiCe ,,zklamani, bude mit pocit, Ze nékam patii a Ze je
soucasti urcité komunity a najde si tak misto ve svém zivote.“ Dosdhnou-li rodice s ditétem
jakéhokoli stupné uspéchu, ktery vyplyva z vybéru druhé moznosti z vyse uvedenych, méli
by to povazovat za svoji vlastni celozivotni vyhru.

Samoziejmée je volba vhodného komunikaéniho systému vzdy individudlni zalezitosti,
nekdy je mozné vychovavat sluchové postizené v Cist¢ ordlnim prostfedi a nebude viibec
potfeba seznamovat jej se znakovym jazykem, ale naopak pro n¢které sluchové postizené déti
bude podminkou k tomu, aby se mohly rozvijet po vSech strankéach, osvojeni si znakového
jazyka a na jeho znalostech a uzivani potom dale staveét.

Typ komunikacniho prostiedku uzivaného ditétem a jeho rodici ma bezesporu vliv na
rozvoj osobnosti ditéte, ale neni to pouze samotny komunikacni prostfedek. K nému se
ptidruzuji vrozené schopnosti, predpoklady ditéte, prostredi, v némz vyrasta, pristup rodicii a
nejblizsiho okoli a jejcih postoj ke sluchové vade ditéte a nasledné poté kamaradi, spoluzaci a
dalsi lide, kteri prijdou se sluchové postizenym ditetem do kontaktu. Tak, jak se budou chovat
od zacatku ostatni k nému, tak bude i ono vnimat sviij handicap a bude-li naptiklad
pravidelné ptichazet do kontaktu se sluchové postizenymi vrstevniky i dospélymi, bude mit
dostatek pozitivnich vzort, které mu pomohou s vytvafenim postojii k sobé samému a ke své
sluchové vadé. V Zadném piipadé by se jiz nemélo stat, jak tomu bylo diive, aby si neslySici
dit¢ myslelo, ze az jednou vyroste, bude slySet stejné¢ jako ostatni dospéli, protoze nikdy
nepfislo do kontaktu s dospélym neslySicim clovékem a nevi tak, Ze jeho sluchova vada ho

bude provazet po cely Zivot.
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