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Kurikulum — co $kolu vy vymezuje
Vyucovani a uceni — o co ve Skole jde

Zlinské prednasky z pedagogiky (podzim 2017)
Tomas Janik, Institut vyzkumu skolniho vzdélavani PdF MU
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Cast I
ontodidakticka transformace

aneb od oborovych obsahu ke kurikularnim obsahiim

Tviirce kurikula na cesté do VUP/NUV
za Ucelem tvorby RVP




Ontodidakticka transformace

e Oborové obsahy — fakta, pojmy, struktury obor
vedeckych, umeéleckych, technickych a jinych.
e Transformace oborovych obsahl muize mit rizné formy
podle funkce, kterou ma plnit.
e Transformace pro dalsi badatele v oboru.
e Transformace pro aplikacni ¢i technologickou oblast.
e Transformace pri popularizaci pro SirSi verejnost.
e Transformace pro Skoly riznych typu a stupnu.

e Ontodidaktika — ukolem je analyzovat obsahy vednich
a jinych oboru s cilem jejich didaktického zpracovani v
kurikulu.




Ontodidakticka transformace

Vybér obsahu aneb ¢emu vyucovat?
Legitimizace obsahu aneb pro¢ tomu vyucovat?
Strukturovani obsahu aneb jak jej usporadat?

O tyto otazky se vedly spory — obsah vzdélavani
vymezeny v kurikulu se proménuje s tim, jak se stridaji
historické epochy.

Privodnim jevem promeén je zapas, ktery obory vedou
se zamerem vydobyt pro sebe misto v kurikulu a zajistit
tak svoji reprodukci.

»--Zapas o ucebni plan... zapas o uskladnéni
duchovnich sil ve skole* (Weniger 1952, s. 22).




Ontodidakticka transformace

e Kurikularni obsahy jsou v kurikularnich dokumentech
usporadany zpravidla do vzdélavacich oblasti nebo
vyucovacich predmétu.

e \/yucovaci predmeéty ,vymezuji ramec uciva a zaroven
poskytuji predpoklady pro odbornost vyuky tim, ze jsou
zakotveny v jednotlivych specializovanych oborech”
(Slavik, 1999, s. 220).

e \/yuCovaci predmety:

e jsou zpusoby mysleni o urcitych jevech;
e nejsou védami v ,kapesnim vydani“; transformuji je s
ohledem na zaky a na cile vzdélavani.

e \/ztah obor — vyucovaci predmet jako klicovy problém
tvorby kurikula.




Cast lii
psychodidakticka transformace

aneb od kurikuldrnich obsaht k obsahim vyuky

Jak vas to ve Skole ucili,

. .ﬂ o -
= e e e
mﬂ.&kﬂﬂ_ Eﬁ“_’-; ..1":'1:']?‘“ e

L

A '5-' R J‘q e = - P -': L= g i
IrJ _"_ = s Ll_ bl i, A, P L .\_I
_,.{ .r'l.r“rl:f:im h'I—a'i:-“': & ':f' !-JI {, it

I.-u=-|'3="1=|"-4r

er_"'-q_._{ d _'_::_: :._i._,'-;l = .-'l-_llll-‘-.-} | .:':Il :{',:_'su-\_'_l-'{' I-'Lu"‘.!i— ei,ﬂ_al‘..l-. r.'.'-'ﬂ-'g-

i 5 ‘:'h_ a-\.-d-l- 'F.-l"' 'h".i-{'l; .Lq_ L"\-"l-ht—q".-l‘.h-\—-'-'i':ﬂ. .‘:l:'!'_
REO PR T -*—1'“-*{ -
s N Dol Aappacs BT O ) G bl oot Ad el «.pwﬂ—l urt”‘-‘?hu
LB L@?‘ B aqaniat LM-{.-.J_. Akl “1*“*'-' §l=— L.T* ,._", -5‘"’““"' L) 35 g3 P, J.-:& Fﬂ:} ? mu 3 F-
= “”“"A"'*’;“.l L*‘J{‘l“ﬂl Eﬁ : e -:Hd-:.:’l- ba = # g.-hn. s n -j|-"5'.1-’--L Bt a ’“ AL T !"'L" o '
P Ll.u-h..-. i
| ﬁnﬁdﬁ_ Ll Tu;u;-,in. .I".L.i‘-ra-m_ £

Mo dese AT T e

I T e (et l'.n.,_"|
0. o fot) ‘-:.-:J’“r-. P S LTS .f.-nr.L-E f-'-.-"r-’fu ‘E Lo | '[Lﬁllﬂf'ﬁ,.. #&éﬂ il
e o P '-l.,.-,n_,' Rretes acgc.ﬁ ﬂru-lguu.;{e:; E_:-m L__rﬁ & i erm 53 L5 ey Yer) E-‘l - bl i:'r:--:-L o1 Lao 3 I: ‘
i - 2 By A
e R gnde): g,

L A E,_ .-.. q
.-"'l. F AR L AT 'E""ﬁn.!-" P.I-.. e .li’l:."'\-.‘\jlr m*.-'l_r,q_ 2 — Fﬂ-__.l' - .;‘I
i _,g' SRk A 1:*-_151 AL, :.T_;-'ul'-.l\.._‘_ _‘;"'_u.-é".-l.\. ﬁ;_h....ﬁ:a. ::
._-_I- ‘.__gl_} I.___.r_ L] o St S

\ 3 ;-"-.;‘-' |"J“ I s E:\}l{ J"..:tl'--‘l-t.r
% = J.llj,”_‘. E-:,,L‘-. Ve ‘.-”[ ! ,'1_,;“\, u""ll-*u-*-ﬁﬂ -" "u_g.rL gl J--..I-:I'L e WP | 5 Rl 1 .E--h;.. i |; :i ||J =
.*'I||I',.._I 'I‘- ".I'J:.H- .:[" _Ll e .E'-..- \.llﬁ__ .IE.I.":I-"?‘ .Ell d'l L ‘_:&._ I-FI.1| ____jﬂ""—-._\___\ - l]Lﬂdiﬂ;._LEm;_ _,;‘.IL._,“%AL ,{(_,.\Jn_.li’u
.J o 5 _'.:I"ur.."‘-\'w.-., d‘-—-‘.-’--“-:l“"!l.u:l-"f-"""'- 1:L _-'i-"' .l-.?.nl..-“rm-l::-".- ".‘-If. R AT i

'1' - L ™ 3 .I_-.—I'-|.n|._
A g "'& —-—_-— L
L= .-'_.:_ alr_-"i-lu-.ﬂ-.- Aoy e L L 4 ey . .-‘-::_
o gl T Ivl. s ﬁ-n -ts.e-..a_r,‘tj h= ':.:,_ .L-rrr Bleguy ol E' iy -'i"-.'u. . | J:{, b \-ﬂ-‘ﬁif
e s Jues Ly, Lﬂ J=1) = fil- b jl = D= #!: A S LA g A X ) = e ;-'..: b .,._,.-,_
:_.- __:.-H-\-.. e 7 "'_ i i o i Sl 1 -\-.‘__-.b _.—-L' -4
ol K | L da. """'E"ﬂ-"-"'-'-g.'t. A FLELE L o ey £l b l_h 9 "| 11 ,1.-..1_.rl- Ay [-'-:- :’r' -'l-"-"l.:;h_,m..-:.-:.-_ s
| |
Y '.]l:'!n- [ = I : _:I-HJ_-L"'q."If_ . A LY ey ' | _"IJ__M._H i ..- -.ﬁ.-rr'-.‘.'q.u 11-,;.-?.-_ A= .LI .l‘.._r'F;-;ﬂ; "—'L"'-'f-' M . I-J
¢ LT i o 5 o o i v 5 ! :-_
& el '| — "'-r"u.hn. L -.*-:_.L w._.!-'-ff WA LR Ihu‘mr o 5 =)
: Yo () e .H,,,_M i rvn (et Yo S
SREAL 3k [ PR ke A i el (J'
xjjh ] : l?r A, r" E Srpfn ._,.._",| T -'J M‘i—-t -"“'L-n.-rf"'“dq ..'r-!"T"J .-__'{ _...--'.?4-1-..\_,5"' e a,‘.-k-.al,. &
L} - - y -_'--_ = III
o T =
ITNEAT PR \ i -r;*-\'l—'_"

= ) B N 1_;# SR B PR TS 'f AL J'&G’FE'EK Lofea bugbhar AL A, |-~u- -tJ'fl-'“aliuLﬁf:'i



Psychodidakticka transformace

Aranzovani , plodného setkani urcitych déti s urcitymi vzdélavacimi
obsahy“ (Klafki 1967, s. 121).

Ucitel vybira ,,nejucinnéjsi analogie, ilustrace, priklady, vysvétleni,
slovni demonstrace, zplsoby znazornovani a formulovani tématu,
které jej ucini srozumitelnym pro jiné“ (Shulman 1986, s. 9) —
reprezentace obsahu.

Ucitel nabizi ve vyuce riizné reprezentace obsahu s cilem podnécovat u
zaka procesy utvareni a rozvijeni znalosti — dovednosti/kompetenci...

Reprezentace obsahu jako nastroj sémantizace (nabyvani / rozsifovani
obsahu) s cilem porozumét obsahu na zakladé dorozumivani se o ném.




Kontext oboru Kontext prirozené

Didakticky metajazyk zkusenosti

vyucovani
>

EXPERT |

Dvojdimezionalnost psychodidaktické transformace
(upraveno dle Slavik, Janik 2007, s. 272; srov. také Jelemenska et al. 2003)



Cast liii
kognitivni transformace
aneb od obsahu vyuky ke znalostem...




Kognitivni transformace

Kognitivni transformace — obsah se stava znalosti.

Znalosti — vysledek procesu poznavani (uceni); kognitivni
struktura zahrnuje zapamatované informace vC€. porozumeéni
vztahUm mezi nimi.

Utvareni znalosti — konstruktivni proces: noveé znalosti
zabudovany do dosavadnich kognitivnich struktur.
Déti si prinaseji do skoly fadu predstayv, které se ukazi jako
neadekvatni, nepresné; nekompatibilni s vedenim
prezentovanym ve skole.
...prekoncepce, miskoncepce,
intuitivni predstavy, naivni teorie...

Vosniadou, Brewer (1992); Doulik (2005); Mandikova (2006); Janik (2007)




Zemée jako zplostéela koule

Zemée jako duta koule

(b)

Dvoji Zemeé

Zeme ve tvaru disku

Zeme ve tvaru obdélnika

Vosniadou, Brewer (1992)



Kognitivni transformace

Dité ma svoji predstavu o tom, jaké veéci jsou a jak
funguiji.

Skola je garantem ,spravné” tj. kulturné a védecky
akceptované verze toho, jaké véci jsou a jak funguiji.

Rozpor mezi zakovou prekoncepci a védeckou
koncepci — kognitivni konflikt.

Kognitivni konflikt — motor konceptualni zmény.
Konceptualni zména jako prestavba:

zakovska prekoncepce — védecka koncepce.




Kognitivni transformace

Kognitivni konflikty — vyvolané prostrednictvim
manipulace s reprezentacemi.
Na manipulaci s reprezentacemi je zalozeno modelovani
a reseni ucebnich uloh — kognitivni operace.
Zaci jsou uvadéni do didakticky pFipravenych situaci
(ucebnich uloh), jejichz resSeni vyzaduje:

e interpretovat reprezentace

e tridit reprezentace
e konfrontovat reprezentace...

Reprezentace ztvarnuji obsah a lze z nich vyvozovat, jaky
vyznam kdo obsahu dava, resp. jak obsahu rozumi.




Manipulace s reprezentacemi ve vyuce

Reprezentace (A) Reprezentace (B)
konstruovana ucitelem konstruovana zaky
(schéma el. obvodu) (zapojeni el. obvodu)

Zaci jsou uvedeni do didakticky pfipravené uéebni situace, kdy
konstruuji reprezentaci (B) analogickou k reprezentaci (A).




Ucebnice: 142/11: Zmér, jak se méni proud prochazejici rezistorem, kdyZz ménis
napéti na svorkach. Vysledky méreni zapis do tabulky. Znazorni grafem zavislost

proudu prochazejiciho rezistorem na napéti mezi svorkami.

A

0,050

0.040 o

; E"',/’
0,030 | | ///’
(4) (B) @ 0,020 ////
| ‘ J 0,010
@ : 0 1 2 6 L;
< > !
< > U
U ¥ A /
\"4 A V
A
1,5 0,015 100
3,0 0,030 100
4.5 0,045 100
6,0 0,060 100

Komplementarita viceCetnych reprezentaci — jejich kognitivni integrace zaklada

porozuméni (zde: Ohmav zakon: | = U/R).




volt (V) voltmetr

jednq@tkou je mefri

el. napéti

ampérmetr —— ampeér (A)

ja fyzikalp velicina,
jedngtkou je kterg’se nazyva
meri
je fyzikalni veliCina,
— el. proud ktera se nazyva Il = =
R

je fyzik@Ini velicina,
ktera 8¢ nazyva

el. odpor

ohm (Q) ohmmetr




Cast I

Kriticka mista na cesté do skoly a ze skoly



Kriticka mista (tvorby, realizace, hodnoceni kurikula)...

vybér obsahu
/ zdGvodnéni obsahu
strukturovani obsahu

tvurce
kurikula

ontodidakticka
transformace

oborové
obsahy

adaptace obsahu
] sémantizace obsahu

kurikuldarni
obsahy

ucitel

psychodidakticka
transformace

zvnitrnéni obsahu
/ instrumentalizace
obsahu (aplikace)

obsahy
vyuky

NK¢
Q.
-~

kognitivni
transformace

znalosti jako
obsahy mysli



Kritické misto ontodidaktické transformace: vybeéer

Na otazku, které védéni se r n[spEKT'
(na jaké typu a stupni?), se d
e to, které je soucasti kanonu... MA SMYSL CHODIT

e jenomze odvozovat védéni pro DO gKOLY’
kurikulum sice obsahové hodn B chmi uél'.jen

soucasti kanonu neni to, co ne| studenti, které to bavi
(nebot kdnon je rozsahly).

Dnes se proto jde spise cestc o

e obecngjsich (kli€ovych) kompeg
problémovych oblasti), pokud =
obory ,mijejici“) casti kurikula.

Il

iy
54000

T



Kritické misto ontodidaktické transformace: zduvodnéni

Na otazku, pro€ ma byt urcité védeéni X zprostredkovavano
ve skole (na jaké typu/stupni?), se drive odpovidalo:

e ...protoze X je soucasti kanonu

e ...protoze X je predpokladem pro porozumeni XY.

Objevuje se vSak namitka:

e ..Zejevedeéeni X soucasti kanonu a predpokladem cehosi dalsiho,
je dnes k zahrnuti do kurikula neopravni, kdyz je zastaralé a k
nicemu.

Pri tvorbé kurikula Ize v poslednich letech registrovat:

e ...odklon od obsahové (vécné/tematicky) vymezovanych kurikul ve
prospéch (a) obtizné uchopitelnych kurikul zaloZzenych na Sirokych
klicovych kompetencich, nebo naopak uzkych kurikul zalozenych
na detailnich formulaci vystupu z uceni.




Kritické misto ontodidaktické transformace: strukturovani

7 7

Resi se vztah mezi disciplinarni ¢asti kurikula (obory /

vyucovaci predmeéty) a obecnou casti kurikula:

e ..sice se proklamuje, ze obé Casti jsou propojenosti a vzajemné
podminéné, avsak ve skutecnosti neni zpracovani obsaht v
disciplinarni ¢asti ke (klicovym) kompetencim vztazeno.

Uvnitr disciplinarni ¢asti kurikula muze byt problémem

 nezvladnuta obsahova, metodologicka nebo i Casova koordinace
pribuznych oborl v ramci SirSich vzdélavacich oblasti.

Nezvladatelny narist komplexity uciva v
integrovanych predmetech (klade vyssi
naroky na porozuméni), zvladnuti oboru
jako predpoklad pro diferenciaci

oborovych perspektiv.

Jan Neruda jako jeden z nejvétsich basnik( stoleti pary...


mezipredmetoveVztahy.mpg

Kritické misto psychodidaktické transformace: adaptace

Adaptace obsahu neni jen jeho druhym vybérem (redukci),

 spiSe jde ojeho ,upravy” pod zornym uhlem vzdélavacich
moznosti, ale i problému zaka.

Zvysujici se rozruznénost zakd, resp. jejich vzdélavacich

moznosti a problému je vyzvou

* nejen pro metodiku vyuky, ale i pro nastaveni obsahu (uciva)

* nejde pritom jen o rozliseni rlznych drovni ndroénosti uciva, ale
také o rizné zpusoby prace s nim.



Kritické misto psychodidaktické transformace: sémantizace

Ze se z obsahu podafi vytézit vyznamy, které budou pro zaky

pristupné, neni samozrejmeé:

* vyuka muze byt vlivem ruznych didaktickych formalismu vedena uzce
tak, Ze moznosti utvoreni vyznamu a (mnohostranného) porozuméni
zaky s ruznymi vzdélavacimi predpoklady i problémy jsou omezeny.

Kromé toho, z jednoho obsahu lze vyformovat vicero ruznych

vyznamu, které mohou:

* vychazet z... a smérovat do... vicero riznych oboru ¢i kontextu a v nich
mohou davat specialni smysl.

Fenomén@l Fenomén@

VLASTNOSTEI SUBSTANCER
_ Fyzikall

Zvuk? Znalosta| tepliezentacerabsaljy
faktd@ sthranizage

. Hudebnit
C2 HodnotitE ' chovald
Y : 2 v val
o Krasal Y
— — Konceptualni®
Proceduralni@ deklarativnim

znalost® znalostl

Aplikovat@ CINNOSTH
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Kritické misto kognitivni transformace: zvnitrnéni

Znalost je Sirsi kognitivni
struktura, do niz vstupuiji a jiz
obohacuji nové prichozi
informace, které se zaclenuiji
do existujici struktury a tim se
zvnitrauji
e obtize v uéeni mohou nastat,
jsou-li nedobre zalozeny
znalostni zaklady, tedy
nemaji-li nové prichozi
informace moznost napojit
se na jiz existujici ¢asti
kognitivni struktury.

ampérmetr

meria

el. proud

ampér (A)

jedngtkoul@el

volt (V) voltmetr

jeer\tkou@e mj!i

el. napéti

afyzikalgielicina,
kterx3efhazyval

—

jefyzikalnivelic¢ina,® _ u
kteraBelhazyvaQ | = ==
jeyzikgIni@elicina,?
kteraBefhazyval
el. odpor
W %Kn
ohm (Q) ohmmetr




Kritické misto kognitivni transformace: instrumentalizace

Znalosti maji byt v dusledku

vyuzitelné v praxi — muze se Odpovédi na problém
stat, ze zaci maji znalosti, ale inertnich znalosti je
nedafi se jim je aktivizovat a kognitivni flexibilizace

aplikovat pri reseni
praktickych uloh

pro vyuku se vymysleji
rizné typy uloh s

* setkavame se s problemem tzv. rznymi formaty zadani
inertnich znalosti — ty byly a FeSeni tak, aby Zaci
ziskany behem vyuky napf. pri uplatfiovali ,tutéz
reseni urcité ulohy, nicméne znalost” na vicero
zakum se nedafri je aktivizovat v zpUsob jinak...

jinych kontextech nez v téch, ve
kterych byly ziskany.



Kriticka mista (tvorby, realizace, hodnoceni kurikula)...

vybér obsahu zvnitrnéni obsahu
. o adaptace obsahu , ,
zduvodnéni obsahu , . instrumentalizace
o sémantizace obsahu )
strukturovani obsahu obsahu (aplikace)

na ceste do skoly

tvurce ucitel

kurikula

ontodidakticka kognitivni

transformace

psychodidakticka

transformace transformace

oborové kurikularni obsahy znalosti jako
obsahy obsahy vyuky obsahy mysli

na ceste ze skoly




Vyuka: vyucovani a uceni



Vyucovani
Vyrusta ze starosti starsi generace o mladsi.
Druh pedagogického jednani, které sméruje k
podpore uceni zaku.
Zameérna, planovana cinnost, pri niz ucitel
poskytuje zakum podnéty s cilem rozvijet jejich
znalosti, dovednosti, kompetence...

,Spravneé vyucovat znamena zpusobovati, aby se
zak ucil hbité, s chuti a dukladné” (JAK).

Vyucovani — vytvareni prilezitosti k uceni.

Uceni — psychicky proces — ziskavani zkusenosti,
utvareni jedince.



Vyucovani

Je nasmeérovano k podpore uceni

je vedeno cili

odviji se od konfrontace s obsahem (ucivo)
odehrava se v urcitych podminkach

uplatnuji se pri ném urcité organizacni formy,
metody, prostredky, média.



Vyucovani
V nejsirSim smyslu jde o kazdé pusobeni (i nezamyslené
¢i nahodné), jehoz disledkem se nékdo néco (na)udi —
“vyucuje i zivot”, “dava nam lekce”.
V Sirsim smyslu jde o vice ¢i méné umysiné pusobeni,
které si nenarokuje skolni charakter — pusobeni autorit

(napf. nabozenskych), proroku, kazatelu — ¢asto se
vztahuje k mimoskolnim aktivitam (model mistr-ucen).

V uzSim smyslu jde o zameérné, reflektované a
metodické ovlivhovani ucebniho procesu (zpravidla
skolni vyuCovani — odehrava se ve specifické forme —
pri vyuce).

V nejuzsim smyslu jde o slovné-nazorné prezentovani
jistych poznatku — prednaseni (docere — ucit).



Vyukoveé situace
Vyucovani a uc€eni se realizuje ve vyuce,
konkrétneji receno: ve vyukovych situacich

Vyukové situace: komplexnost, simultannost,
bezprostrednost, nepredvidatelnost...

Bezproblémové situace: vyucovani jako
remeslo (postaci recepty)

Problémové situace: vyucovani jako um —
profesionalita (nepostaci recepty)



vyucovaci
hodina

vyucovaci
hodina



* Faze pripravy/planovani vyuky — zahrnuje ucditelovu
pripravu na vyuku, jejimz jadrem je didakticka analyza uciva
(jak aranzovat plodné setkdni urcitych déti s urcitymi
vzdeéldvacimi obsahy).

e Realizace vyuky — zahrnuje vlastni aktivity ucitele a zaku ve
vyuce — uplatiuji se pri ni ruzné:

— vyucovaci styly (prikazovy, ukolovy, styl se vzajemnym
hodnocenim, se sebehodnocenim, s nabidkou, s fizenym
objevovanim, se samostatnym objevovanim)

— vyukové metody (slovni, nazorné-demonstracni, dovednostné-
praktické, aktivizujici, komplexni)

— organizacni formy vyuky (hromadna vyuka, samostatna prace,
prace ve dvojicich, skupinova prace)

— didaktické prostredky a média (napr. ucebnice, skolni obrazy a
modely, informacni technologie).

* Reflexe vyuky — zahrnuje myslenkové aktivity ucitele,
jejichz cilem je zhodnotit vyuku, ktera probehla, a ziskat tak
vychodisko pro planovani dalsi vyuky.



Kvalita vyuky

* Ve vyuce musi byt néco obsazeno, vyuka musi byt
nejaka, aby byla kvalitni.

 Komponenty a charakteristiky kvalitni vyuky.

* Co zaklada kvalitu vyuky?

— Organizace a rizeni tridy: vyuziti casu, primérené
tempo, strukturovanost

— Zprostredkovani cill a obsahu: jasnost, strkturovanos,
soudrznost

— Ucebni ulohy: kognitivni aktivizace

— Podpurné ucebni klima: konstruktivni prace s chybou,
adaptivita vyukovych postupu.



Od vyucovani k uceni
aneb o klicove roli
ucebnich uloh



edukacni realita







Kultura vyucovani a uceni

Casové ohraniceny souhrn urcitych forem uéeni a
vyucovacich stylu a s nimi souvisejicich antropologickych,

psychologickych, spolecenskych a pedagogickych orientaci
(Weinert, 1997, s. 12)

casove ohraniceny souhrn — Cas od
casu kulturu ,starou” strida , nova"“

forem uceni a vyucovacich stylti — nastaveni
casoprostorovych a socialnich podminek, v
nichz se procesy vyucovani a uceni realizuji

souvisejicich antropologickych ... orientaci — jaké
teoretické pristupy z jakych oborU stoji v pozadi



Pro aktualné ,,novou” kulturu vyucovani a uceni je

charakteristické:

e aktivni, konstruktivni, samostatne, motivované a
celostni uceni;

* uceni bez tlaku na dosahované vysledky,
* které se odehrava ve spolecenstvi ucicich se jedincu,
e kterijsou v pribyvajici mife nezavisli na vyucujicim —
* vzdélavaji se pro situace kazdodenniho Zivota a jejich
prostrednictvim®
(Weinert, 1997, s. 12).



Duraz je kladen zejména na:

individualizaci u¢ebnich procesu,

kognitivni aktivizaci zaku,

zavadeni autentickych ucebnich uloh vyzadujicich
transfer nau¢eného do novych kontextu,
generativni reseni problému,

verbalizaci procesu reseni uloh,

podporu metakognitivnich procesu napt.
prostrednictvim rekapitulace ucebniho procesu apod.

Jak by mélo byt vedeno vyucovani,
aby vyse uvedené nastalo?



VyucCovani: vytvareni prilezitosti k uceni

Vyucovani

* Je nasmerovano k podpore uceni

* je vedeno cili

* odviji se od konfrontace s obsahem (ucivo)
* odehrava se v urcitych podminkach

e uplatnuji se pri ném urcité organizacni formy,
metody, prostredky, média.



VyucCovani: vytvareni prilezitosti k uceni

Vyucovani = vytvareni prilezitosti k uceni

— tj. podminek umoznuijicich zakim ziskavat znalosti,
rozvijet dovednosti a kompetence, utvaret postoje.

Jednou z forem, v nichz se vyucovani a uceni
odehrava, je vyuka.

Vyuka je serialem vyukovych situaci.
Ucitel planuje a realizuje vyuku (vyukovou
situaci) tak, aby nabizela prilezitosti k uceni.

Prilezitosti k uCeni se konkretizuji v ucebnich
ulohach.



Ucebni ulohy a transformace obsahu

e Ucebni uloha je promyslena struktura
pozadavku na zakovo uceni.

* Prostrednictvim ucebni Ulohy ucitel zajistuje
setkani zaka s obsahem.

* U ucebni ulohy lze rozlisit faze:
— zadani
— reseni

— (vy)hodnoceni.



Ucebni ulohy

Ucebni ulohy: klicové ,,stavebni kameny“ vyuky

— uvedeni nového udiva (méné c¢asto)

— procvicovani a upeviiovani znalosti, dovednosti, kompetenci (¢asto)
— hodnoceni nauceného (napf. hodnoceni: testové ulohy).

Dulezité jsou ulohy, které predpokladaji ruzné postupy
zpracovani Ci vice zpUsobu reseni.

Rozmanité ulohy, zavddéné v riznych kontextech
(zvySovani kognitivni aktivizace, zvySovani pritazlivosti a
vyznamu uciva v ocich zaku).

Obmeénovani uloh prispiva ke kognitivnimu usili zaku
(rozviji ,,pruznost” mysleni a praktického pouzivani
znalosti, dovednosti...).



reseni ucebnich uloh

vyukova situace

prilezitosti k uceni ve vyuce




Ucebnice: 142/11: Zmé¥, jak se méni proud prochazejici rezistorem, kdyz
ménis napéti na svorkach. Vysledky méteni zapi$ do tabulky. Znazorni

grafem zavislost proudu prochézejiciho rezistorem na napéti mezi

svorkami.

s

1 A

A
0,060
0,050

0,040

- =
0,030 //--/
0,020 G
0,010 s
0 6 (;'i
v
U b 7
V A V
A
1.5 8,015 100
3,0 0,030 100
4,5 0,045 100
6,0 0,060 100

Komplementarita vicecetnych reprezentaci - jejich kognitivni integrace
zaklada porozuméni (zde: Ohmtiv zékon: I = U/R).




Mezinarodné (mezikulturné) srovnavaci vyzkumy

e Zprava Nation at a Risk (80. let 20. stol. — USA) poukaz
na krizi ve vzdélavani a vyzva k reformovani - cetné
mezikulturné srovnavaci studie, a to zejména v oblasti
matematiky a prirodnich véd.

* Cile studii formulovany vétsSinou zesSiroka: identifikovat
korelaty napr. mat. vykonu zakua v rtznych kulturach;
porozumet kontextum, v nichz se utvareji matematické
(prirodovédné) vykony zaku.



Rané mezikulturni komparace vyuky matematiky
v americkych a asijskych Skolach (Lee, 1998)

Testovano cca 24 tisic 74kd (1., 5. a 11. roéniku) v Ciné, Japonsku,
Taiwanu, USA.

S vice nez 5 tisici rodici, 6,5 tisici zaky a 400 uciteli byla vedena
strukturovana interview, systematické casové kodovani a
pozorovani v 800 tfidach ve vyuce matematiky.

Vysledky: ve vyuce matematiky v asijskych skolach je ve srovnani
s americkymi vytvareno vice prilezitosti pro vlastni aktivity zaku.
Zaci jsou v asijskych kolach intenzivné&ji zapojovani do ,,délani“
matematiky; je zde vyssi mira tzv. angazovaného zakovského
chovani; ve vétsi mire se zde uplatiiuji razné zplsoby podpory
zakovského uvazovani a porozumeéni (vice se pouzivaji riizné
priklady, vice se elaboruji odpovédi zaku, ucivo se vice vztahuje

k abstraktnim pojmum, vice se podporuje hlubsi porozuméni
ucivu); celkove vzato se vice pracuje nejen na proceduralni, ale
zejmeéna na konceptualni urovni.



TIMSS Video Study 1995 — matematika (geometrie)

Videozaznamy 231 hodin vyuky matematiky v osmych tridach v
USA, Némecku, Japonsku.

Japonsti ucitelé zduraznuji mysleni; némecti a americti uCitelé
zdUraznuji dovednosti.

VétsSina ucitelt ve vSech zemich vytvarela explicitni navaznosti
od jedné hodiny ke druhé, ale pouze japonsti ucitelé rutinné
propojovali také ¢asti v ramci jedné hodiny.

V némeckych a v japonskych hodinach se pojmy a postupy
zpravidla vyvozuji, v americkych hodinach se vétsinou sdéluji.

V nékterych hodinach byly prezentovany problémy, které
dovolovaly jen jednu metodu reseni, a to Casto tu, kterou
demonstroval ucitel. V 63 % japonskych, 30 % némeckych a 14
% americkych hodin bylo reseni uloh rizeno zaky (solver-
controlled).



Némecky vzorec

Japonsky vzorec

Americky vzorec

1)

2)

3)

4)

Rekapitulace predchoziho
uciva, bud kontrolou
domaciho ukolu, nebo
pripomenutim toho, co se
k tématu jiz probiralo.
Prezentace uciva,
(problémi), které se ma
v hodiné probirat.
Vyvozovani postupd, které
se budou uplatnovat pfi
reSeni problém (ucitel
zaky starostlivé provazi
pres jednotlivé detaily).
Uplathovani probranych
postupud na reseni
obdobnych problém( se
odehrava bud spolecné
(celd tfida), nebo Zaci
pracuji samostatné.

1)

2)

3)

4)

5)

Rekapitulace predchozi
hodiny, obvykle strucné
shrnuti ucitelem.
Prezentovani problému
hodiny, ¢asto problém
navazuje na praci

z predchozi hodiny.

Zaci se pokouseji fesit
problém samostatné nebo
v malych skupinach.

Zaci se vzajemné informuji
o postupech (metodach)
reseni, které vyzkouseli, a
sdileji je. UcCitel a ostatni
zaci k tomu pripojuji své
komentare a podnéty.
Shrnuti hlavnich bod(

hodiny, ¢asto formou kratké

prednasky ucitele.

Aktivity 2—4 se casto opakuji
pro dalsi problém drive, nez

hodina skonci shrnutim.

1)

2)

3)

4)

Rekapitulace
predchoziho uciva, bud’
prostrednictvim warm-
up, nebo kontrolou
domaciho ukolu.
Demonstrace postupu,
jak resit problémy dané
hodiny. UcCitel relativné
rychle predvadi zakdm
zadouci postup reseni.
Zaci samostatné
uplatriuji postup na
reSeni souboru
obdobnych problémd.
Oprava reseni zadanych
problémU a zadani
dalSich podobnych
problémU za domdci
ulohu. Ve zbyvajicim
Case zaci obvykle zacnou
resit domaci ulohu.

Kulturni vzorce vyuky matematiky — videostudie TIMSS 1995 (Hiebert et al., 1999, s. 133-138)



TIMSS Video Study 1999 — matematika

Videozaznamy 638 hodin vyuky matematiky v Australii, CR, Hong
Kongu, NL, USA, Svycarsku, Japonsku.

Krome Japonska je ¢asté zarazovani kratkych rutinnich uloh,
komplexnéjsich uloh (feseni jednotlivych uloh je vénovana vyssi
casova dotace).

Japonské hodiny mely ve srovnani s hodinami v ostatnich zemich
vysSi proceduralni komplexitu, ¢astéji zahrnovaly dukazy, byly lépe
kontextualné vztahovany k dalSim hodinam.

Nizozemsti zaci — vice ¢asu samostatna praci a resi ulohy

s primejsim vztahem k zivotu nez v jinych zemich.

Ceské hodiny skorovaly relativné vysoko v indikatorech
srozumitelnosti a plynulosti hodiny, a relativné nizko v indikatorech

prerusovani plynulého prubéhu hodiny (Nizozemské vykazovaly
opacné tendence).



Svycarsko-némecka videostudie matemtiky Pythagoras

Videozaznamy vyuky matengatiky (Pythagorova véta) v 20 tridach v
Neémecku a v 19 tridach ve Svycarsku.

Identifikace tri vyukovych vzorcu: vykladovy (lecturing), vyvozovaci
(developing), (badatelsky) discovery.

U zadného z nich nebyl zjistén vliv na vysledky zaku.

Vzorec badatelsky — nejvyssi mira kognitivni aktivizace, avsak
spojen s negativnimi emocemi (ztrata orientace v ucivu).

U vétSiny zkoumanych ucitelt se ukazala vyssi mira interakce se
zaky s lepsimi vysledky (nez s zaky s horsimi vysledky).
Kognitivni aktivizace a zvladnuté rizeni tfidy pozitivné koreluje s
vysledky zaka; podpurné klima nemélo na vysledky zaku vliv,
strukturace ucebniho prostredi vsak vedla k vyssi motivovanosti
zaka.

Spise jde o projekt ko-relacniho vyzkumu nez o mezinarodni komparaci.



Kritika TIMSS - videostudie matematiky LPS (Clarke et al. 2006)

e Autofrivyzkumu TIMSS pracuiji s ,idealizovanym mezindrodnim
kurikulem matematiky“ a podobné s ,idealizovanymi
mezinarodnimi aktéry“, se kterymi srovnavaji kurikulum a aktéry v
pozorované vyuce, ¢imz implicitné uprednostnuji své vlastni
pojeti kurikula a edukacnich procesu. Problém uprfednostnéni
jednoho kulturniho ramce pfi interpretovani zjisténi z
mezinarodnich komparaci; prehlizeji se kulturni a socialni rozdily,
misto aby je akceptovali jako podstatné faktory.

* Clarke et al. koncipuji LPS videostudii — postup, ve kterém analyzu
a interpretaci pozorované vyuky realizuji vyzkumnici
,Zevnitr' dané kultury. Ostatni kultury jsou vnimany jako partnefi
ve vyzkumu, nikoli jako objekty vyzkumu. Spise nez o kvantitativni
komparaci vyucovacich hodin jde o ,portréty vyukovych praktik™ v
jednotlivych zemich. Primarné jde o analyzy , uvnitf kultury”,
mezinarodni komparace je spise implicitni a je vice méné
ponechana na ctenari.



jsme vyucovani
a / nebo
ucime se



ucebni Ulohy jako zaklad didaktickych ridicich stylu

uceni regulované nékym jinym
(nékdo ridi nase uceni,

nékdo pro nas vytvari ucebni ulohy)

revgullace Juto-
mevnl, (vnitrni)
(vné;jsi)

autoregulované uceni
(fidime sami sebe,
vytvarime pro sebe ucebni ulohy)




Autoregulované uceni

..aby vnejsi rizeni postupné prechazelo
ve vnitrni proces autoregulace uceni,

aby vneéjsi fizeni a dalsi intervence
postupné likvidovaly samy sebe

(Kuli¢, 1992, s. 59).



Autoregulované uceni

takova Uroven uceni, pri které se ucici se
stava , aktivnim aktérem vlastniho
procesu uceni po strance cinnostni,
motivacni a metakognitivni“

(Prucha, Walterova, & Mares, 2009, s. 24).



Autoregulované uceni

...je aktivnim, konstruktivnim procesem,

pri némz zak stanovuje cile svého uceni a pokousi
se monitorovat, regulovat a kontrolovat svoiji
kognici, motivaci a chovani, veden a podnécovan
svymi cili a kontextualnim faktory prostredi

(Pintrich, 2000, s. 453)



Sebe-regulace

Regulace modu zpracovani informaci

Autoregulovane ucent

Vybér kognitiv nich strat egii

Volba cilli a zdrojii

Obr. 1: Model autoregulovaného uceni (Boekaertsova 1999)



...odsouzeni k celozivotnimu uceni

kompetence k uceni: schopnost ucit se
(dispozice ke zvladani ucebnich situaci)

uceni se ucit: metauceni
(jak se ucim se ucit)



KOMPETENCE K UCENI

...schopnost ucit se, v procesu uceni vytrvavat,

zorganizovat si uceni a efektivné hospodarit se svym

casem a s informacemi, a to jak samostatné, tak i v

ramci skupin.

...povédomi o vlastnich postupech uceni a vlastnich
ch, schopnostmi rozpoznavat dostupné

moznosti a vat kyza elem nosti
procesu uceni.

vat, vat a osvojovat si znalosti a
dovednosti, vat rady a vat je.

(Education Council, 2006; preloZzeno Veteska & Tureckiova, 2008, s. 148—-149)



vyhledava a ttic imformace a na zkladé jejich pochopent, propojent a systematizace Je efektivng vyuZiva
V procesu uceni

Nabyvani st ziskang informace chape vCetné souvislost a vysvetl j¢ (formuluje hlavni mySlenku, vyjadii vlastnimi slovy obsah
ziskanych informaci 1 jejich vyznam|
v aktivné Z4da objasnéni souvislosti s néCim, co je mu iz povedome
Konceptualizace ~ * operuje s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véct do souvislosti, propojuje do SirSich celki
poznatky z riznjch vzdelavacich oblasti
Likovské zkoumdni *  samostatné pozoruje, interpretuje a experimentuje fakticky nebo v piedstavach, zvazuje souvislost, ziskane

vjsledky porovndvd, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuzii v budoucnost;

Metakognice, Fizeni
ucent a motivace

poznava smysl a cil ucent, kriticky zhodnoti visledky sveho ucent a diskutuje o nich

vysvétli smysl toho, proC si osvojuje a zpracovava rizne druhy poznatkt a dovednost a jak by se daly vyuit
v jeho dalSim studn

tozpoznd piekazky a problémy v ucent, diskutuje o nich a takove rozhovory sam inictuje

identifikuje viastni chybu a zjist jejt piicinu, nevnima ji jako selhani a ostudu, nenechd se i odradit, ale rozpoznd
v i piilezitost k uceni a ptjima podporu, rady, zpétnou vazbu 1 krittku a vytvofi plan dalSiho zlepSovani

yybird a vyuziva pro efektrvni uéeni vhodne zplisoby, metody a strategie, planuje, organizuje a fici vlasti uceni
poznd, kde je pro uceni vhodné spolupracovat a komunikovat, a kdy se naopak tzolovat

prokazuje zdjem o uCeni




ucebni Ulohy jako zaklad didaktickych ridicich stylu

uceni regulované nékym jinym
(nékdo ridi nase uceni,

nékdo pro nas vytvari ucebni ulohy)

revgullace Juto-
mevnl, (vnitrni)
(vné;jsi)

autoregulované uceni
(fidime sami sebe,
vytvarime pro sebe ucebni ulohy)




> | Prikazovy

@ | uUkolovy
se vzajemnym hodnocenim
O | sesebehodnocenim

[T] s nabidkou

T | s rizenym objevovanim

ATA3s TuayNpoIday]
I
I
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) | sprimocarym objevovanim

T | S tvorivym objevovanim

— | se samostatnym rozhodovanim zaka o ucivu

ATAYS TUATNNPOI]

— | se samostatnym rozhodovanim zaka o stylu

= 1 se samostudiem




