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Cile vychovy a vzdélavani

Uvod

vvvvvv

Cile vychovy a vzdélavani patfi k nejddlezitéjSim pedagogickym kategoriim, nebot vymeggjf ?duifaém'
zaméry a naznacuji smér Zzadoucich postupl. Tim do zna¢né miry pfeduréuiji vysledkyl, 1|chvz ma byt
vychovou a vzdélavanim dosaZeno. Cile vychovy a vzdélavani tedy oznaduji zamyslené zmény v roz-
voji individua, kterych je dosahovano prostfednictvim vychovné-vzdélavacich aktivit. V obecném cili
vzdélani jsou vyjadreny potfeby spole¢nosti i jednotlivce (srov. Skalkova, 2007).

V souvislosti s proménami spolecnosti se méni i cile vychovy a vzdélavani. Ve 2. poloving 20. stoleti postupné
sili kritika jednostranné kognitivné orientované zapadni civilizace, ktera sice dosahla zavratnych uspécht, ale na
ukor pfirodniho prostedi a harmonického rozvoje ¢lovéka. Umociiuje se presvédenti, ze lidstvo se blizi k . bodu
obratu® (F. Capra) a Ze vstoupilo do ,,planetarni sféry* (J. Abellan), v niz je nezbytné usilovat o novou formulaci
cilti vychovy a vzdélavani.

1 Promény cilli vychovy a vzdélavani - historicky exkurz

Lidska spole¢nost jiz kladla od po¢atku jisté poZadavky na hominizaci (poliditéni) a humanizaci (zuslechténi) lid-
ského jednéni. Tyto naroky byly postupné& zobecnény jako idealy (cile), které odpovidaly trovni Zivota a kultury
dané doby. Predstavy ideald (cilii) se v priabshu dasu vyvijely a nabyvaly riiznych podob. Slo o riizné postulaty,
obecné principy, pozadavky na konkrétni jednani a jeho vysledky — normy, piikazy apod.

Stanoveni cilii vychovy a vzdélavani je zavislé na podminkich existence lidské bytosti, ktera se formuje
pod vlivem minulosti, pfitomnosti a budoucnosti. V riznych historickych epochach — otrokaistvi, feudalismu,
demokracii — jsou tyto cile formulovény riizné. Jejich stanoveni patii mezi kli€ové ulohy pedagogiky. Jak uvadi

Klafki (1967), podle zakladnich tendenci odréazejicich prevazujici cilovou orientaci vychovy a vzdélavani lze
rozlisit:

B pedagogiku tradicionalistickou, ktera navazuje na antické tradice (novohumanismus) a preferuje osvédcené
hodnoty (Humboldt);

® pedagogiku aktualistickou, kterd vyzvedava bezprostiedni prozivanou skute¢nost a pfirodni zakonitosti
(Rousseau);

B pedagogiku utopickou, orientujici se na vysnénou budoucnost (Fichte, Illich).

Koncem 18. stoleti se do vymezovéni cilii promitaly dvé vzijemné soupefici teorie vzdélani. Teorie materidl-
niho vzd€lani zdiraziiovala kategorii obsahu, co7 se projevovalo v encyklopedismu a v didaktickém materia-
lismu (pfetizeni u¢ivem). Naproti tomu teorie formalniho vzd&l4ni kladla diiraz na osobnost zaka a na rozvoj
jeho rozumovych schopnosti. Zadné z téchto koncepci se jako izolovana neosvédéila, proto se zacalo usilovat
o jejich syntézu. Podobné byl vyhrocen problém vztahu vieobecného a odborného vzdélani, ktery se viak pod
vlivem zmén v charakteru prace a Zivotnich podminek moderni spole¢nosti piekonava.

V USA se vyhranily tfi hlavni sméry filozofie vzdélavani, které ovlivnily vymezeni vzdélavacich cili:

® progresivismus, orientujici se na poteby Zdka a upfednostiiujici jeho rozvoj a svobodnou volbu obsahu pred
ucenim konkrétnim vyu¢ovacim predmétim;

® esencialismus, jenz ziistaval u tradi¢nich
vyucovacich pfedméti;

® rekonstrukcionismus,

pristupli a zdiraziioval zakladni védomosti a dovednosti a zachovani

ktery se zaméfoval na pfipravu budoucich ¢lenti spole¢nosti a zna¢nou pozornost
vénoval napf. Zenské otazce, narodnostnim menginam a odstranéni chudoby (Pasch et al., 1998).
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2 Pyramida cil(

Cile vychovy a vzdélavani vykazuji riiznou troveri obecnosti. Nejvyse v hierarchii se nachazi cil ustiedni,
vrcholny (aim), ktery odrazi nejobecnéjsi, idealni pojeti ¢lovéka v daném spolecenském systému. Z tohoto
ustiedniho cile se odvozuji cile niZ3i, konkrétngjsi (goals). Jesté nize na pomysiném Zebiicku stoji cile operaéni,
které se vztahuji k jednotlivym béznym vychovné-vzdélavacim situacim a tkolim (objectives).

Ve starovéku byla nejvyssim cilem idea harmonie a miry, ve stiedovéku duchovné zaméreny ¢lovék bozi
obce, v novovéku individualni osobnost. V éfe tzv. redlného socialismu se vyzvedaval idel harmonicky
rozvinutého ¢lovéka, budovatele socialismu, dnes se do popfedi dostava piedstava zdravé, tvoFivé osobnosti.
Stupfiovitost téchto pozadavki Ize vyjadiit pyramidou cil (obr. 1). Jeji hierarchie sleduje linii od cile nejvys-
Siho pfes cile obecné a dil¢i az k cilim operacniho charakteru. Tato hierarchické struktura dodavé vychovné-
-vzdélavacimu procesu uréitou dynamicnost. Z vrcholu pyramidy smérem dold je tieba sestupovat pres aktualni,
drobné tikoly, ale na druhou stranu ani pfi splnéni dennich rutinnich tloh se nesmi ztratit vyhled ke kone¢né meté,
Jiz je mozno doséhnout jen gradujicim postupem od konkrétniho k obecnému.

Obr. 1 Pyramida cilCi

cil vrcholny, Ustfedni

cile obecné

clle dilci

Z \ cile opera¢ni

3 Vztahy mezi cili, prostredky, podminkami a vysledky

Vsystémovém pohledu existuji mezi cili, prostredky a podminkami vychovy vzajemné vztahy, které jsou vzhledem
k cilim zprostfedkovany pedagogem (srov. Blizkovsky, 1997). Vzniké tak spirdla pohybu cili (C ), prostiedki
(P) a podminek (Pd) sledujici zmény a riist — vysledky (obr. 2). Cile vytycuji v predstihu vyssi troven pozadavka,
k jejichz dosazeni je nezbytné vyuzit vhodnych prostredkii a Vytvofit pfiznivé podminky. Na zaklade dosazenych
cilii se formuluji nové pozadavky (C,), pro jejichz realizaci se znovu hledaji prosttedky a zajistuji podminky, ¢imz
vzniké spiralovity cyklus, ktery sleduje vyvoj spole¢nosti i kazdého individua (srov. k tomu také Brezinka, 2001).

Obr. 2 Pohyb ve spirale (Blizkovsky, 1997)
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4 Cile vychovy a vzdélavani a kurikulum

Cile vzdélani jsou u nas nové stanoveny v souladu s Narodnim programem rozvoje vzdélavani v CR (2001)
(viz — Cile a obsahy skolni edukace), jehoZ principy jsou zakotveny v zakoné ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon).
Explicitné cile formuluji kurikuldrni dokumenty — napf. RVP, které se realizuji na statni a Skolni urovni. (— Cile
a obsahy zdkladniho vzdélavani)

Jako cilova kategorie vzdélavani se v RVP ZV prosazuji také klicové kompetence®. (— Kompetence / klicové
kompetence ve Skolnim vzdélavani)

V RVP ZV je vénovéna pozornost cilim, k nimz ma sméfovat vyuka v jednotlivych vzd€lavacich oblastech,
resp. vyucovacich predmétech. Tyto oborové cile jsou v uvedeném dokumentu oznacovény jako cilové zaméfeni
vzdélavacich oblasti (tab. 1).

o 4

5 Konkretizace cili v obsahu vzdélani

Z cilii vzdélani se bezprostiedné odvozuji jeho koncepee, které vyjadiuji pfedstavy o charakteru pozadavki na vzde-
lani dané spole¢nosti. J. Patotka (1997) pfi analyze moznosti a mezi vychovy vysvétluje, ze cile vychovy poukazuji na
jisté chténi, na uréité Zivotni usili, a proto nelze zlistat pouze pii teoretické otdzce, nybrz je nutno jit dale, pfejit k otaz-
kam praktickym. Tim je téZ naznacena tizka spojitost vzdélavacich cili s obsahem vzdélani, s osvojovanym ucivem.
Cil vzdélani konkretizovany v obsahu prochézi na své cesté k zakovi fadou transformaci. (— Obsah vzdélavant)

Otazka konkretizace cilii stoji v pozadi tvorby kurikula a soucasné v pozadi kazdého rozhodnuti ucitele ve
vyuce. Volbu vzdélavaciho obsahu podle ur¢itych vybérovych principt ucitel Casto provadi spontdnné, bez
podrobné reflexe a zdlouhavého zkoumani, protoze jeho zakladni hodnotova orientace je dana jeho profesni vyba-
vou. Za vyuku fyziky v &eskych ZS bylo vyzkumem zji§téno, Ze u¢itelé ve svych hodinach zéky sice zpravidla
seznamuji s cili vyuky, avSak kategorii cile ptitom Casto zaménuji za kategorii obsahu. Didakticky promyslena
prace s cili, ktera by podporovala hlubsi reflexi téchto cilti a vedla zéky k uvédoméni si jejich ucebni situace, se
objevovala zfidkakdy (srov. Janik, 2007).

Prilezitost pro konkretizaci cili se nabizi pfedev§im v ramci ucitelovy piipravy na vyuku. Zde je prostor pro
planovéni, organizovani a fizeni vzdélavaciho procesu na zakladé vybéru uritych vzdélavacich obsahu, jejich
usporadani do komplexnich vzdélavacich oblasti nebo pfedméti a do vyucovacich jednotek (lekce, vyucovaci
hodiny). Planovani vyuky tak umoziiuje ji pfipravit a vyuzivat vhodnych vyukovych metod, organiza¢nich forem,

Prikladem plné¢ fizené vyuky na zékladé postupného feSeni malych davek uciva je koncepce programovaného
ucent, kterd se na principech behavioristické psychologie ve 2. poloviné minulého stoleti rozsifila z USA do celého svéta.
Programované uceni se realizovalo jednak v jednosmémém, linedrnim postupu, jednak ve varianté tzv. vétveného pro-
gramovani. V linedrnim programovani Zaci postupuji po jednotné linii a li3f se jen ¢asem, ktery potiebuji k projiti viech
krokii programu. Naproti tomu ve vétveném programovani jsou navedeni na rozliéné linie (vétve) programu, které jim
umoziiuji volbu cesty odlidné obtiznosti podle jejich dispozic a zajmu, ¢imz se dosahuje zna¢né individualizace a dife-
renciace. Postupné vznikaly riizné varianty programovani (napt. uéeni podle algoritmii) a teorie programovaného uceni:
se stala zakladem pro vyuku podporovanou poéitadem (Tollingerova, Knézii, Kuli¢, 1966). Z teorie programovaného
uceni vedle toho vzesla fada taxonomii vzdélavacich cildi, které prokazuji svoji uziteénost i dnes.

6 Taxonomie kognitivnich cil(i ve vzdélavani

Obohacenim teorie vzdélavacich cilii jsou prace americkych autori, které se tykaji teorie kurikula, hodnoceni
vzdélavacich vysledki ve vztahu ke znalostem a ke kognitivnim procestim. Pivodnim impulzem k sou¢asnému
svetovému hnuti byla publikace pfedstavujici taxonomii vychovné-vzdélavacich cili (Bloom, 1956). Navrh se
puvodné tykal jen cili kognitivnich, pozdé&ji byl doplnén i o taxonomii cilii afektivnich a psychomotorickych.
Vyznamné zdokonaleni Bloomovy taxonomie pfinesla jeji revize (Anderson, Krathwohl, 2001; u nas By&kovsky,

9 K problému kompetenci jako cilovych kategorii vzdélavéani srov. napt. Manak (2006), Skalkova (2007).
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Tab. 1 Vzdélavaci oblasti a jejich cilové zaméreni v RVP ZV

a jeji aplikace

Vzdélavaci ‘ Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti — ukazky formulaci v RVP ZV (2005)
oblast
Jazyk Vede Zaky k:
a jazykové chapani jazyka jako svébytného historického jevu...,
komunikace rozvoji pozitivniho vztahu k matefskému jazyku...,
zvladnuti béznych pravidel mezilidské komunikace...,
samostatnému ziskavani informacf z rlznych zdrojd.. .,
ziskavani sebedtvery pri vystupovani na verejnosti... (s. 21).
Matematika Vede Zaky k:

vyuzivani matematickych poznatk( a dovednosti v praktickych ¢innostech...,

rozvoji kombinatorického a logického myslent...,

rozvoji abstraktniho a exaktniho mysleni...,

provadéni rozboru problémd a planu fesent...,

presnému a stru¢nému vyjadrovani uzivanim matematického jazyka véetné symboliky... (s. 29-30).

a spole¢nost

Informacéni Vede Zaky k:
a komunikaéni | poznani Ulohy informaci a informacnich ¢innosti a k vyuzivani modernich informacnich a komunikaénich
technologie technologif...,
porozumeéni toku informaci.. .,
vyuzivani vypocetni techniky, aplikacniho i vyukového softwaru ke zvyseni efektivnosti u¢ebni ¢innosti
a racionalngjsi organizaci prace... (s. 34).
Clovék Vede Zaky k:

rozvoji zajmu o soucasnost a minulost viastniho naroda i jinych kulturnich spolecenstvi, utvareni a upevriovani
védomi prindlezitosti k evropskeé kulture.. .,

odhalovani korent spolec¢enskych jevt, déjt a zmén...,

ziskéavani orientace v aktuélnim déni v CR, EU a ve svét&, k rozvijeni zajmu o verejné zaleZitosti... (s. 44).

Clovék Vede Zaky k:

a pfiroda zkoumani prirodnich faktl a jejich souvislosti s vyuZitim empirickych metod pozorovani i rznych metod
racionalniho uvazovani...,
potrebé klast si otazky o prlbéhu a pficinach rliznych prirodnich procesu...,
zplsobu mysleni, které vyZaduje ovérovani vyslovenych domnének o prirodnich faktech vice nezavislymi zplsoby.. .,
porozumeni souvislostem mezi ¢innostmi lidi a stavem pfirodniho a Zivotniho prostredt...(s. 51-52).

Umeéni Vede Zaky k:

a kultura pochopeni uméni jako specifického zplsobu poznani a k uzivani jazyka umeéni jako svébytného prostiedku

komunikace...,
chapani uméni a kultury v jejich neoddélitelné provazanosti jako neoddélitelné soucasti lidské existence...,
spoluvytvareni vstficné a podnétné atmosféry pro tvorbu...(s. 65).

Clovék a zdravi

Vede Zaky k:

poznavani zdravi jako nejdUleZitéjsi Zivotni hodnoty...,

pochopeni zdravi jako vyvazeného stavu télesné, duchovni i socidlni pohody...,
vyuzivani osvojenych preventivnich postupt pro ovlivilovani zdravi v dennim rezimu...,
k aktivnimu zapojovani do ¢innosti podporuiicich zdravi... (s. 73).

Clovék a svét
prace

Vede Zaky k:

pozitivnimu vztahu k praci...,

osvojeni zakladnich pracovni dovednosti a navykd...,

autentickému a objektivnimu poznavani okolniho svéta...,

chapani prace a pracovni ¢innosti jako prilezitosti k seberealizaci, sebeaktualizaci a k rozvijeni podnikatelského
mysleni...,

orientaci v réznych oborech lidské éinnoéti. .. (s. 81-82).

Kotasek, 2004). Revidovana taxonomie zachycuje strukturu vztahi mezi jednotlivymi druhy poznatki a kognitiv-
nich procest a tim umoziiuje adekvatné postihovat bohatstvi vazeb pii konkretizaci obecnych vzdélavacich cilt
(tab. 2)°. Taxonomie zahrnuje dimenzi poznatkii (tab. 3) a dimenzi kognitivnich procesii (tab. 4).

10 Tab. 2, 3 a 4 jsou pievzaty ze studie Byckovsky, Kotasek (2004).
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Tab. 2 Taxonomie kognitivnich cilll

l Kognitivni procesy

Poznatky ]

T

[2 3 4 5

Zapamatovat si 1 Porozumét 3 Aplikovat Analyzovat Hodnotit

A
Fakticke

[
|

B
Konceptualni

C
Proceduralni

D
Metakognitivni

|
|
|
|

|

Tab. 3 Revidovana Bloomova taxonomie — dimenze poznatkd

Hiavni typy poznatk

Subtypy

A Faktické

Aa Terminologie
Ab Konkrétni poznatky

B Konceptualni

Ba Klasifikace a kategorie
Bb Zakonitosti a zobecneni
Bc Teorie, modely a struktury

C Proceduralni

Ca Specifické postupy a algoritmy pouzivané v pfislusném oboru
Cb Specifické techniky a metody pouzivané v oboru
Cc Kiitéria v prislusném oboru, kterd umoziiuiji vybrat vhodny pfistup

D Metakognitivni

Da Obecné strategie uceni, poznavani a feseni problém
Db Znalosti kognitivnich Uloh v&etné kontextu a podminek
Dc Sebepoznani

Tab. 4 Revidovana Bloomova taxonomie — dimenze kognitivnich proces(

Kategorie Kognitivni procesy

1 Zapamatovat si | 1.1 Znovupoznavani
1.2 Vlybavovani

2 Porozumét 2.1 Interpretace

2.2 Dokladani prikladem
2.3 Klasifikace

2.4 Sumarizace

2.5 Usuzovani

2.6 Srovnavani

2.7 Vysvétlovani

3 Aplikovat 3.1 Aplikovani
3.2 Implementace

4 Analyzovat 4.1 RozliSovani
4.2 Strukturace
4.3 Prisuzovani

5 Hodnotit 5.1 Ovérovani
5.2 Posuzovani

6 Tvorit 6.1 Generovani
6.2 Planovani
6.3 Vytvareni
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Vyse uvedeny piehled umoziiuje ucinit si nahled na kategorizaci a konkretizaci vzdélavacich cili a s nimi spo-
jenych obsahii (podrobné viz Byckovsky, Kotasek, 2004). Vedle toho, Ze taxonomie je piehledem a konkretizaci
obecnych cili vzdélani, uciteli slouzi i jako pomicka pii volbé konkrétnich vyukovych aktivit. Napomaha mu
stanovit a specifikovat cile vyuky s ohledem na aktivni zapojeni zakt do vyuky, a to pfi respektovani stupnujici se
naro¢nosti tkolti. Taxonomie prokazuje, ze prace se vzdélavacimi cili neni jen zalezitosti pedagogické teorie, ale
7e analyza vzdélavacich cilt a jejich konkretizace by méla byt nepostradatelnou soucasti planovani vzdélavaciho
procesu na riiznych urovnich.

Zakladni podminkou tspéchu jakychkoliv edukaénich procest je jasna cilové orientace a jeji konkretizace, spe-
cifikace a odpovidajici metodické ztvarnéni. Vzhledem k tomu, Ze pozadavky spole¢nosti se v soucasnosti rychle
vyvijeji a méni, je tfeba této problematice vénovat pozornost i dnes. Je napf. ziejmé, Ze velky duraz se ve $kole
stale klade na védomosti, zac¢ina se zohlednovat potieba rozvijet klicové kompetence, ale zfetel k duchovnim
hodnotdm a k celkové kultivaci osobnosti ustupuje do pozadi. Tak se oteviraji perspektivy pro nové formulovani
cili vychovy a vzdélavani.
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Souvisejici témata:

Funkce $koly a $kolniho vzdélavani: Kurikulum; Obsah vzdélévéni: Cile a obsahy predskolniho vzdélavani:
Cile a obsahy.primérniho vzdélavani: Cile a obsahy zakladniho vzdélavani (2. stuperi ZS); Cile a obsahy
Stredniho vseobecného vzdélavani: Cile a obsahy stredniho odborného vzdélavani: Kompetence / klicové
kompetence ve skolnim vzdélavani: Obecnd didaktika.
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