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_ Stgf(m Svec
dlsertacf, ktere Jjsou
povinng evidovany, katalogizovainy a zpﬁstupﬁov&iny Siroké vefejnosti v univerzi. . o cyklu
nich knihovngch, Napt. v USA se doneddvna Projevovala jist4 preference doktor. 4.1 Vymezeni vyzkumu v kontextu inovaéniho
skych disertacy (Ph.D.) s prevame kvantitativnfimj metodami (s dirazem na velikogg ’
vybéroveho souboru-vzorky, pocet proménnych, ndrocnost statist
Pracnost metody a ve [

v jejich vzorku 139 disertaci za obdohg 1973

zkum. V ostatnich letech se viak tato disproporce Zepsila diky sirok,
plementim; Povaze kvalitativniho vyzkumuy ve spolecenskych véd4ch
1994, Howe 1992, Keeves 1990,jaeger 1988),

Kvalitatiynt vyzkum v pedagogice a andragogice se stgle podceriuje, a to ge.
Jen unds, ale j v Zemich s vysp&lou metodologif humanitnihe vyzkumu. Tato djs.
kreditace nevyplyvd z menst spolec¢enske V¥znamnosti, ale SPlSe z niZf trovpg
VyPracovdni humanitnich studif. N&kter¢ scientometrickg prdce viak ukazuji, 7e tyto
rozdily v kvalites Piipravy v¥zkumnych komunikd se stiraji. Nap¥. Wandersee a De-
mastesovd (1992) ve sye evaluacni zpraye poukdzali na Piiznivy trend v koncipoving

kvalitativnich prispé&vka, Prezkoumali viechny rukopisy zaslané do redakce Casopisy
Journal of Research in Science Teaching v

cené definice
. . ktivit, kterd — podle doporucen ¢
yzkum je soustava organizovanych a tivit, ! ) tovant,
SgO ( Dicf&fon 1986, s.172) - zahrnuje , ty procesy stud;il),v Zi?i?iil?}’ch po.
UNE { ie, které jsou obsaZeny v gene PO
. testovdni teorie, J ! ¢ Kusn oj.
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; i h projekti (s. for
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tzv. I'r:

¢ diskusi o kom.
( Denzin-Lincoln

: : . &fend primdr-
mezuje takto i imentdlni nebo teoretickd prace zam !
ZiKladni vyzkum je experimentdln : B Inych fakti,
i k;\lr:ini novych f)oznatkﬁ o podstaté jevu a novych pozorovatelny
né na zis

vy X
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db

bo
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kvalitativnfmy vyzkumu. Ddle doglj k zavéru, Je uy kvalitativnich PIispévkit byl nizsg Ap
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kopisu,

. 2 lec¢enské
e cificky cil nebo tdlohu ze spo :
° Sak orientovany primdrné na spe ¢ ) bo systémii,
pozna(kZU-Jf;;S;e cs)e na omezeny pocet produktd, operact, metod nebo sy
praxe. sam ¢ni podoby. o et
Rozvijf ndpady dotféulnnfk C?lolj?(;e SYS};emaﬁcké rozpracovivact aktivita, na‘ffzﬂfrgz
rim c § su,

ta -fc?);%znatil; Ziska‘rz’évz vyzkumu a na osvojené pralit}ck(éf Z;i:li:xl;% entnovyeh

stavajl . < 4lt, produkta a za¥izeni, ..
. feni novych materidla, P . 7 produkuii
QnentOV'tflnat ;if‘;y:,::;ieb nego na podstatné zdokonaleni téch, kte:)é SI(; ‘:Zj};m absoi—
o P % u

ebo vy Si}ljf/a'f V pedagogickém pokusném vyvoji jde b }? “;(:i;ﬁ ucebnic a vyu-
e Vy‘;vrhjﬁ.uéebnﬂlo pldnu, osnovy kurzi a tematickych p |
venta, n

o s . p logif a systému.
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) finice UNESCO
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operaci, persondlniho obsazenf a instituct,
procesu vyzkumu a vyvoje, kterd zahrm
postupti.

Americky Smieny vybor pro standardy na edukaéng vyhodnocovani (The Joint
1981, s. 12) definuje vyhodnocovint Jjako systematické zkoum4n{ hodnoty nebo
meéfent urcité véci. ‘

Evaluaci, 4. vyhodnocovdn{ a vyhodnoceni, bychom mohli charakterizovat
Jjako ,,proces nebo vysledek objektivniho posuzovani hodnoty, kvality a efektivnosti
cilovych program, vysledku, prostiedka, podminek, kontext a Jjinych strdnek a as-
pektt rtiznych systémit vzd&ldving ve Skolstvi, osvéte a v ostatnich organizac¢nich
strukturdch vyuky a mimovyukové vychovy, napt. hodnoceng vykonu zaki, vyucovact
hodiny, price ucitelt, tfidy, programu skoly* (Svec 1995¢, 5. 1998). O metodolo-
gickych rozdilech mezi vyzkumem a evaluaci blize v préci Svece (1996).

Evaluace pni funkci samoregulacni, vnityni zpéine vazbyv cyklu fizenf (— pro-
Jekce = implementace — evaluace), a to ¥zeni kazdého ¢ldnku inova¢niho cyklu. Z4-
roveni plnf funkei vngisy zpetné vazby v celkovém inovaénim cyklu rozvoje (resp. roz-
$ifené re-produkcee) pozndni 4 praxe: vyzkum — Uvoj — vfchova — vyusits vadeling
vspolecenském a individudlnim Zivote — wvyhodnocovdni kazdého ¢ldnku inovaéniho
cyklu. Zndzoriiuje to graficky model (Obr. 4.1), .

PP . ¢smovém piistupu k vychové
Jsou zpravidla neoddélitelnou slozkou 4.2 Zkoumini zdvislostl v system P

; . " . 5 i ickym znakem
1Je rozmanité typy testovacich a ovéfovacich Na vyzkum mtiZeme nahliZet ze systémového hlediska. Jeho typickym

{ zdvi { i st¥ednimi, krdtkodobymi
3% < dnf zdvislosti mezi bezpro ym
‘e predeviim systémové zkoum st mez ] e
'e Preizdob}fn};i efekty (tj. zdvislymi proménnymi) na jedné s.u ane;rizle %) romé?;il;;_
idlou fmi, procesovymi a kontextovymi determinanty (4. nezdvisl et
VSCL)IPO trar)lép druhé. Toto pojeti iniciovali —i kdyZ ne temliﬁ st(ei]ggzn (336_50)
o : 5 19-121) a Dunkin-Biddle , S, .
fny — zej Gage (1963, s. 119- i s S0
tCl'mm%’, i Ze’Jmétréilovegho(pﬁstL’lpu k analyze celku zvaného wvzdéldvani ((;Vs;fe o
o S tt systému vzdélavani:
ikl € romitd ch komponentu sy:
y jeti 7dka, které se promitd do vse ’ antt
) ey i { ré md 7d gt udélat na konci
. flového programu vjuky v terminech ¢innostf, které md Zdk umét udéla
cf
s 4 jistuj Zdkovy piedpokla-
Z)y’;hodiskovy’ch piedpokladii pii vstupu systémau, kdf: ZJ}sfuJ)eme vy P
d)())vé schopnost a vstupn{ uroveii motivace k ucent (se g e chone
7 md ik sobnosti Zdka, véetne z
ocesu vyuky, ktery md pronikat celou o
procesu vyuky, n
ot ke fme kvalitu vysledkii Zikova uceni
vystupu systému vjuky, kde kontrolujeme a hOdI:OFH':; I\)froje V\l;yzmén e
Ci ¢ i v terminech pozorovatelny
se a ucitelova vyucovdni v
sy fedi 8k iny, okoli ulice a obce
kogextu soustavy viuky (organizace a prostred{ Skoly 2 rO(li'mv};,1 okotulice a obe
od.), ve kterém 7Zdk Zije a které vjisté mife vychovne ovlivituje j
apod.),

..............................
v

: [+-+ Wrkum €3> V§voj - Vchova -y VYUMo s

Vzdélanosti ]
VYHODNOICOVLN:ZT

I i r 4.2.
Zjednoduseny model tzv. systémového pifstupu poskytuje Obr

T konceptudlni i metodologicky model ¢i do%mnce to.Eo E_atl agilglgi:

CI}EO j O P;at a tedy usoustavnit i teoretickovédni a ma.tenalne (;c neke
n’ém umom}ll{]eéL lr’ogl stémO\rym piistupem je moZné lépe poc}’loplt metodov og;ct .
Zakcli"slliil‘lrz Ssuagaélrll}cl}; jevir a jejich zdvislosti. Tim je moinfé l;lipepzi:;setggl(ﬂvgkoﬁnf

¥ inkdach* imenzich a :

Enatky ° Y oo ”li[or;l(l;:lfé}rln ,akflloncﬁloorizgfilé’ril systému Vzdélai\r@i s_peciﬁkuqe-
edulfafle' \ilz)‘:gt\?y;fet?lkové stavovo-procesni a kontextové charakteristiky (socio-
me jeho ¢ - ,

kulturn{ a sociopsychické podminky).

Obr. 4.1: Vzkum v kontextu organizacnich forem védy
a inovacniho stylu

V tomto modelu 6rﬁmec‘kovanzi (vyteckovand) ¢dst inovacniho cyklu zahrnuje

ry) védy: vjzkum, V{voj a vyzkumné-vyvojové vyhod-
nocovdn{ (evaluaci). Toto nage pojeti (bliZe v préci Svec 1990b, 1986) Jje kompatibiln{
s definicemi pfiru¢ky OECD (1994, 1991) pro méteni vykonii ve vyzkumu a vyvoji
(v tzv. Frascatském manudlu),

V anglosaské literatuie se v daném p
hodnocovinf setkdvame s terminem evaluq

Jeho i¢elem Je ,vytvofit posudky pro alte

CILOVY PROGRAM i,
G ciLov ! Svstod
e - zpné vazbﬂ A

Fipadé objektivntho a systematického vy-
tion research (nap¥. McMillan 1992,5.12).
rnativy pfi tvorbé& rozhodnuti zejména
koncepénich Strategiich. AvSak ,podobné&

»ievaluacnistudie pouZivaji principy védeckého zkoumang® (s.12).
o cyklu zahrnuje dva jeho cldnky, které sice
, ré nemiiZeme zaradit do pojmu védy: je to
samotny proces PRODUKCE hodnot vzde€ldni a vychovdni a proces VYUZIVANT

vzdélanosti a vychovanosti v spolecenském a osobnim Zivoté.
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Obr. 4.2: Systémové pojeti procesu vyuky
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4 Druhy vyzkumu

4.3 Clenéni a charakteristika edukaénich vyzkumit

(1) Zhlediska vy$e uvedenych systémovych charakteristik doporuc¢ujeme ¢lenit
i druhy vyzkumu ndsledovné:

(a) Systémové-programovy vyzkum zahrnuje tzv. cilovéprogramovy (kurikuldrni)
vyzkum a vyzkum instituciondini organizaceskoly. Koncentruje se na studium
zdvislosti miry efektivnost (ticelnosti, produktivnosti a ¢asové, energetické
a ndkladové tispornosti) systému $kola na determinacnich vlastnostech jejiho
edukaéniho programu (napf. na programu separovanych nebo integrova-
nych uéebnich kurzi, linedrnich ¢i spirdlovych uéebnich osnov, mimo-
tfidn{ vychovy) a na determina¢nich faktorech $kolské organizace (napf.
na ro¢nikové a bezroénikové organizaci, na individudlnim nebo tymovém

vyucovén{ daného predmétu, na individualizaci nebo kolektivizaci vzdéld-
vaciho postupu Zdki),

(b) Systémové-vstupni vyzkum se soustieduje na studium zdvislosti miry efektiv-
nosti vzdéldvant (jeho vysledkii, tispory ¢asu na uceni a ndkladi, zdtéZe apod.)
na proménnych pii vstupu systému vzd&ldvani, napt. na kvalité piiprave-
nosti ucitelin a feditelii $koly, na socidlni skladbé Zdku, na jejich motivaéni
strukture, na finan¢nich pfedpokladech atd.

(c) Systémové-procesni vyzkum se zamé&fuje na studium zdvislosti mezi efektiv-
nosti systému vzdélavani (studijnim prospéchem, participaci Zdkii nebo stu-
denti1, pozitivn{ zménou aspiraci a postoji ke $kole, k pozndni, k praci atd.)
a determina¢nimi faktory edukacnich procest, ke kterym patif napf. kvalita
ucebnic a pomiicek, kvalita vyu¢ovani, kvalita spoluprdce 3koly s rodi¢i atd.
atp., které tuto efektivnost podmirtujt.

(d) Systémové-kontextovy vyzkum se orientuje na zkoumdni zdvislosti miry
efektivnosti systému vzd&ldvani na determinacnich faktorech vnitfni orga-

nizace ¥koly a vnéjstho prostiedi systému, jeho vné&jsich podminek a okol- -

nosti, napt. zdvislosti na kulturnich, ekonomickych a socidlné-zdravotnich
podminkdch $koly, rodin Zdk, sidla obce a $ird{ komunity; ukazuje se napf.
silnd korelace mezi studijnimi vysledky 74kt a postoji jejich rodi¢i k hod-
noté¢ vzdé&lanosti, zaméstnanosti matky, kulturni vybavenosti rodiny, na-
vitévou zdjmové umélecké skoly atd.

Evaluace uplatiiuje ty samé kategorie zdvislych a nezdvislych proménnych
(faktorit) v systémovém pojeti vyuky a mimovyucovaci vjchovy ve skolstvi a v nedkol-
skych soustavich. Proto podle tohoto samého systémového hlediska jako ve vyzkumu

i pti evaluaci rozlifujeme: programové, vstupni, procesni, vystupni a kontextove vy-
hodnocovani (Svec 1986, s. 17).

4 Druhy vyz kumu

9) 7 hlediska vztahu vyzkumu k potiebdm spoletenské praxe ak -(vvz-dal;:;?;
® nebo bezprostiednimu) vyuziti vysledki vyzkumu se obeins ;ozhs(;g}e :Chamk
3 i jkatiynf*) vy’ kterych byla poaan -
i y 4me ho 1 ,aplikatvni®) vyzkum, 0 : :
il i ! je j konkluzné orientovany
isti {vy i retuje jako konklu
tika vyse. Zdkladn{ vyzkum se Interpretiije J s ovany
:lecum (Zaméfeny na tvorbu zobecnénych zdveru pro po.znam) a apl{ko;;f;rgi
vyzkum je decizné orientovany (zaméfeny na tvorbu specifikovanych roz

nuti pro jedndni) (Landsheere 1082, s. 13).

(3) Z blediska predmétu vjzkumu muzeme rozligit tfi typy organizace vyzkumnu: ,
’ P, 3 t
(a) Intra-disciplindrni vyzkum studuje problémy (ot:ilzllzg)( élv‘mlilu g)li ée;l;f,c?l‘i
{ discipli . v ramci ucitels ida

blasti jedné védni discipliny, napt. v 1am,c1’\ ¢ ké (dida ) psyehe
(1)o ?e zlﬂoumzime dvislosti studijnfio prospivani-nepr ?spl\ dni na ml\xi e tcce,di:
m:g)tivace (z4&jm1, potf‘eb) , aspirace, spokojenostj s’e skolou al.)od.f 1111Z Z) o
ciplindrné muze byt zaméfeny 1 androdidakticky, pedagogickofilo ¥
nebo $kolskohistoricky apod. vyzkum (Obr. 4.3).

i

INTRA-
disciplinérni

Obr. 4.3: Intradisciplindrmi ufzkum

b’ Illte[-dlSClpllllfﬁnl Vyzkunl m I Lll( vé sous (11[(5 ak 1V ty na ulllk‘.
1 le avi pl 1
t.eg S )

(

o Y schove
fedmétn dvou disciplin védy o vyc , napr. e e
{)l t studijntho (ne)prospivini na psychologlckych detelmm‘ame.ch ()sil ag

. ; h potieb apod.) a zéroveit na sociologickych ae-

§ ic ; :
ze §koly, frustrace ucéebn apo A 241 . B
termm};,ntech gkolni (ne)usp&inost 74ki a ucitelt (kvalita kulturnib ,

socidlniho prostiedi, hospodzii‘sko-soci{llniho zabezpedeni rodiny, emické
pifsludnosti apod. faktortt) (Obr. 4.4).

&
o

A disciplina B disciplina
L

Obr. 4.4: Interdisciplindrni vjzkuan

(c) Trans-disciplindrni vyzkum organizuje svoje akﬁvi}y napfiic neii?f;igﬁg
Semi t&mi poli véd o vychove, které jsou relevantni pro zkou{Ila omere
‘;re:\;ll(;mu P1)1apf‘. studium jevu (ne)prospivania Zéskc;(lélct\/rl ze sce c;lé:fslwi

reti(;kého hlediska nauky o 3kolnim uéitvelstw, $ko mn{ pora b
islljzlrllllim vychovatelstvi, gkolni psychohygie.ny, Sk‘Oh]l’h'O S; ;;1 aggg;ﬁ?léz_
Kkaistvi, ucitelské a vychovatelské psycholog.le., s?cxologl‘e sko y(,) O e
logie 8koly, ekonomiky vzdéldvani a jinych disciplin, které majl co p

fvani a z48 { -, 4.5).
vypovédeét o pif¢indch a disledcich (ne)prospivant a za8koldctvi (Obr. 4.5)
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disciplindrniho vyzkumu n

(5)

(a) Prakticky vyzkum se organiz
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A CID|E|F|G
| =]

Obr: 4.5: Transdisciplindrni vyzkum

Metodiky plinovini,

gJsou jeste uspokojive zpracovdny.

pFiprae, ki e(lirxél\zedO}l k te<.)r.etickému pokroku nebo k jeho
pilesitoning, Ve ! VZ avvac1 praxi je véiinou vedlejss, drubotny
Chreit rmeiss s :rgfcd.o-lfm}cepcm’m v¥zkumu vyzkumné problémy ,,po:
oot trcemy g e n(; 1sc3)l,1ny., ze S\léta praktické ¢innost; jeho vysledky
b b o P Xi, na vyuzit vmuix.lo védni disciplinu* (s. 12). Je limitovany

» Rdy Je treba nevyhnutelné uginit rozhodnuti. Formulace jeho V}?zkum}-,

na prakticky, empiricky a teoreticky:

. : lje pedagogickymi neb ik
tik ) . - | yminebo andragogick -
SOC};;’IE f::lci Eusobem \j(i'vlasml Instituci na vyuku (vzdéljvgrgu’ ilecbzl?l'c}g;?
(racional?zyovafl)vncl)(u pect nebo na poradenske sluzby, aby se ZdOanalil ,
Nekdy se tons a, z Val-mn‘la,’zefektivnﬂa) Jejich prdce, organizace a rnetodikaa
action mearch)oapg ?)légsl;)’ V)t’Zkum oznacuje b&né jako akens vyzkum (angl.
! ¢ ztotoZiiyje s vyvojem (angl, d )
v . devel -
e13skem kontextu (Murphyov4 1994, s, 4784 v goznzim(?é) glfeelrl)a'd\;:;]o
e

Citém vzdé&lavacim

projektu, na kterém o
znatkium i pro jin , s

€ skupiny. Prakticky ( participaéni)
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soucdsti b&Zného fungovdni redlného systému vychovy v ucebné, ve $kole,

ve §kolském okrsku nebo v jiné edukacni soustavé, Md dosdhnout praktickych

vysledkit bezprostfedné uplatnitelnych ve specifické ti¢elové situaci, zlepso-
vat dosavadni stav v instituci, zdokonalovat Zivot zainteresované skupiny pra-
covnikii $koly nebo osvétové instituce. Nevylucuje se vSak jeho piispévek

k Sir§im generalizacim nebo urcité koncepci ¢i dokonce teorii urcitého typu.

Jeho hlavnim produktem je zména v smySlenf a kondni ucitelt, Feditelt,

tiednikn §kolské sprdvy, Skolskych inspektorti a jinych zainteresovanych,

ktef spolupracuji s profesiondlnimi vyzkumniky. U ¢€lent instituce muiZe
vést k vétsimu uvédoméni si vlastnich zdrojit a mobilizovat je k sebeduivére
ve vlastni sily a potence seberozvoje. Pro tyto tcely byly pripraveny uZite¢né

prirucky Tureka (1996), Lapitky (1985), Duri¢e (1979), Kotdska (1970),

Nickovice (1968), Schmidta (1968), Vajcika (1963) aj.

(b) Empiricky vyzkum se orientuje na sbér a zevieobeciiovdn{ zkuSenostnich
poznatki v ramci metod piirodovédné nebo humanitmeé (duchovédné)
orientovaného, deskriptivniho nebo preskriptivntho (resp. edukacné-nor-
mativniho), experimentdlniho nebo neexperimentdiniho vyzkumu na zis-
kdni zkusenostnich zji§téni, idaja, faktit a na tvorbu novych otdzek a hy-
potéz. Experimentdlni, kvaziexperimentdln{ jako i n€které neexperimentdini
vyzkumy (korelaéni, ex post facto, priifezovy, statistickopiehledovy) se
obecné& oznaduji jako kvantitativni vyzkum. Tzn. etnograficky (icastnicko-
pozorovaci, ordlnéhistoricky), monograficky (pfipadovéstudijnf), obsaho-
véanalyticky a podobny vyzkum s diirazem na celostn{ a kompletni obraz
o uréitych jevech vychovy se oznacuje jako kvalitativni vyzkum. Toto bipo-
larni, ale komplementdrni ¢lenéni je fundamentdlni a je podminéno hle-
diskem metodického paradigmatu. (BliZe o tom 3. kapitola a kapitoly IL.
a III. ¢4sti ucebnice.)

(c) Teoreticky vyzkum se zamé&iuje na metodu konceptudlni analyzy a syntézy,

indukce a dedukce, analogie a modelovdni (s uplatnénim mySlenkového

experimentu, viz napf. Cernik 1972), specifikace a generalizace, taxonomi-
zace, na metody dialektické a formdlni logiky, matematicko-logické, kyber-
netické a synergetické formalizace, na metody etymologicko-terminolo-
gického, hermeneutického a filozoficko-analytického studia, na metody
ysystémologického studia, metody socidln&kritické teorie a na jiné metody
teoretického a metateoretického zkoumdni. Tato oblast bdddn{ neni zatim
synteticky zpracovina a ndleZité aplikovina na miru soucasné doby. Proto
doporuc¢ujeme tyto otdzky konzultovat s obecnémetodologickymi dily (napt.
Vicentk 1988, Cernik et al 1986, Cizek 1969).

(6) Podle instituciondlniho sektoru muiZeme hovofit o vyzkumu na univerzitdch

(univerzitni vyzkum), akademiich véd (akademicky), v istavech ministerskych re-
zortii (rezortni vyzkum) nebo o mezindrodnim kooperativnim vyzkumu (s icasti
zahrani¢nich partnert).



4 Druhy vyzkumu

(7) Podle stupné kontroly proménnych faktorti a podminek prostiedi ¢lenim
vyzkum na: ’

a S y . PR
(a) nzl:turahstlcl;y (napf. experiment a pozorovdni{ v pfirozenych podminkdch
a kontex - rénni vy’ I |
2 ke e /tel((: ) 1esp.‘tevlennl vyzkum (napf. etnografické terénni interview
pominkové vypravéni o $kole v minulosti se star$imi obéany):;
3

(b) laboratorni vjzkum (napf. experiment a pozorovani v pedagogické laboratori)
(c) archivni a knihovnicky vyzkum a literdrnf prazkum a .

H 266 % =1 4,
(d) ;,Ii:ll)tme‘tn(lh ((riesli. »lenoskovy”) vyzkum (napf. pii myslenkovém experi-
U, individudlnich filozofickych reflexich 1
' 3 sspekulacich® i &
brainstorminguy). 1P s skupinoven

(8) Podle rozsahlvl praci ve vyzkumu je rozdil mezi piedvyzkumem, pilotnim vy-
zku/mem (zkusebnim, sonddZnim) vjzkumem, f4dnym (ordindrnim) vyzkumem
a néslednym (dodate¢nym roziifujicim nebo prohlubujicim) vyzkumem

(9) Podle komplexniho kritéria dominujici teoretické koncepce v urcité ,védni

honla® oy : . «
s’lfo‘le miZeme 1d-enuﬁkovat napf. behavioristicky, psychoanalyticky, kogniti-
visticky, konstruktivisticky, humanisticky vyzkum.,

(10) je’ m'OiI}é zahrn.?‘uf 1 Jin€ typy vyzkumu (napf. primikovy, prirezovy, trendovy
V}’VOJOV}/)’a ‘ro%hsn i jind kritéria klasifikace vyzkumu, napf. pocet vyzkumnﬂq"l’
doba trvdni vyzkumu (viz napt. Pricha 1995, s. 11). ,

Zvldstnd pozici m T
sogika ool i p:}flm md komparativn{ vyzkum. Komparativni pedagogika a andra-
g ol ykle zv muje poznatky a postupy internacionalné-srovnavaciho vyzkumu
Domnivdme se viak, e metoda kompar: énfivi ‘
! ; , parace md uplatnénfivinterkulturdlnim a inter-
kontinentdlnim studiu ¢ v tzv. oblastmich if
ot 3 - oblastnic studiich (angl. area studies). Termin kom-
o :ly r—iuH} 1s(e viak Elplatmge napf. 1 pfi komparativni experimentaci nebo
parativné-kauzdlnim zkoumdni. Metoda srovndvdni md tedy $ir$f uplatmént,
3

a to pii inter- i pii intrakom i i
) parativaim studiu v rdmci makro- -
lyzy edukaénich jeva. ,messora milronna:

5 FAZE VYZKUMNEHO PROCESU

Peter Gavora

Vyzkum vyZaduje znacné intelektudlni usili, mnoho ¢asu, dostatek materidl-
niho vybaveni a finan¢nich prostfedki. Aby tato investice nepfisla nazmar, je
potieba pracovat raciondlng, dimyslné a hospoddrné. Tak jako v mnoha situacich
v #ivoté, je daleZité i pfi vyzkumu zamé&fit svij pohled do budoucnosti - promyslet
si, co presné se bude zkoumat, jak bude vyzkum probihat a co z n€ho vyplyne.

5.1 Planovéani vyzkumu

Pro ilustraci, jak pldnovat vyzkum, séhneme po piikladu z jiné odborné sféry —
architektury. NeZ se se stavbou zaéne, must architekt promyslet celkovou koncepci
stavby véemé jednotlivych ¢dsti. Dél4 si pozndmky a mensi ndcreky. Nezbytnou
souddsti je také vstup do terénu, aby se podival na lokalitu budouct stavby. Jakmile
posbird poti'ebné tidaje (o typu krajiny, pozemku, pude, inZenyrskych sitich atd.)
a shromézdi dostatek ndpadit o tom, jak md stavba vypadat a budova fungovat, pii-
krodi k vypracovani projektu. Je to viastné podrobny ndkres stavby. Mimo to vytvoil
také model stavby, aby se presvéddil, jak bude vypadat. ‘

Podobné vypadd i proces pedagogického a andragogického vyzkumu. Vyzkum-
nik si nejprve vytvorf prvotni piedstavu o tom, co chce zkoumat. Potom si promysli,

jakym zptisobem chce vyzkum délat, Pozdgji prijdou na fadu otdzky, které osoby
chce zkoumat (koho, kde, jak k nim ziskd piistup), jak bude sbirat vyzkumné tdaje
a jak je zpracuje.

V kazdé &sti piipravy se vyzkumnik snaZi poucit se z toho, cose uz o daném
problému zjistilo. Intenzivné ¢te odbornou literaturu a diskutuje se skolitelem,
s dal§imi odborniky, s kolegy apod. o problému. Tato ¢ast vyzkumu je nejlepsi in-
vestici. Z kazdé hodiny stravené pii studiu literatury nebo v diskusi s odbornikem
profituje vyzkumnik hned nekolikandsobné. Ziskd piehled, zkusenosti a uSetit si
tak mnoho ¢asu a ndmahy. ,

Piiprava vyzkumu si vyZaduje jednak préci ,doma® — 4. promy&lent, studium,
psani pozndmek, jednak prdci v terénu (ve $kole, v archivech apod.). JestliZe pii
préci doma je vyzkumnik panem svého &asu, pak o situaci v terénu se to fici nedd.
Musi se pfizptsobit vné&jsim okolnostem - rozvrhu hodin ucitele, volnému &asu sub-
jektil nebo jejich ochoté spolupracovat apod.

Jednotlivé fize piipravy vyzkumu jsou stabilni —ve vétsiné vyzkumu jde o na-
prosto shodné fize. Oviem jejich naplnénf byvd téméi' v kazdém vyzkumu razné.
Vyzkumnik je musi ,ulit na miru“ svému vlastmimu vyzkumu.

Foll vl



