Ucebni ulohy — zaklad ucitelského povolani
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Ucebni uloha je ,kaZda pedagogicka situace, ktera se vytvafi proto, aby zajistila u Zakt dosaZeni
urcitého ucebniho cile” (Priicha, Walterova, & Mares, 2013, s. 325). Nejcastéji ma podobu otazky, za
ucebni tlohu ale miZeme povaZovat i jakykoliv pokyn, ktery sméfuje k uceni. Podle Seela (1981, s. 7—
8) zahrnuje uloha ,vécné vztahy Ci objekty, které ucitel vybirad na zakladé specifickych cilCi s ohledem
na pozadované ucebni procesy a predklada je zakim v casoprostorové vymezenych ucebnich
situacich”. Slavik, Dytrtova a Fulkova (2010, s. 31) shrnuiji, Ze ucebni Gloha mj. zaklada edukativni situaci
a podminuje jeji formu, organizaci a prlibéh. Je tedy patrné, Ze ucebni Ulohy nelze ve vyuce chapat jako
soubor izolovanych jevl a je tfeba dbat nejen na jejich vhodné zadani, ale i na prabéh reseni.

Zadani ucebni ulohy se musi odvijet od cile. ,Cilem skolniho vzdélavani rozumime zamysleny a
ocCekavany vysledek vychovné-vzdélavaci prace, k némuz ucitel v soucinnosti s zZaky sméruje”
(NeleSovska & Spacilova, 2005, s. 43). Nejdfiv si tedy musime uvédomit, co chceme Zaky naucit, k
¢emu je pfivést, az pak hledame zplisoby a prostiedky. Pak je nase snazeni efektivnéjsi. Cile musi
vychazet z kurikula, musi byt jednoznacné, konzistentni (z nizsich Ize vyvodit vyssi a naopak), pfimérené
a kontrolovatelné. Ucitel by tedy mél byt schopen v néjakém okamziku fict, zda bylo cile dosazeno,
¢i ne.

Pfiklad: Uloha Kolik musite mit mési¢ni pfijem v Kazachstdnu? neni uréité jednoznacnd, protoze
nevime, na ¢i pfijem se autor ptd, na co ten mésicni pfijem slouZi, nevime, zda mini primérny mésicni
pfijem ¢i minimalni atd.

PFiklad: Uloha Je to velkd zemé? je z hlediska cile bezcenna. Odpovéd je ANO x NE, sta&i si tedy tipnout,
zda ucitel chce slyset ano, ¢i ne. Nevime navic, co znamena ,velka“.

Pozor, Casto se pletou cile hodiny a cile tloh — tlohy jsou prostfedky pro dosahovani cili hodiny.

Pfiklad: Cilem hodiny je, aby Zdci vysvétlili zdkonitosti spojené s teplotou vzduchu. Ulohy by k
tomuto cili hodiny mély smérovat, takZe jejich cilem bude, aby Zdk odvodil vztah mezi teplotou vzduchu
a nadmofrskou vyskou, vzddlenosti od more atd. Timto rozborem na cile si uvédomime, co vlastné
chceme Zaky naucit a na co je potieba se soustredit. Pak az miZeme vymyslet, jak to v praxi provést —
v tomto pfipadé jak zadat ulohu, aby Zaci sami pomoci ni odvodili vztah mezi teplotou a...

Pfiklad: Cilem hodiny je, aby Zdci popsali rozdily mezi Zivotem lidi v CR a v Kazachstdnu. Budeme po
nich tedy chtit, aby identifikovali rozdily definované predevsim polohou a rozlohou, ze kterych vyplyvaji
i dalsi specifické Zivotni podminky atp. Pfi promysleni, jak cild dosahnout, narazime ndhodou na
rozhovor s fotbalistou pulsobicim v kazasské lize. | kdyZz ndm pomUZe dosahnout jen na nékteré z cil(,
rozhodneme se jej vyuzit, vidyt je v ném spousta geografie, a ostatnich cild dosdhneme s pomoci atlasu
apod. Ulohy, které pfipravujeme, musi souviset s ¢ldnkem, to znamena, Ze ¢ldnek musi poskytnout
minimalné voditko nebo podstatnou informaci kfeseni (odpovéd napf. na otdzku Dochdzi
k rozvoji/vystavbé i ve zbytku zemé? budeme obtizné hledat nejen v ¢lanku). Zarover ulohy nesmi byt
nahodilé — ¢eho bychom kupt. dosahli fesenim ulohy: Porovnejte ddlinici D1 s ddlnici v Kazachstdnu. Co
by se Zaci ohledné odpovédi docetli, nakolik to Ize zobecnit a jak je to relevantni pro cil hodiny?



Od cile ulohy se odviji i jeji kognitivni naro¢nost Cili ,jaké typy uéebnich tloh zakim ve Skole uéitel
zadava, takové typy Zakovskych pfistupti k uceni u nich buduje” (Ramsden, 1984, in Mares, 2013, s.
366). Klade-li ucitel otazky na reprodukci fakt(, je nasnadé, Ze Zaci zapoji pouze kognitivni procesy na
orientované, nestaci zakim pro jejich vyreseni pouze jednoduché myslenkové operace a jsou tak
nuceni zapojit mnohem slozitéjsi kognitivni procesy. Existuje nékolik taxonomii, jez nam mohou
pomoci zhodnotit narocnost Uloh, resp. jejich cili. NejpouZivanéjsi je Bloomova taxonomie

kognitivnich cild — viz napf. nasledujici tabulka.

Tabulka 1

Taxonomie kognitivnich cill (Bloom, 1956), rev. Andersonem a Krathwohlem (2001)

1. ZAPAMATOVAT - terminy a fakta, jejich
klasifikace a kategorizace

2. ROZUMET - preklad z jednoho jazyka

do druhého, prevod z jedné formy
komunikace do druhé, jednoducha
interpretace, extrapolace (vysvétleni)

3. APLIKOVAT — poufiti abstrakci

a zobecnéni (teorie, zakony, principy,
pravidla, metody, techniky, postupy,
obecné myslenky v konkrétnich situacich)
4. ANALYZOVAT - rozbor komplexni
informace (systému, procesu)

na prvky a ¢asti, stanoveni hierarchie prvku,
princip jejich organizace, vztah( a interakce
mezi prvky

5. HODNOTIT - posouzeni materiald,
podklad(, metod a technik z hlediska ucelu
podle kritérii, ktera jsou ddna nebo ktera si
zak sdm navrhne.

6. TVORIT - sloZeni prvka a jejich ¢asti

do pfedtim neexistujiciho celku

definovat, identifikovat, vytvofit seznam, vyjmenovat,
opakovat, vzpomenout si, rozpoznat, zapsat, spojit,
zopakovat, podtrhnout, zvyraznit

vybrat, uvést priklad, predvést, popsat, urcit, rozliSovat,
vysvétlit, vyjadfit, Fici vlastnimi slovy, vybrat,
preformulovat, sdélit, prelozit, simulovat, vypocitat,
zkontrolovat, zméfit

aplikovat, demonstrovat, interpretovat Udaje,
nacrtnout, zobecnit, uvést vztah mezi, planovat, poufzit,
prokazat, registrovat, resit, vyzkouset, rozlisit, pfipravit,
zaznamenat

analyzovat, provést rozbor, najit vztah, porovnat,
shrnout, dat do souvislosti, sefadit dle logickych
posloupnosti, identifikovat priciny a nasledky,
kategorizovat, diskutovat, klasifikovat, kombinovat,
odhadnout, odvodit, zpochybnit, vyresit, diagnostikovat
kritizovat, obhajit, ocenit, posoudit, podpofit nazory,
oponovat, provérit, srovnat s normou, vybrat, uvést
klady a zapory, zdlvodnit, zhodnotit

upravit, organizovat, formulovat, reorganizovat, slozit,
navrhnout, spravovat, tfidit, vytvofit systém,
zrekonstruovat, predpovédét, navrhnout

Zak reprodukuje znalosti.

Zak vlastnimi slovy nebo
jinymi prostrfedky vyjadfi
drive naucené obsahy.

Zak poutzije dfive nauc¢ené
v nové situaci.

74k rozd@li sloZit&jsi jev
na ¢asti, popf. vysvétli, jak
je néco usporadano a
proc.

73k posoudi hodnotu
a zdlvodni své stanovisko.

Zak sklada nové
usporadanim (pojm
a princip).

Za ulohy vyssi kognitivni ndro¢nosti povazujeme ulohy smérujici na aplikaci, analyzovdni, hodnoceni a
tvoreni a takové, které se ptaji po procedurdlnich a kontextudlnich znalostech (srov. Knecht, 2014). Je
tfeba upozornit, Ze neplati pfima uméra ¢im vice uloh vyssi kognitivni narocnosti, tim Iépe. Vyzkumné

potvrzené optimalni zastoupeni tloh vyssi kognitivni ndro€nosti mezi tlohami ostatnimi je 25-30 %
(srov. Gall et al., 1978; Mullis et al., 2009).

Ajakjiz bylo feceno, nezéleZi pouze na zadani, ale také na zpUsobu realizace (tedy na Case, ktery Zakim
poskytneme na premysleni, na tom, jak radime a zda jim vSe neprozradime, na tom, zda davame
prostor pro zdGvodnovani, vysvétlovani i protiargumenty apod.).



Nékteré dalsi postfehy k formulaci uloh:

- Casté chyby jsou v tom, Ze jsou Ulohy zadany nepFesné, neptaji se na to, co chceme, aby 7aci diky tloze
zjistili nebo se naucili. Kam napf. mifi autor otazkou Kde se soustreduje nejvice obyvatel? Odpovédi
mUlzZe byt ve mésté, na zastavce, v jizni Casti... To stejné predstavuje otazka Jaky vyvoj probihd
v hlavnim mésté Astané a jak jsou na tom ostatni mésta? Tato otazka ukazuje i dalsi ¢astou chybu —Ze
jde ve skutecnosti o dvojotazku, ktera tudiz vyZaduje dvé ¢asti odpovédi (a to je znacné matouci).

Ulohy musi byt tedy bud' presnéji zadané, nebo naopak oteviené, ale pak je potfeba pracovat s tim, ze
je moznych vice odpovédi. To umoziiuje napft. tato otdzka: Ukrajina i Kazachstdn maji silného souseda.
V ¢em mohlo tyto regiony Rusko ovlivnit? Odpovédi je tfeba vzdy shrnout a usadit do kontextu.

Nesmime zapominat sledovat cil hodiny, ne jen to, zda zaci porozuméli textu. Napt. otdzka Co primélo
hrdce z Ukrajiny k pfechodu do Kazachstdnu? je dobrym vychozim bodem, ale z hlediska cile hodiny
neobstoji sama o sobé bez dal$i ndvaznosti.

Uloha musi davat smysl. Na co se pta napf. autor této ,,otazky“? Fotbalisté jsou mnohem lépe placeni
nez v CR, ale v zemi je staré ubytovdni, vybaveni, lidé létaji ve tyficet let starych letadlech?

Uloha by méla byt gramaticky spravné. Podivejte se, kolik z Vasich otdzek nema na konci otaznik nebo
obsahuje jinou gramatickou chybu.

Uloha by neméla byt formulovéna navodné — kupf. zadani Glohy Maji pfistéhovalci stejné podminky na
bydleni jako domorodci? Pokud ne, vysvétli rozdily a divody. implicitné prozrazuje, Ze pfistéhovalci
nemaji stejné podminky. Pak se ale na to nemusime ptat.
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