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9. CILE VYUCOVANI

Hana Kasikovd

Klicovd slova: pedagogickd teleologie ® nedostatky ve formulaci cilii vyucovini
o diilezitost formulace cilii vyucovdni © stanovent cilii viuky © formulace cilii pro
vyuku © price s cili ve vjuce

Neni formulace cile jen zbyte¢nd formalita? Pro¢ si pfedem formulovat cil, kdyz
“sxonec ve vyucovani mize byt viechno jinak? A pokud pfijmeme to, Ze cil je dalezity,
s nim pracovat, aby opravdu ,zafungoval“?

Abychom si odpovédéli na tyto otdzky, podivejme se na problematiku cile ze $ir$iho
slediska. Tuto kategorii potfebujeme, kdykoliv nds zajim4 Gspésnost lidského ptisobeni
- “nnosti, kdykoliv nds zajimd ¢innost, efektivita vyuky. Ucinnost je totiz sledovina ve

“2zhu cile zamysleného (projektovaného) k cili realizovanému (vysledku) a samoziejmé
w2 ve vztahu k vynalozenym prostfedkéim. Jen pfi srovndni toho, co jsme zamysleli a ¢eho

=e dosdhli, mizeme adekvatné evaluovat a hodnotit. Cil je tak kli¢ovym elementem
wzh o modernizaci vyucovini, kategorii v pedagogickych védich z nejpodstatnéjsich,
-« také nejdiskutovanéjsich.

V cili se promitd celkovd piedstava celospolecenskd, predstava skupin i jednotliv-
2 o tom, ¢eho ma byt dosaZeno, co se ocekdvd, co je normou, k jakym zméndm je
weba pristoupit. Piedevsim se v této kategorii odrdzi celkovd koncepce vychovy, vzdéldni

~ucovdni a jeji spolecenskd a teoretickd (filozofickd, psychologickd, sociologickd atd.)
*“hodiska (srov. napt. s kap. 7). Spor mize byt veden nejen o to, jak cil formulovat, tedy
¢ zamérem vychovy a vyucovani, ale i o to, zda jej vitbec formulovat. V této otdzce se
vuje antinomie dtirazu na pedagogické vedeni urcené cilem zvnéjsku na strané jedné
« spontanniho rastu (sebevyvoje) jedince na strané druhé, které provézi pedagogické
sleni jiz nekolik staleti a vyrazné se projevuje zejména od 20. stolet.

Vezméme si za piiklad pojeti cile v jednom z téchto piistupi. Nejslavnéjsf predstavitel
~~2zmatické pedagogiky John Dewey, ktery chdpe vychovu jako riist, protestuje proti pied-
“ave rastu a vyvoje v tom smyslu, Ze jde o pohyb k danému cili. Protestuje tak proti cili
~enemu zvnéjsku, proti hleddni cila mimo vychovu, kterou chdpe jako neustdlou prestavbu
“usenosti. Pak také vyucovini, zaloZené na rekonstrukci zku$enosti, zvyraziuje v kondni
~«2 oproti zacilenosti spiSe spontaneitu. Jesté v dobé nejvétsi sldvy pragmatismu vsak bylo

=0 pojeti cile v USA podrobeno kritice: vy¢itala mu, Ze ztotoZiiuje cile a proces vychovy
- 2ko naprostou nezbytnost uvddéla nutnost urcit to, k éemu m4 byt riist zaméfen.!

Hlubsi pouceni o této i jinych otdzkdch pragmatické pedagogiky, keerd ve své neopragmatické
podobé zasahuje do vykladu pedagogickych jevii i v soudasnosti, najdete napt. v knfzce Sin-

suleho Americkd pragmatickd pedagogika. Praha: SPN 1991.
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Pedagogickd teleologie, tj. pedagogické disciplina zabyvajici se cili vychovy a vyuéo-
vani, vim napomize, pokud chcete hloubéji porozumét této tematice. Hledd napifklad
odpovédi na to, jak je moiné konstruovat vychovné a vyucovaci cile v pluralitni spolec-
nosti, keerd ptichdzi pochopitelné i s riiznorodymi koncepcemi vychovy a vyucovdni
Konfrontuje pedagogické proudy, jez hji stanovisko odmitnuti jakékoliv vn&j§i normy
jako vyrazu ndtlaku a pfipadné manipulace (antipedagogika, antiautoritativni, antidi-
rektivni vychova, liberdlni vychova) se stanovisky, které zdiraziuji pravé potiebu téce
normy. Stejné tak zvazuje piistupy, keeré vystupujf proti témto urcitym krajnostem (her-
meneutickd pedagogika a z jejich tradic vychdzejici naptiklad emancipac¢ni pedagogika
kriticko-konstruktivni didaktika atd.).2 :

Riznorodi stanoviska se tykaji nejen teoretickych pohledi, ale i samotné prase
vyucovéni. Ucitelé si vétsinou uvédomuji nutnost stanovit si cil, ziroveri viak nepovazu
za pilis dtlezité vénovat se jeho presné formulaci. Vyzkumy ukazuji, Ze:

O casto jsou formuloviny cile velmi obecné (»aby se naucili néco o renesanci®), nez abs
cil byl tim elementem, ktery sméruje vyuovani a zdkovo uéen;

O casto je cil zaménén prosté za obsah vyucovani (,cflem hodiny je dilo K. J. Erbena®
v uitelském uvazovini (a v souvislosti s tim i také v zdkovském) se zkresluje nejpoc-
statnéjsi otdzka vyucovdni, a to otdzka smyslu, tj. pro¢ se spole¢né budeme zabyve:
dilem pravé tohoto autora;

O casto neni cil zformulovan vibec: kdo viak by mél - ne-li profesional na vyuku — ué
zéky ptemyslet o zaméfent jejich ucebni ¢innosti tak, aby je tato dovednost provaze':
i poté, co $kolu opusti?

V' dob¢ pfemén naseho skolstvi a na tirovni soucasného pedagogického mysleni ne-
miizeme pocitat s jednotnym vykladem kategorie cile. Mize byt na jedné strané dokorn«
vnimdna jako kategorie pfilis zavazujici ¢i svazujici, na strané druhé véak predpoklédar
také posilent jeji diileZitosti.

Dilezitost kategorie cile vidime v téchto ohledech:

0 Kompetencni pojeti vzdélévéni, které je povazovéno za progresivni, pFinasf otdzku c -
zcela samoziejmé (K jakym kompetencim zaméfit vyucovani?).

Q Skolsko-politické dokumenty (Rdmcovy vzdéldvaci program) vybizeji ucitele k par:
cipaci na tvorbé vzdéldvacich programil jejich $kol: vychodiskem této participace
védom{ cile vzdéldvini na té keré skole a Gcinné propojeni cili véech kompones:
(Co chceme? A jak se v tom doplnime?).

Vice neZ s obsahovymi standardy vzdéldvan{ se pracuje v souasnosti s cilovymi stas

dardy.

Volnost v tvorbé tematickych pldni, integrace uéiva, posun od direktivnich poks=
0 tom, co se musi a nesmi, k doporucenim, co je mozné, vhodné, pfindsi intenzive:

otdzku: Pro¢ vybrat prévé toto? Jaky to ma smysl, cil?

%]

Dikladnéji prostudujete napt. in: SKALKOVA, J. Tradice hermeneutické pedagogiky a jeji
ve druhé poloviné 20. stoleti. Praha: PU JAK CSAV 1992.
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~ Soucasné participativn{ pojeti vyucovani vychdzi z toho, Ze na stanovovani cilt vyuky
se na zdkladé rozpozndni spolecenskych pozadavki, potieb zdkit obecné i zdjmit indi-
vidudlnich podileji oba aktéfi — uditelé i Zaci.

9.1 STANOVENI CILU VYUCOVANI

Vyukovy cil chdpeme jako zamyslené zmény v uéeni a rozvoji zika (ve védo-
mostech, dovednostech, vlastnostech, hodnotovych orientacich, osobnostnim a so-
=alnim rozvoji jedince), kterych m4 byt dosazeno vyukou. Jde tedy o predpoklddany,

“ckdvany vysledek vyuky, k némuz sméruji zdci v soucinnosti s ucitelem.
e vyuky byvaji vétSinou popisovany a rozpracovany:

- 2 hlediska instituci, které vyuku zajigtuji (jiné cile maji zdkladni, jiné stiedni $koly,
iinak formuluji cile napf. tzv. alternativn{ $koly);

- 2 hlediska vécného a obsahového (jde o cile vyuéovacich predmétit ve $kolnich do-
kumentech);

- z hlediska ¢asového (cile dlouhodobé, kritkodobé, tj. pro celou $koln{ dochdzku nebo
ien jednu vyucovac{ hodinu);

- z hlediska subjekii, které se budou podilet na jejich naplnéni (uéitelsky sbor, jeden
ucitel, Zdci ve tf{d¢, jeden konkréinf 74k atd.).

Snaha po vys$i G¢innosti vyucovdni z hlediska podpory zikova uéent a rozvijeni jeho
sobnosti, snaha po zkvalitnéni profesni ¢innosti uéitelti pfindsi presnéjsi uvazovéni
cilech ve vyuce. Toto zpiesnéni popiSeme v ndsledujicich bodech:

I. Konkretizace cile. Cil podstatné utvdf{ strukturu kazdé vyukové situace. Jen kon-
kréeni cfl muze urdic, jaké ucivo a jaké zptsoby (metody, formy) potfebujeme k jeho
dosazent, jen presné formulovany cil mtize fidit sou¢innost uditele a 7dka. Znamend
to piijmout cil nikoliv jako idedl na konci vychovné-vzdéldvactho procesu, ale jako
pojem pro vyjadieni zidoucich stavii i v priibéhu ¢innosti. Pro ucitele z toho vyplyva
zbavit se mlhavych, pfili§ obecnych uréenich cile typu ,,74ci se nauéf tviiréim zplisobem
pfistupovat k témaru...“ a nahradit je konkrétnimi cili v kazdé vyucovaci jednotce.
Béznd vyucovaci hodina tak m4 ne jeden, ale vice konkrétnich cilt.

2. Konzistence cilti. Pokud ucitel formuluje konkrétni cile ve vyu¢ovaci hodiné, sleduje
také jejich propojenost k obecnéj$im ciltim, 4. zda jejich dosazeni prispéje k naplnéni
cile na vys$si trovni hierarchie. Tyto obecnéjs cile jsou zpétné vychozim elementem pro
formulaci cilt konkrétnéjsich. (Pokud v obecnéjsi trovni mame napt. predstavu 74ka
flexibilné myslictho, potom i v konkréen{ Grovni jsou cile formulovany s dtirazem na
Hexibilitu: napiiklad Zdk vymysli vice nez jednu variantu feseni tikolu). Hierarchie cilt
z hlediska obecnosti byvd schematicky zndzornéna v podobé pyramidy (viz obrazek 9.1).

3. Cilvjazyce zdkova vykonu. Pokud souhlasime s tim, e zacilent se tykd zmén v uce-
ni a rozvoji osobnosti zdka, potom by tomu méla odpovidat i formulace cile. Cil je
tak vzrazen k subjektu vyucovini; cil vyuky je vlastné stanovovan jako ucebni cil, cil



138 / PEDAGOGIKA PRO UCITELE

Obecné cile

v
studia na Skole
v
v
Cile pfedmétu ¥
v v
Cile tematickych celkl i
v konkretizace
a upresfovani cilt
Cile témat
\4
\4
v
Cile vyucovacich hodin a jinych forem vyuky
v v
Cile ¢asti vyucovacich hodin a jinych forem vyuky hd
v

Obr. 9.1 Hierarchie cilii z hlediska obecnosti

pro zéka. Utitel se zatim pfilis ¢asto pfi projektovdni vyuky koncentruje na sebe, co
bude délat, co a jak vysvétli, ukdze atd. Odtud formulace cilé typu: cilem vyucovaci
hodiny je vylozit u¢ivo o ruchovcich, piedvést pokus krystalizace atd. Formulujeme li
cil v jazyce zdkova vykonu, jiz od za¢dtku myslime na adreséta, kterému je vyucovini
urceno. Piiklad cile v jazyce zdkova vykonu: Zak zapoji elektricky obvod podle sché-
matu. Zak po;menuje rozd1ly odborného a uméleckého stylu.

Znamenad to, ze na prvnim misté si klademe otdzku: Co by mél zdk udélat (vysvétlic,
definovat, zhodnotit atd.)? Za doporu¢enim formulovat cil v jazyce zdkova vykonu
stoji zejména vyklad uceni v behavioristickém pojeti a teorie a praxe programovaného
uceni. Metodika formulace cile pak zvyraznila pozadavek specifikovat zamyslenou
zménu osobnosti zdka pomoci vnéjsich operaci, objektivné registrovatelnych stranek
¢innosti. Jde vlastné o V}?éet jednoduchych konkrétnich operaci a dil¢ich tkont zdka,
z nichz by bylo zfejmé, zda zadaného cile bylo dosazeno. Formalné se pak cil vyjadii
prostfednictvim aktivniho slovesa s pfedmétem cinnosti: Zék narysuje trojihelnik
o vrcholech A, B, C..., zdk urdi, definuje, reprodukuje atd.

Cil z hlediska stranek osobnosti. Vyukové cile se mohou vztahovat k celé osobnosti

zaka. Ucitel pfemysli o formulaci cilt ve vztahu k riznym osobnostnim oblastem 7dka

a podle toho pak muize formulovat:

— cile kognitivni (zaméfené na rozvoj pozndvacich procesti),

— cile afektivni (zaméfené na utvéfeni postoji, hodnotovych orientaci: nékdy jsou
oznacovany jako cile vychovné),

— cile psychomotorické (zaméfené na ¢innosti vyzadujici nervosvalovou koordinaci).

V redlné vyuce by se tyto cile mély podmiriovat, vzdjemné dopliiovat. Pohled do $kolni

praxe vSak velmi casto ukazuje, Ze zejména afektivni cile jsou — pres znacné prokla—

mace — upozadény. Zejména nové podnéty humanistické pedagogiky upozortiuji na

diilezitost téchto cilii, na nutnost piekonat jednostranny zfetel ke kognitivnim ciltim,

pfedeviim orientovanym k jednotlivym znalostem.
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5. Taxonomie cili. Utitelovym pomocnikem pii zptestiovani cilt jsou tzv. taxonomie
cilii (raxonomie = systematicky uspotddany soupis jistych objekti). Umozituji mu
uvazovat o ndro¢nosti cild, jejich ndvaznosti a komplexnosti.

— Nejvéusi vliv na didaktické myslent i praktické pouziti m4 taxonomie cilé v ko-
gnitivni oblasti B. S. Blooma (od padesdtych let 20. stoleti), v sou¢asné dobé nové
pfepracovand (skupina védcii pod vedenim L. W. Andersona a D. R. Krathwohla).
Tato taxonomie je ndvodnd pro konstrukci uéebnich tloh (u nds napt. D. Tollin-
gerovd) véetné tloh testovych, je tedy pro uditele cennym pomocnikem pii hodno-
ticich procesech. Revidovand taxonomie mé dvé dimenze — dimenzi kognitivnich
procesti (zapamatovat si, porozumét atd.) a dimenzi obsahovou, znalostni (védéni)

(viz tabulka 9.1).

12b. 9.1 Taxonomickd tabulka vzdélivacich cils

Kognitivni procesy

Dimenze s 2 3. 4. 5. 6.
Znalosti Zapama- | Porozumét| Aplikovat |Analyzovat| Hodnotit | Vytvaret
tovat si

Znalosti fakt

o) Znalosti pojmu

2! Znalosti postupl

2 Metakognitivni znalosti

Y]

— Taxonomie v oblasti afektivni. Existuji také taxonomie, které pomdhaji uciteli
zptesnit cile v oblasti afektivni. Napfiklad taxonomie, kterou zpracoval D. B. Krath-
wohl, B. S. Bloom a S. S. Masia (Sedesdtd [éta 20. stoletf) pracuje s témito zékladnimi
kategoriemi:

1. pfijimani,

2. reagovani,

3. ocenovéni hodnot,

4. integrovdni hodnort,

5. zaclenéni systému hodnot do charakterové struktury osobnosti.

— Taxonomie v oblasti psychomotorické. E. Simpsonovi, krerd jednu z téchto
taxonomif zpracovala, ji zaloZila na téchto kategoriich:

vnimdni,

zaméreni,

fizend motorickd reakce,

automatizace jednoduchych motorickych dovednost,

automatizace komplexnich motorickych dovednosti,

schopnost motorické adaptace,

motorickd tvofivost.’

G S oL B e

Pokud vis zajimaji taxonomie cilii podrobnéji, odkazujeme vés k textim: HORAK, E Vymezovd-
ni vjukovych cilit. Olomouc: FF UP 1988. BYCKOVSKY, P, KOTASEK, J. Viichovné vzdéldvact
cile. Praha: URVS 1985. ANDERSON, L. W.,, KRATHWOHL, D. R. (eds.) A Taxonomy of
Educational Objectives. New York: Longman 2001.
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6.

Podminky dosazeni cile. Uitel, ktery formuluje cile v jazyce Zdkova vykonu jako cile

operacionalizované, tj. prevedené do ¢innosti zdka, mtize uvazovat také o okolnostech,

za nichz bude uceni probihat, tj. o podminkdch, za nichz bude cile dosazeno. Tyto

podminky se vztahuji na:

— rozsah vykonu (napf. M4 Zdk popsat vSechna kritéria, za kterych jev nastane, nebo
jen nekterd?),

— vymezeni zpusobu feseni (napt. Bude predepsdn, nebo ne?),

— vymezeni pomiicek (které Zici sméji, nesméji, nebo museji pouzit),

— vymezeni prostiedi (v laboratofi, bézné tfidé, doma atd.),

— vymezeni vztahu k ostatnim aktériim (s ostatnimi, sdm).

Zvladnuti cile. Do formulace cile by se mohla promitnout také otdzka dokonalosti

zvlddnuti cile, tj. mira vyhovujici vykonu, drovné, kterd jesté vyhovuje predstave

o splnéném cili. Tato mira mizZe byt vymezena kvalitativnimi ukazateli (vykon musi

byt ptesny, origindlni atd.) nebo ukazateli kvantitativnimi — ¢asem (napf. za deset mi-

nut), poc¢tem (napt. pét tiloh ze sedmi), procentem (napt. 80 % spravnych odpovédi),

povolenou odchylkou (napf. pfipustno pouze 3-5 chyb).

Zpftestovani formulace cile je soucdsti ucitelova pldnovint, projektovini vyuky, ddva
mu plasti¢téjsi piedstavu o jejich vyslednych efektech, o jejim priibéhu i hodnocent,
zabranuje nefunkénim improvizacim. Formulace cile pfi plénovani vyuky je viak jen
vychozim momentem pro préci uditele s cilem — ndsleduje price ucitele s cilem béhem
vyucovani.

9.2 PRACE S CILEM BEHEM VYUCOVANI

Nejdilezitéjsim dkolem, které provizi ucitelovo pldnovéni i realizaci vyuky, je

zajistit, aby nabidnuty cil vyuky 7dk pfijal. Vzit cil vyuky za sviij, vnitfné se s nim zto-
toznit je podstatnym motiva¢nim mechanismem udeni. Tento mechanismus je vazin na

nékolik podminek:

U Pracuje se s dosazitelnymi cili. Cil, kery je dosautelny, motwuje k uéebni ¢innosti.

Siréi kontext tivah o obtiZznosti cile, o dosaZitelném, mozném, nabizejf uciteli piistu
) Py
vyvojové a pedagogické psychologie a na nich zalozené koncepce vyucoviant.*

U Zvaiuje se perspektiva cilii. Utitel by mél pracovat s tzv. perspektivou cilii ve vztahu

k véku a typu osobnosti zdka. Pfipomindme — pfedevsim u zdki starstho $kolniho
véku — vyznamnost cilii s vét$i perspektivou, které maji dosah i mimo stény tiidy,
skolniho uceni, protoze napomdhaji preklenout i nepfitazlivé diléf cile.

Sdélovini cile zdkiim. Vyzkumy praxe ukazuji, Ze zna¢nd ¢dst uéiteli cile vyuéovani
zaktim nesdéluje. Poznatky o motiva¢ni funkei cile viak presvédéuji o diilezitosti toho,
aby zdci cil znali, aby védéli, co po absolvovani hodiny budou umét, za jakych pod-
minek této zmény dosdhnou, jak bude jejich vykon hodnocen. Znalost cile ovliviiuje

Srov. zejména teorie J. Piageta, L. S. Vygotského (vztah vyvoje Zdka a vyucovani) a otdzky
aspiraénich trovn{ (Hrabal, Kuli¢, Helus, Mares, 1979, s. 73n.).
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i organizaci price Zdka na hodiné a umoziiuje mu vytvotit dovednost formulovat si
cile pro dalsi uceni, které uz napiiklad nebude fizeno uéitelem.

- Je na uciteli, aby si promyslel, jakym zptisobem cil zikiim sdéli— zda jej p¥imo oznami,
nebo zda Zéci pochopi cil prostfednictvim vstupni dlohy, ¢i zda s nim bude uditel
pracovat jako s urcitym tajemstvim, které se postupné odkryv4. Sdélenf cile umoziiuje
také to, aby se zik mohl s cilem vyucovani ztotoznit, pfijmout jej, chdpat jej také
jako svij cil.

- Uit Zéky pracovat s cilem. Zék by si mél ptit cile dosshnout: uéitel by tedy mél zaky
navést na souvislost cile s jejich potfebami a zdjmy. Vyucovini, keeré zdtraziiuje vztah
vychovy a sebevychovy, vzdéléni a sebevzdéldni, zdtiraziuje také nutnost spolutidasti
zdkti pfi stanovdni cila. Nemusi to tedy byt vidy jen ucitel, ktery do vyucovani prindsi
moment zaméfenosti, mohou se toho v souladu se svymi pfedstavami ujmout i Z4ci.
Kldst si dobfe cile a pracovat s nimi se viak museji postupné uéit. Jde o postupné za-
clenovini ziki do stanovovani cild, formulovan{ problémi, plinovan{ postupu Fesen,
sledovani vhodnych prostfedki vzhledem k cili, konfrontaci vysledki s cilem atd.

Mares uvadi tfi vzdjemné se dopliujici zptisoby, jak ovliviiovat zikovu préci s uceb-
nim cilem. Prvni zptsob spocivéd ve specidlnim utvdfeni dovednosti a ndvyka u zaka
samostatné si zformulovat cil a rozvést jej do planu vlastni ¢innosti. Druhy zptsob je
zaloZen na tom, Ze Zci jsou vedeni k hlub$imu pochopenf a zvliddni vztahu vngjsich
a vnitfnich podminek uceni tak, aby mohli s u¢ebnim cilem samostatné pracovat
behem vyucovini; uditel jim vytvoff zvldstni typ orienta¢niho zdkladu &innosti. Tetf
zplisob znamend, Ze zék dostdva od uditele ndvod, jak md postupovat, aby sim nasel,
dokdzal objevit, identifikovat viechny potiebné orienta¢ni body. S jejich pomoci pak
muize se znacnou mirou samostatnosti realizovat svoji ¢innost.”

- Prizpiisobit cil redlnym podminkam. Price utitele s cili znamen4 pfedeviim umét
e pfizptisobit podminkdm, v kterych se maj realizovat. Dovednost formulace cili je
nutné spojena i s dovednosti jejich reformulace — adaptovéni k podminkim danym
Casem, prostorem, poctem zdki, typem zdka, se kterym se pracuje (napf. u pomaleji
se ucictho zdka docasné snizeni cilovych pozadavkd, u rychlejsich naopak zvyeni),
5j. individualizovat prostfednictvim cile.
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