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I kdyz kazdy intuitivné vi, co je ndplni a smyslem ucitelstvi, je téméf nemozné
odpovédét na otdzku, co je jeho podstatou. Obtiznost obecnéjitho vymezeni uditelstvi
je ddna tim, Ze se v pribéhu let proménuji nejen obsahy, ale i metody vyuky ucebnich
predmétt. V riznych zemich existuji zcela odlisné zpiisoby osvojovéni si uciva na tisicich
raznych $kol a na stovkdch univerzit. Je rozdil, zda ucitel u¢i elementarnim dovednostem,
jako je ¢teni a psani, nebo uéi dospélé zédklady Géetnictvi &i préci s pocitadi. Je mozné udit
adolescenty boxovat nebo divky aranzovat kvétiny. Existuji podstatné rozdily mezi vyukou
déjepisu a chemie vedle vyuky technického kreslen{ nebo télocviku. A je velmi obtizné na-
lézt néco obecného, co by vyjadiovalo nejen zéklady, ale i podstatu ucitelstvi jako takového.

Utitelstvi patf{ mezi tradi¢ni intelektualizované profese. Ndplni této profese je du-
chovni ¢innost. Smyslem uditelstvi je pfedevsim Gcast na pfeddvani kulturniho dédictvi
z jedné generace na druhou a uvddéni novych generaci do svéta dospélych. Utitelstvi ma
vlastni pohnutou a sloZitou historii, idedly a pozadavky, vyrazny podil na zdpasech za
vy$$i vzdélanost. Byt ucitelem znamend vzit vdzné pozadavek celozivotniho vzdélavant,
ovlddnuti mnoha dovednosti, které se v priibéhu let vyrazné méni. Podminky price
a ndroky kladené na ucitelstvi se méni tak, jak se proménuje Zivot spole¢nosti a viech
téch, na néZ je vétsina vychovného usili zaméfena — déti a mlddeze.

Utitelé zpravidla pojimaji své povoldni jako posldni. VEdom{ tohoto posldni je u udi-
telti otdzkou Zivotni orientace, zdhy nabytého bytostného piesvédéeni, které vyriist
z porozumén{ hlubsim zdkladim kultury a vyvoje lidské spole¢nosti. Prohloubené védomi
poslani ucitele se utvéii spolu s akumulaci zivotnich zkusenosti a ma podobu vnitiniho
zdvazku, s nimz se jedinec ztotoZiiuje, piijimd jej za Cisté osobni a jeho prostfednictvim
odtvodnuje i smysl své lidské existence. Pfijetim zdvazku k povoldn{ lidsky Zivot ziskdva
vyznam, ktery pfesahuje hranice individuality. Prostfednictvim posldni se ¢lovék identi-
fikuje s lidstvem a s trendy jeho vyvoje, pfebird odpovédnost za svét, do néhoz uvadi své
zaky. Poslani ucitele znamend odpovédnou tcast na tvorbé spole¢ného svéta, participaci
na celku, do néhoz jsou uvddéni ti, na néz je zaméfeno jeho vychovné a vzdéldvaci usili.

I kdyz pravem neustdle klademe vyssi pozadavky na zkvalitnéni ptipravy budoucich
uciteld, posldni ucitele nespocivd v tom, ze zvlddne ucivo, nabude didaktické schop-
nosti, metodické obratnosti ¢i znalosti o vécech, které vyucuje. Tomu se miZe naucit
témét kazdy. Splnéni predepsanych pozadavki na profesni vysokoskolskou piipravu je
sice nutné, ale je pouhym souborem predpokladi, nikoliv zdrukou dobrého ucitelstvi.
Zuzeni pojeti ucitele na naucitelné znalosti a dovednosti, ¢i dokonce na pouhé osvojeni



souboru kompetenci mize sice odpovidat médnim ¢ dobovym trendim, ale je zcela
nedostatecne. Byt ucitelem — stdt se nositelem vychovnych ideji a idedlu vzdélanosti —
znamend byt v prvni fadé osobnosti. A tomu se v pravém slova smyslu nelze vyucit ani
naucit. Vérohodnym ucitelem se miiZe stit pouze ten, kdo vychovévi sim sebe, kdo na
sobé zakousf a je schopen prozivat veskerou problemati¢nost lidské existence, kdo dokéze
studovat sim sebe a klade si otdzky, zda je schopen vykonat to, co pozaduje od jinych.
Ve vech rozvinutych zemich se po desetileti neustile vynofuji nové pozadavky na
reformu $koly, hledaji se efektivnéjii cesty, ale i alternativni modely vychovy a vzdélavani.
Reformovat vychovu détf neznamend zdaleka jenom zménit gkolskou didaktiku & klima
Skoly, ale v prvni fadé utvdiet Zivot dospélych. Dospéli jsou skute¢nou pudou, z niZ vyriista-
ji nové generace. Vychova budoucich generaci ptes veskerou slozitost nen zdaleka takovym
problémem jako vychova dospélych a price ucitelti na sobé samych — a pravé na tom je
mozné zaloZit pocdtek veskerych moznych zmén a zkvalitnén{ vyuky. Kdo neni ochoten
a schopen jit dlouhou cestou celozivotniho sebevzdélavani, hledadsevi, pochybovidni{ o sobé
samém, projashiovdni, vyhleddvini a ovéfovan{ divodi a argumenti, kdo nenf schopen
sledovat vyvoj svého oboru a kultivovat sviij Zivotni obzor, kdo chee prosté a jednoduse zit
klidny a usazeny Zivot, nemél by na ucitelskou drihu ani pomyslet, ani na ni vstupovat.

1.1 UCITELSTVI JAKO INICIACE A ZKAZNOVANI DITETE

Ucitelé jsou vyznamnymi ¢initeli ve spole¢nosti, kterd jim na zakladé pfedepsa-
ného vzdélani a zéikont svéfuje moc ovliviiovat ideje, postoje a vzorce chovéni mladych
lidi. Slouzi jako zprostiedkovatelé teorif a poznatkd, hodnot, kulturnich vzorcii jedndnf,
névykii i tradic. Kazdd societa si jejich ptisobenim zajistuje, 7e jeji kultura je transformo-
vdna a pfedédvina z jedné generace na druhou.

Ucitelé nejsou v Zivoté ditéte zdstupci rodiét, ale uréuji svou odpovédnost za vychovu
avzdéldvani déti a mlédeze vzhledem ke spole¢nosti, nebot uvadgji ziky do spolec¢enského
Zivota a do spolecné Zitého svéta. Vyznam jejich Cinnosti je znaéné Siroky, nebot Gispésnost
¢i nedspéSnost socializatniho piisobent vytvati dalsf predpoklady pro rozvoj spolec¢nosti
¢i v hordim piipadé pro jejf stagnaci.

Zptsob, jakym ucitelé vykondvaji své povoldni, md vyrazny podil na formovéni lid-
skych bytosti a na jejich individudlni #ivotni drahy & existence. Vefejnost ¢asto poutd
zéjem o Cdst vysledkii vzdéldvaciho usilf, predev$im vytviteni predpokladii pro uplatnén{
na trhu prdce. Ale vliv $kolské vychovy a vzdéldvant je daleko $irif a sméfuje k formovdni
celych osobnostf déti a mlddeze.

Samotné ucitelstvi svymi koteny sahd do d4vné minulosti, kdy bylo tizce spjato se zasve-
covdnim do vyssich, ¢i dokonce tajnych védomosti. Poznévani neznamenalo jen preddvdn{
sumy védomosti, ale pfedevsim uvddéni do vztahu ke svétu, k sobé samému, k druhym li-
dem —ale i k bohtim a jejich tajemstvi. Mnohé ptvodni formy vzdélavani v sobé obsahovaly
fadu magickych a mytologickych prvki, keeré dévaly védént vyjimecnost a posvatny rdz.
Vzdélani bylo uréeno jen pro ¢ist obyvatel a védéni mélo neobycejnou prestiz odvozenou
z pée a uchovivini posvitnych tradic, na nich? lidské spolecenstvi zaklddala své byti.

I kdyZ se vyssi formy vzdélani po dlouhd stalet{ tykaly jen tizkého okruhu osob, postupné
rozsitovani elementdrniho $kolstvi znamenalo predeviim zkdznénf ditéte. Lati nsky vyraz pro
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zdka — discipulus — byl odvozen od slova disciplina. Smyslem zkdznéni bylo utvéfenti svéta
kultury jako svéta spole¢né pésténého a rozvijeného. V jeho zdkladech bylo mozno nalézt
ideu univerzdlnosti, kterd pfispéla k tomu, Ze se postupné stabilizoval i idedl vzdélance.
Vzdélani bylo zalozeno na osvojeni literdrnich prament, na ovladnuti trivia a quadrivia a ote-
viralo dvefe jak k vy$$im univerzitnim studiim, tak do mezindrodniho spolecenstvi u¢enca.

Posledni velkou pedagogickou koncepci zkdznovini déti a mladeze predstavoval peda-
gogicky systém vytvoreny Herbartem, ktery je soucasné uvddén jako zakladatel pedagogiky
jakozto védni discipliny. Tento systém, o néjz se opiraly stfedoevropské koncepty vychovy
v dob¢, kdy byla zikonem ustanovovana povinnd skolni dochdzka, razil pojeti vychovy za-
lozené predevsim na aktivité vychovatele. Ucitel byl v podrobné propracovaném vychovném
konceptu centrdlni postavou a pfedev$im na ném spocivala tize feSeni vSech otdzek formovd-
ni osobnosti zdkt. Na ditéti pak bylo, aby se prizptsobilo pfedem vytycenym pozadavkiim.

1.2 UCITELSTVI A RESPEKT K OSOBNOSTI DITETE

Na prahu novoveku zacal vyrazné silit odpor ke scholastickym metoddm vyuky.
Idea vzdéldni pocala zahrnovat respekt k zvlastnosti ditéte a k jeho individudlnim vyvo-
jovym moznostem. Jiz Komenského vychovné zdsady naznacovaly tuto cestu, kterd byla
v jeho pedagogickém dile zasazena do Sirokého teologicko-filozofického kontextu obecné
vzdélanosti veskerého lidstva.

Radikalizaci obratu v pojeti vychovy pfedznamenalo zvldsté dilo J. ]. Rousseaua, ktery
v pedagogickém romdnu Emil ¢ili o vychovdni razil novy piistup ke specifickému svetu
ditete. Jestlize do té doby bylo povazovino za zmenseného dospélého ¢i malého ucence,
pak J. J. Rousseau ukdzal, Ze dité Zije ve vlastnim svété, ktery vyzaduje respekt a poro-
zumeéni. Pristup k vychové Emila byl odvozen od autorovy hluboce prozité nedivéry
k vymozenostem civilizace, kterd je sice hrdd na svou védu a rtiznd uméni, ale soucasné
propadla hlubokému mravnimu rozkladu.

Od spole¢nosti, kterd mravné ztroskotala, bylo tieba dité izolovat a spolehnout se na
jeho pﬁrozenost kterou J. J. Rousseau povazoval v zdsad¢ za dobrou. Namisto vychovy
provozované ve formé indoktrinace ditéte je tieba podporovat vnitini moznosti jeho vy-
voje. Tim myslitel a snilek J. J. Rousseau pfispél k uzndni svébytnych potreb a zvlastnosti
detskeho véku a stal se svym utopickym dilem i prorokem nového pfistupu k problému
vychovy. Pravé na néj se odvoldvaji vSechny vyznamnéjsi vychovné koncepce, které do
sttedu vychovného déni stavi samotné dité, a to az po dne$ni vyrazné kritické pedagogické
proudy odmitajici manipulativni, indoktrindfské a direktivni formy vychovy.

Pozornost ke zvld$tnostem détského svéta prosazovalo i tzv. pedologické hnuti, které
postavilo dité s jeho potiebami do stfedu vychovného déni. V prabéhu 20. stoleti se také
zformovala celd fada proudii, které zacaly démonizovat skolu a v kontrastu s tim nepfi-
meéfené idealizovat rodinu. Znalny liberalismus a snaha setidst ze sebe odpovédnost za
spole¢ny svét vedly az k odmitdn{ jakéhokoliv socidlniho tlaku dospelych. Postupné bylo
napaddno i jakékoliv uplatnéni autority, které bylo prohldseno za nezddouci. Podobné
postupovaly i nékteré tzv. antipsychiatrické proudy, usilujici o intervenci do vychovného
deni. Ty maji tendenci povazovat spole¢enské role za pouhé konvence, odmitaji fizenou
socializaci a stavi ji do ostrého protikladu ke Stésti, spokojenosti a svobodé ditete.
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Respekt k osobnosti ditéte je mozné vyjddfit v daleko mirnéjsi podobé, ne? je tomu
u J. J. Rousseaua. Jeden z nejvésich pedagogi 20. stoleti — John Dewey — postavil své
rozsihlé pedagogické dilo na myslence podpory riistu ditéte. Pti tivahdch o demokratické
vychové je podle néj nutné vzit v Gvahu strukturdlni zmény ve vyrobé a soucasné civilizad-
nizmény. Vlastni proces vychovy je tieba orientovat nejen na intelektualni aktivity, ale i na
osvojen{ praktickych znalosti a dovednosti, vénovat soucasné pozornost otdzce utvateni
socidlnich vztahii k druhym lidem. Skola se m4 co nejvice piizptisobit Zivotu, je tieba
prolomit jeji intelektualismus a uzavienost a naplnit ji Zivou aktivitou samotnych 74kii.

1.3 UCITELSTVI A MODEL PROFESIONALIZACE

Otdzka profesionalizace ucitelského povoldni je jak teoretickym, tak praktickym
problémem. V zdpadni sociologii bylo pojeti profesionality pomérné presné vymezeno a je
stdle pfedmétem znacného zdjmu nejriznéjsich badatelt. Pozornost pfitahuje nejen otdz-
ka historického vyvoje profesionalizace akademickych povolini — kn&stvi, [ékaistvi,
advokitd, ale také soucasnd profesionalizace inzenyrskych profesi, manazert, socidlnich
pracovnikii, zdravotniho persondlu, jakoZ i uditelii a celé fady dalsich. V teoretické ro-
viné pojeti profesionality predstavuje idealizovany model, ktery slou%i jako orientaéni
voditko pro srovndni vyvoje jednotlivych profesi. Resen otézky profesionalizace utitel-
stva ovliviiuje ve vyspélych stitech fadu praktickych ¢innosti této rozsghlé a dalezité
spolecenské skupiny, md znaény vliv na jeji sebeuvédoméni a hraje vyznamnou éilohu
pfi jeji stavovské emancipaci.

Je jisté, ze pojeti profesionalizace se vyvijelo ruku v ruce se $ir§imi procesy modernizace
spolecnosti. V druhé poloviné 20. stolet{ byla v této oblasti realizovna fada mezindrod-
nich srovndvacich vyzkumi, vysla nepfebernd fada knih a ¢linki, podafilo se rozvinout
Sirokou diskusi a doséhnout ptekvapivého konsenzu v zdkladnich definicich a propozicich.
Ale neziistalo pouze u toho. Vzhledem k mnozstvi konflikenich situaci v moderni spo-
le¢nosti prosli ucitelé v fadé vyspélych zemi sebeuvédomovacimi procesy a vyvinuli
politické, odborné a organizaéni aktivity, v nichZ se jim podaiilo dosidhnout zcela
redlnych zlepseni a zabezpeteni vykonu svého povolani.

Definice a pojeti profesionality vytvifeji teoreticky modelovy ramec, ktery byl vypra-
covdn na zdklade zobecnéni celé fady velmi konkrétnich, zpodatku zna¢né nezfetelnych
procesii. Teprve v priibéhu vyvoje se obrysy a vivojové linie stavaji zfejméjsimi. Abstraktn{
rdz modelu profesionalizace umozniuje srovndvan{ vyvoje ,uéenych povoldni* a viazuje
ucitelsevi do skupiny profesi, keeré vyzaduji jak ndro¢nou piipravu, tak i komplikovany
provoz.! Obecnost modelu vytvéii idedlni méfitko pfi studiu otdzek, kam smétuji a jakym

Viz k tomu napiiklad sborniky vénované komparaci vyvoje jednotlivych profesi ve stiedni
Evropé: MCCLELAND, CH.; MERL, S.; SIEGRIST, H. (Ed.) Professionen im moder-
nen Osteuropa (Professions in Modern Eastern Europe). Berlin: Duncker a Humblot 1995,
aKOTA, J. Utitelé v éeskych zemich na cesté k profesionalizaci. In: sbornik: SVOBODNY, P,
HAVRANEK, J. (Ed.) Profesionalizace akademickych povoldn{ v eskych zemich v 19.a v prv-
nf poloviné 20. stoleti. Praha: Ustav d&jin — Archiv UK — Archiv AV CR, 1996, s. 82-112.
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zpsobem se chovaji ucitelé v jednotlivych zemich pfi emancipaci, stabilizaci a ochrané
svého povoldni.

Badatelé soustfedéni na studium vyvoje jednotlivych profesnich skupin zddraznili,
7e jak samotné profese, tak i vychova budoucich profesiondld jsou proménlivé. Obecné
lze 0 vyvoji intelektualizovanych profesi v zdpadnich zemich prohlisit, Ze se odehravaji
prostfednictvim celé fady po sobé ndsledujicich evolu¢nich krokii. Zdaleka ne viechny
vyznamné spolec¢enské zvraty vedly v minulosti k vyraznému posileni profesionality.
Mnohé tyto procesy dokonce zbrzdily proménu nékterych profesi na celd desetilet,
ale nikdy dynamiku jejich vyvoje nedokdzaly zcela zastavit. Diivod je prosty: veskeré
industrializované zemé se bez vysoké odbornosti a vyvojové dynamiky nemohou obejit.
Dynamictéjsi vyvoj vyzaduje nejen rozsahlé znalosti teorie a umeéni jeji aplikace, ale i jistou
miru demokracie, individudlni svobody a vysokou miru odpovédnosti. V redlném zivoté
sou profese ve svém vyvoji ovliviiovdny vyrazné potiebami spole¢nosti a mezi sebou
<omunikujicimi profesiondly. Ve vyspélejsich zemich je rozvoj profesionality plinovén
2 fizen v samotnych profesich.

Abychom nestavéli dim od stfechy, vratme se k definicim a k samotnym zdkladéim
studia profesionality. Jeden z ucelenych vyklada tohoto fenoménu jako vysledek dlou-
nodobych vyzkumt shrnuly publikace Carnegie Commission, proslulé rozsghlymi akti-
vitami v oblasti vy$siho vzdélani. Komise upozornila, Ze klice k pochopeni ,loudavého
rempa zmén® v profesiondlnich praktikdch a v profesiondlni vychové spoivaji v samotné
povaze profesionality. Profese predstavuji vzorce vybranych typt zaméstndni, které maji
vysoce vyvinuté soustavy norem odvozenych z jejich osobité tlohy ve spole¢nosti. Nor-
my a specidln{ role profesiondlt vyzaduji jasné pochopeni, pokud mdme udinit rozumna
2 realistickd doporucenti pro jejich zmény.

Mezi zdkladni charakteristiky profesionality lze zafadit ndsledujici:

- plny tvazek v zaméstndni, které zdroven poskytuje zdkladn{ zdroj pfijmi;

- profesionalita pfedpoklédd4 silnou motivaci ¢i védomi posldni (za vyznamné je po-
vazovano osvojeni trvalého celoZivotniho zdvazku ke zvolené drize);

- zikladn{ podminkou profesionalizace je ovlddnuti specializovaného souboru védomos-
tf a dovednosti, které jsou osvojeny v priibéhu prodlouzeného obdobi vzdélavani
a tréninku;

- profesiondlové jsou bytostné orientovani na sluzby a uZivaji své expertizy ve prospéch
a v zdjmu klientt; plati, Ze profesional ¢ini svd rozhodnuti pouze v zdjmu klienta a ve
vztazich mezi profesiondly a jejich klienty je nutnd absence vlastnich z4jm ze strany
profesiondlu;

- veskerd rozhodnuti aplikovand v partikuldrnich pfipadech jsou provddéna s ohledem
na obecné principy, teorie nebo propozice, coz znamend, ze proménlivé situace jsou
profesiondly posuzovény podle ,univerzalnich“ standardii;

< provddéné sluzby vyzaduji diagnostické dovednosti, kompetentn{ aplikace obecnych
znalosti zvlasté v ptipadech, kdy m4 klient specidln{ potieby;

- kzdkladtim profesniho kodexu patif, 7e vedkeré sluzby budou zalozeny na bytostnych
potfebdch klienta a budou vykondviny nezdvisle na osobnich pocitech, které pro-
fesiondl mazZe ve vztazich ke klientim prozZivat, coz znamend, 7e od profesiondla se
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v rémci jeho smluvnich povinnosti odekdvé nezaujatost a odmitdni morélnich posudka
v zélezitostech, které miize prozivat pii klientovych odhalenich;

vztahy mezi profesiondly a klienty jsou budoviny na vzdjemné divére;
profesiondlové vyzadujf autonomii pii posouzeni vlastnich vykont;

neni-li klient spokojen, profesiondl bude zdsadné vyzadovat k posouzent svych vykoni
pouze své kolegy-odborniky;

profese poditaji s potencidlné zranitelnou pozici klientd a za timto ticelem vyvinuly
zdvazné etické a profesiondlni standardy jedndni pro své cleny;

profesni standardy byvaji formulovény v podobé kodexu jednéni a jedndni dle obecné
piijatych standardii je vyzadovéno od kolegii v profesiondln{ asociaci nebo prostied-
nictvim licenénich zkousek vykondvanych u spole¢niki-profesiondlt;

O profesiondlové vytvifeji asociace, které definuji kritéria pfijeti, vzdélavaci standardy,
licenén{ nebo formalné vstupni zkousky, formy kariéry uvnitt profese a oblast jejich
pravomoci;

funkei profesionalnich asociaci je chranit autonomii profese;

profesiondln{ asociace za téelem vlastniho fizeni a regulace vyvijeji rozumné silné
formy sebevlddy a vzorce pravidel nebo standardit platnych pro danou profesi;
profesiondlové disponuji zna¢nym vlivem v oblasti pozadovanych expertiz, ale o jejich
znalostech se piedpoklddd, 7e jsou specifické a tykaji se oblasti, pro néz byl profesiondl
vyskolen & v nich ziskal licenéni zkousky, coz znamend, ze profesiondlové nemaji univer-
z4lni licenci na to, aby byli ,moudrymi rddci“ mimo oblast ohrani¢enou jejich piipravou;
profesiondlové ¢inf své sluzby iroce dostupnymi, ale nepfipoustéji inzerovdni nebo
shanéni klient(;

ve vztazich profesiondli a klientii se oéekava, ze klienti budou iniciovat kontakta poté
akceptuji rady a sluzby doporucované bez odvoldni k vnéjsim autoritdm.?

| P [P )
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Shrneme-li uvedend uréeni, je ziejmé, ze profesionalitu si nelze predstavit bez vysoké
Grovné teoretickych a odbornych znalosti, bez systému nezdvislych expertnich posouzeni
potieb klientt1, bez obrany proti diletantim ¢i $arlatdntim, bez odbornych asociaci a bez
etického kodexu, ktery zakladd nezdvislé a autonomni posouzeni vykonu. Vznik a vyvoj
profesiondlnich sdruzeni a asociaci garantuje jak pro profesiondly, tak ptedevsim pro
jejich klienty dodrzovéni etického kodexu; je zdrukou, Ze profesiondl nikdy nezneuzije
svych znalosti k tomu, aby své klienty poskodil. Pfi ostrém nasviceni celého problému
je evidentni, 7e autonomie a eticky kodex profese tvofi ziklad, z n¢hoZ je odvozovin
racionaln{ pozadavek, aby chyby ¢ prohiesky profesiondli posuzovali vzdy d, ktefi jsou
v daném oboru vysoce kompetentni, nikdy ne laici, ale profesionélové vyskoleni a kva-
lifikovani v dané oblasti.

Ptirozenou sousti profesiondln{ autonomie je i obhajoba zdjmi pislusnika profese
proti zdsahtim zvnéj$ku: proti nevhodnym pozadavkiim okoli vzdéldvacich instituci, proti
mocenskym aspiracim politickych stran, proti cirkvim a zdjmovym neprofesiondlnim
organizacim, jakoz i proti nepfiméfenym a odborné nepodlozenym narokim klientd.

2 Uvedené body profesionality jsou parafrézi exaktnich definic z publikace SCHEIN, E. H.,
KOMMERS, D. W. Professional Education: Some New Direction. Carnegie Commision on
Higher Education. McGraw-Hill Comp. 1972, s. 8-9.
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Je také evidentni, Ze je vyrazny rozdil mezi odborovym hnutim, které byva vyhrazeno
pro tzv. zaméstnance, zatimco profesiondlové se sdruzuji v tzv. profesnich organizacich.?
Tam, kde neexistuji profesiondlni sdruzeni, je vyvoj profesi regulovan tradi¢nimi spole-
¢enskymi normami a md vyrazné Zivelny rdz. Tato Zivelnost vystupuje zvl4st vyrazné pfi
prosazovani tzv. profesnich pozadavk ¢i pfi emancipaénim Gsilf sméfujicim ke zlepSeni
spolecenského statusu jednotlivych profesi.

Kombinace typickych rysti — sluzebni zdklad, respekt ke spolec¢enskym hodnotdm,
monopol a seberegulace — se staly centrdlnimi otdzkami utvdieni role profesi v moderni
liberalni spole¢nosti. Shoda existuje v tom, Ze jsou-li monopol a seberegulace uplatiioviny
nepatfi¢ng, stdvaji se Skodlivymi jak pro spolecnost jako celek, tak pro kvalitu individudl-
nich lidskych zivotli. Zavazek k ucitelské profesi a ochrana klientii (déti, mladych lidi, ale
i jejich rodin) vyzaduje, aby ucitel shromdzdil mnoho védomosti dtivérné povahy tyka-
iici se jejich zivota, ale soucasné je vdzén sluzebnim tajemstvim, které mu zakazuje tyto
informace zvefejniovat, ddvat je k dispozici neprofesiondliim ¢i s nimi nesetrné zachdzet.

Pocet profesi a profesiondll vzristd a jejich rozhodovéni se stalo zdkladem celé fady
Sinnosti a fizeni rozséhlych technologickych komplextt moderni spole¢nosti. Proto se také
samotné fizeni a etické principy profesi stdvaji zéleZitosti rostouci dilezitosti a dalece ve
svych dusledcich prekracuji oblasti spravované jednotlivymi profesiondly ¢i jejich skupi-
nami. Monopoly profesiondltt musi byt vytvdteny pro podporu spole¢nosti, a neslouzi-li
spolecnosti dobfe, nejsou ani ospravednitelné, ani opravnéné.

Je jisté, ze jednotlivé profese se postupné adaptovaly na ménici se podminky moderni-
zujici se spole¢nosti. Proces prizptsobovani je ndpadny zvldst¢ vzhledem ke specifickym
a vyrazné byrokratickym strukturdm, které se v praxi neobycejné rozsituji. Existuji obecné
crendy, které lze vysledovat pii studiu soucasnych profesi (srov. Engel, Hall, 1973):

- byval4 praxe izolovanych jedinci se proménila v tymové jedndn;

- wziti védomosti z jednotlivych disciplin bylo a je nahrazovdno uzivinim védomosti
z odli$nych disciplin;

pavodni poplatky za sluzby se v priibé¢hu let zménily v pevné stanovené mzdy;
zdjem o vybrané atraktivni klienty a o zvySovani kvality Zivota postupné ztrdcely na
intenzité;

trvale rostly piileZitosti pro evaluaci kolegt;

soukromé vztahy mezi profesiondly a klienty zacaly ztrécet na Cetnosti a intenzité.

1 ) 1 e

Evaluace od kolegt a diskrétnost ve vztazich mezi profesiondlem a klientem zdvisi vice
na tom, zda profesiondlové vykondvaji svou profesi jako jedinci, nebo jako sou¢dst tymu.
Obecné vsak plati, ze profesiondlni etika vyzaduje to, ¢im by profese a fizeni profesio-
nala mély idedlné byt. Formovdni profesi zahrnuje aspekty socidlni, politické a prvni
alozofie stejné jako individudlni etiky. Studium profesiondlni etiky nemtize automaticky
ucinit profesiondly v zddné skupiné eti¢t¢jsimi, ale mize rozvijet citlivost pro hodnotové
a mordlni problémy a podporovat jasnéjsi mysleni, vybavit je né¢kterymi obecnymi

Smazéni rozdild mezi zaméstndnim a povoldnim bylo typické pro tzv. socialistické zemé. Také
pokusy zaklddat jako vyraz nespokojenosti se skolskymi odbory dals{ alternativni odborova
hnuti pfedstavuje nedorozuméni, které nepfindsi zddnd novd feseni.
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privodnimi principy, ¢imz pomdhaji profesiondliim lépe porozumét roli a dilezitosti
profesi v soucasné spolecnosti (Havlik, Kota, 2002).

Zvlasté profesiondlni etika nabyvd na popularité nejen v dusledku nevhodného ¢i
odosobnéného zvlidddni obtiznych otdzek, ale hlubsi diivody mohou predstavovat i po-
kusy o polozeni zdkladi nové popularity a ziskdni novych skupin klient. Soucasny
zdjem o profesiondlni etiku zpravidla jiz reflektuje konzumni pfistup k Zivotu a pottebu
spole¢nosti znovu uvézit roli a fizeni profesiondli. Uvazujeme-li o profesiondlni eti-
ce, nevyhneme se z4jmim pramérnych ob¢ant usilujicich o ochranu hodnot liberdlni
spolecnosti, o prévni fizeni, o svobodu, o ochranu zdravi, o obranu lidské dastojnosti,
o rovnost pfileZitosti, o dostate¢né soukromi a o prosperitu.

1.4 ZVLASTNOSTI UCITELSKE PROFESE

Utitelstvi budi obrovsky zdjem vefejnosti. Neexistuje zfejmé profese, o niz by
bylo sepsdno tolik pojedndni a teoretickych rozbort, jako je tomu u ucitelstvi. Otizkou
vsak zlistdvd, nakolik jsou soucasné popisy ucitelstvi vystizné, zda viibec postihuji jeho
podstatu, co pomijeji a co nekriticky udrzuji jako tradi¢ni myty, keeré se poji k této profesi.

Jednim z nejvice rozsifenych omyla tvoii mytus o nizké prestizi ucitelského po-
voldni. Vyzkumy prestize jednotlivych povoldni vykazuji pomérné zna¢nou stabilitu
v hodnoceni jednotlivych profesi po dlouhou fadu let. U nés se v prestiznich Zebficcich
od devadesatych let 20. stoleti na prvni mista dostali lékafi, védci a vysokoskolsti ucitelé
a hned za nimi jsou uitelé zdkladnich $kol. Poté ndsleduji vSechna ostatni povoldni.

Z opakovanych vyzkum? je zcela jasné prokazatelné, ze vefejnost si nejvice vazi [ékara,
uditelti a védct. Ale tomu nenasvéduji platy, které jsou u téchto prestiznich povoldnich
pomérné nizké. Zastdvat prestizni profesi neznamenalo nikdy a nikde automarticky vy-
soky plat. SpiSe naopak: ty profese, které se v jednotlivych zemich nachdzeji v nejvyssich
platovych tiiddch, nebyvaji nikde na prvnich mistech prestiznich Zebricki.

Dals{ problém s prestizi ucitelt spocivd v tom, ze uditelé sami sebe hluboce podhod-
nocuji. Kdybychom fekli uciteliim, aby se pokusili odhadnout, jaké je jejich postaveni
na prestizni $kile jednotlivych povoldni, vidy se budou hodnotit daleko nize, nez jak
je hodnoti vefejnost. Tato typickd tendence k sebepodcenovini je dina nejen intelek-
tudlni povahou price, jejiz vysledky jsou obtizné vykazatelné. Svou roli zde hraje i vyse
platti, tradi¢ni nedostatecné sebevédomi ucitelt, urcité recidivy minulosti, kdy existovala
i stidtem vyvoldvand nedivéra viici dusevni préci, ale i nedokondend profesionalizace
a emancipace tohoto povoldni.

Dalsi oblibeny mytus se tykd feminizace Skolstvi. Ucitelstvi neni zdaleka jedind pro-
fese, do niz zeny v pribéhu poslednich dvou set let nastoupily. Navic ndstup Zen do
uditelstvi Ize stopovat od druhé poloviny 19. stoleti, kdy pfibyvalo zen v ucitelském po-
voldni kazdé desetileti v absolutnich i relativnich poctech. Ve 20. stoleti pak feminizaci
skolstvi urychlily nejen véle¢né uddlosti, ale i zvySeni moznosti ziskat vysokoskolskou
kvalifikaci pro zeny a samotnd povaha uditelské prace, kterd je pravé pro vzdélané Zeny
znaéné pfitazlivd. Stdle vychdzi fada prirucek o uditelstvi a uditelich, ale ve skute¢nosti
v fadé $kol jiz pocet zen dalece prevysuje muze a je otdzkou, zda by fe¢ neméla byt vedena
spiSe o povoldni ucitelky nez uditele.
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Jedna ze zvlastnosti ucitelské profese vede k otdzce, zda je viibec mozné ji srovndvat
s jinymi profesemi. Zvl4sté model profesionalizace pobutuje nékteré stoupence tradi¢nich
piistupt k uditelstvi tim, Ze teoreticky koncept zavadi novy pojem ,klient”. Pfitom mnozi
reditelé a ucitelé tento termin jiz v kazdodennim provozu kol bézné pouzivaji. Min{ jim
v prvni fad¢ to, Ze $kola je nucena vychdzet vstiic pfdnim a potfebdm vefejnosti — zdkil
! iejich rodict, protoze je existencné ekonomicky a politicky zdvisld na tom, zda déti a mlé-
dez budou tu ¢i onu $kolu navstévovat, ¢i dokonce vyhleddvat. Jddrem jakékoliv profesn{
ctiky je, Ze klient — v tomto piipadé dité, Zdk ¢i mlady ¢lovek — nesmi byt poskozen.

Uziti vyrazu ,klient oviem naznaluje i jisté problémy a specifika ucitelstvi, nebot
dite si nevolf ucitele svobodné, ale zvldsté pocdtek skolni dochdzky je ddn pfinucenim ze
zikona a vztah ucitele a zdka je vyrazné asymetricky. Vznikd dokonce i celd fada otdzek
smétujicich k tomu, do jaké miry jsou klienty i rodice zéka, ¢i dokonce spole¢nost, kterd
ilade na uditele urcité pozadavky a oéekdvani. Zvldstnosti vztahit mezi ucitelem a zdkem
nekdy dobfe vystihuje termin vychovna péée, ktery soucasné naznacuje, pro¢ je tento
vztah specificky a pro¢ také pfindsi vétsi emociondlni satisfakci Zendm, nachdzejicim
zvldsee v pédi o dét a dospivajici mlddez své tradi¢ni posldni.

1.4.1 OBECNE TRENDY VYVOJE UCITELSKE PROFESE

Obecné civiliza¢ni trendy vedouci k uniformité a univerzdlnosti pfedstavovaly zavddéni
a) povinné $kolni dochdzky, b) vseobecné branné povinnosti a c) véeobecného volebniho
prava pro viechny obyvatele. Zavddéni a $ifeni obecné vzdélanosti lze z téchto tif trendt
povazovat za nejuniverzilnejsi. Ch. Dawson rovnéZ upozornil, Ze vytvéfeni sytému vseobec-
ného skolniho vzdéldni je spjato s vytvdfenim ,,rozsdhlého organiza¢niho a fidictho apardtu,
ichoz vliv a moc se musi rozifovat tak dlouho, az obsdhne celou oblast kultury a zahrne
vsechny formy vzdéldvacich instituci od matefskych kol az po univerzity” (Dawson, 1970).

Od dob osvicenstvi dochdzi k rozsahlé laicizaci vzdéldn{ a odpovédnost za jeho Sifent
na sebe pfebird stdt, ktery moznosti koncipovat a realizovat vzdélévaci programy deleguje
na jednotlivé skolské instituce. Stdt si ponechdvd v rukou organizaci kontroly vzdéldvacich
programd a jejich akreditaci.

Samotné ucitelské povoldni proslo v této dlouhé etapé tiemi sméry vyvoje, keeré
E. Chalupny (1939) oznacil jako trend profesiondlni, zevSeobectiujici a parcidlni. Trend
k profesionalizaci a k osamostatnéni profese zna¢i, Ze utitelstvi se postupné vydélovalo
jako samostatné povoldni. Pedagogové prestali vykondvat ¢innosti, k nimz vedou své zdky.
Ucitel napriklad vyucuje vyrobni nebo obchodni ¢innosti, ale sdm jiz neni vyrobcem
nebo obchodnikem. Zvldstn{ postaveni si zachovdvaji ucitelé vysokych skol, ktefi spojuji
védeckou aktivitu s vychovou mladé generace.

Trend k v$eobecnému ovliviiovini Zdkova vyvoje vede k tomu, Ze vyucujici neuci
pouze specidlni ¢innosti nebo predméty, ale pripravuje mlddez ke spolecenskému Zivotu
po mnoha strinkach. Vedle erudice se tak klade stdle vét$i diiraz na socializaéni piisoben{
a na celkové formovéni osobnosti, jehoz cilem je ptiprava nastupujici generace k obcanstvi
a ke spolecenskému zivotu viibec.

Trend ke specializaci a k partikuldrnimu pisobeni vede k tomu, Ze se uditelé
v pokrocilejsich kulturnich pomérech stykaji se Zaky pfechodné a na pomérné kratkou
dobu v ur¢itych uc¢ebnich hodindch. Proto se Zdci vyssich roénikt vzdéldvaji u nékolika
ucitelti a nelze hovofit o ¢innosti jednoho pedagoga pti formovdni mladého ¢lovéka,
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ale o spole¢né a doplnujici se ¢innosti vétsiho poctu vzdélavatelin. Jejich ¢innost je tieba
organizovat a instituci, kterd tomuto tcelu slouzi, je skola. K uvedenym tfem zdkladnim
tendencim vyvoje mizeme jesté dnes piipojit:

U Trend k intenzifikaci piisobeni znadi, Ze se pii vyrazném snizovéni poctu zakt v u¢eb-
né a za rozsitujici se intervence védy do ptipravy uditela posiluje individudlni pristup
a hledaji se cesty k zefektivnéni vychovnych a vzdéldvacich aktivit.

U Trend k demokratizaci ucitelské profese vede k postupnému vyrovndni rozdila
v pozadavcich na piipravu riiznych typi uditelstvi, k vyrovndvéni zivotnich podminek
a zivotniho stylu raznych typt pedagogti. Prosazuje se stejnd dostupnost profesniho
statutu ucitelstvi pro muze i Zeny.

1.5 VOLBA UCITELSTVI

O volbé ucitelského povoldni se fikd, Ze je ,sdzkou na jistotu®. Kazdy uchaze¢
o studium ucitelstvi mél moznost se jiz jako zdk ¢i student v prabehu skolni dochdzky
s touto profesi sezndmit a utvofrit si zikladni pfedstavy o tom, co bude ndplni jeho pri-
ce. Vi rovnéz, v jakych bude Zit pracovnich podminkdch a jaci asi budou jeho budouci
kolegové. V této souvislosti lze uvést, ze ucitelstvi nevoli zpravidla ,,dobrodruzi®, mladi
lidé fascinovani tajemnymi zdhadami nezndmych oblasti Zivota, svéta ¢i kosmu a ochotni
pro poznani neznimého obétovat veskeré pohodl a zajisténost lidské existence.

Vnitini davody pro volbu uditelstvi mohou byt velmi rozmanité. Casto ji ovlivnil
n¢jaky vyborny uditel, s nimz se adept tohoto povoldni setkal v pribéhu skolni dochdzky
a touzi se s timto vzorem ¢i s jeho obrazem identifikovat. Je samoziejmé, Ze tim nenf
feceno, pro¢ se pro nékoho ten ¢i onen ucitel stal vzorem, jaké predstavy se vzorovym
obrazem asocioval ¢i do né¢j projektoval.

Predstava budouci ucitelské drihy, kterd se odviji od néjakého vzoru, vidy obsahuje
néco z autority, vlivu ¢i z moznosti pasobit na jiné lidské bytosti. Muze byt podminéna
snahou dosdhnout role toho, kdo byl pro jedince ohrozujici, tj. toho, kdo vi [épe nez
druzi, jak se véci na svété maji. Uitelstvi vzdy predstavuje prici s idejemi, ale soucasné je
zalozeno na ovliviiovani druhych. Toto ovliviiovéni je institucionalizovdno, coz znamend,
ze kazdy ucitel se ve vykonu své profese maze opfit o Gfedni piedpisy a nafizen.

Skutecnost, kterou autofi ptirucek o profesi ucitele neradi pfizndvaji, je, ze primdrni
autorita ucitele je odvozena z kvalifika¢niho vysokoskolského diplomu a z Gfednich pred-
pisti. Od nich se totiz odviji zékladni ,,prdvo” ucitele pozadovat po druhé lidské bytosti
viitbec néjaky vykon. JelikoZ tento zdklad profese je vysledkem dlouhé tradice, nemusi
si jej ucitelé ani Zdci jasné uvédomovat. Ale teprve potom lze uvazovat o osobnostnich
rysech ucitelt, které z nich ¢ini bytosti s humdnnim poslinim — o $irokém rozhledu,
moudrosti, smyslu pro spravedlnost, nezdvislosti, smyslu pro humor, vlidnosti, empatii
atd. Plati rovnéz, ze kdykoliv se ucitel dostane do bezradné situace, miize se vrdtit k pri-
mérnimu zdroji autority a opfit se o $kolni predpisy, f4dy a natizeni. Cim bude ucitel
horsi, tim ¢astéji to také udéld.

Veskeré motivy volby ucitelstvi nejsou vidy uvédomélé. Mnohé z vytviteni perspektiv-
niho sebeobrazu byvd spiSe spjato s pfedstavami o spolecenské pozici a s pfedstavami o tom,
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2« by jedinec chtél jednat, nez s hlubsi analyzou vlastnich vnitinich motiva. Pii volbé se
=ohou uplatnit sklony mlddeze k idealismu, nebot na prahu zivota mladi lidé zpravidla
aevoli zakulaceny méét’éck}'f zivotni styl. Pro introvertniho jedince muze byt volba podmi-
cna naptiklad vys$si potfebou socidlniho styku; mnohé motivy Volby mohou byt védomé,
n¢ zeela nevédomé. Nekdo si tvoii predstavu role vzdélavatele, jiny spiSe vychovatele.
Vzhledem k tomu, Ze ucitelé stiidaji pestré formy ptsobeni, muze se do volby ucitel-
| promitat predstava o védci a vyzkumnikovi, psychoterapeutovi a utésiteli, modle ¢i
= lovaném clovéku, opatrovnikovi ¢i péstounovi, ale i o fe¢nikovi a vypravéci piibéha,
“ramatickém umélci ¢ klaunovi. Vyloucena neni ani role posuzovatele, kritika, soudce,
wontrolora ¢i dozorce. Lze pfijmout i predstavu experta, osvétéfe, duchovniho viidce, ale
«rotitele ,,malych barbart“, dozorce ¢i trenéra. Mnohé z téchto roli obsahuji autoritativni
prvky. TV mohou byt bezdecne preblrany od ucitela, ktere Jedmec potkal na své Zivotni

we Z\U.dOLICI posldni formuluje ve filozofickych, mravnich ¢i etickych kategoruch Kratce
=2eno: o, co si o0 sobé budouci ucitelé mysli a jak tuto predstavu artikuluji na vefejnosti
o pii ptijimacim fizen{ na Vysokou skolu, nemusi vyjadfovat to, co je skute¢né motivuje.
u.itelst\n je povolani s pomerne univerzdlni ptsobnosti. Lze v ném uspok0)ovat
wnoho nejraznéjsich aspiraci a naplinovat mnohé odlisné zZivotni cile. Volba muze vyvérat
» frustrace nékterych dilezitych zdkladnich lidskych potieb, napiiklad rodic¢ovskych,
mordlnich, mocenskych, badatelskych, ale i umélecko-estetickych. Samotnd volba inte-
c«rudlni prdce mize vychdzet i z potfeby vstoupit do trvalého styku s ,,vé¢nymi“ idejemi
¢ ‘dealnimi hodnotami. V technickych oborech muze pfitahovat obratnost v zachdzeni
soznatky a vykon poucdené praxe. Vstup do ,svéta ideji a umélého prostredi $koly muze
1 soucasné ovlivnén podvédomou touhou ustoupit pred tlakem, ndro¢nosti a slozitosti
vora do institucionalizovanych ,,véZi ze slonoviny®, v nichz vlddne urcity rytmus, pra-
Zelnost a elementdrni fad. Pro jiné muze byt uditelstvi idedlni pro moznost projevit
« cruismus a naplnovani potfeby pomoci druhym.
Pro mnohé muze volba uditelstvi predstavovat zakotveni a ustdleny Zivotni rytmus
relativné usporddaném a stabilnim organismu §koly Kazdy budouci pedagog tusi, ze
..Jd nepropadne prilis groteskmmu podivinstvi ¢i o¢ividné zchdtralosti téla i ducha,
ude zastdvat povolam chrénici jej proti socidlnim a ekonomickym otfesim. Sdzka na
swotu je soucasné volbou socidlni distance, nebot eticky kodex profese jasné stanovi
“xladni pravidla komunikace a socidlniho styku. To mtze pro nékteré jedince znamenat
urcitou zajisténost proti prilisné angazovanosti v mezilidskych vztazich.
Rada uditelt nachizi seberealizaci v moznosti ukdznéného sebevyjadteni prostfed-
nictvim odbornych znalosti. U uditelstvi byvd predpokldddno i uréité sebezapteni.
Anoho strinek jiz bylo popsdno tim, Ze ucitelé maji byt plnohodnotné osobnosti, mléi
= viak o tom, Ze mnohé vlastnosti nemohou a nesméji projevovat. Spolu s kabdtem jsou
nuceni ve sborovné odlozit veskeré soukromé starosti, tinavu, bolesti i obavy. Jsou prosté
skolim nuceni Vykonévat svou ¢innost jako Zproletarizovam' svétci bez ndroku na svato-
=it K profesi ucitele patii zkdznéni, které provdzi zaJlstenost v tomto povoldni. Proto
raké ucitelé i uc1telky mohou napfiklad pozadavek zmeny komunikaénich prav1del ze
rany zdkd, vefejnosti ¢i nadfizenych prozivat jako neprlmereny, nespravedlivy, zatézujici
2 oh roqu1c1 moment. Mohou na nékeeré spole¢nosti ¢i bezprostredmm okolim vyzado-
an¢ zmeny chovani reagovat zvysenou podrazdénosti, asertivné ¢i naopak volit nékteré
sstrnulé obranné formy jedndni.
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Budouci ucitelé se stanou zaméstnanci skoly, ale vztah $koly a spolecnosti je né¢im
vice nez vztahem jednoho systému k jinému systému. Praktické lidské jedndni na rozdil
od védeckych ¢i technickych soustav nelze v plném slova smyslu vtésnat do krunyte
vysvétlujicich pojmu. Navic vychovné i vzdélavdni procesy jsou vyrazné orientované do
budoucnosti, kterd nemd zddné pevné kontury. Proti tomu stdle v myslich lidi pfezivd
vyrazné mechanicky pohled na spole¢nost. Udrzuje se rozdéleni na ,discipliny®, ,tradi-
ce”, yakumulaci védéni® nebo ,spole¢nou kulturu®, které jsou pokldddny za objektivné
existujici, ale ve skutecnosti jsou do zna¢né miry stvofeny aktudlnim vefejnym minénim.
Fenomenologické proudy upozornily vicekrdt na to, ze ¢asto hovoiime o svété ,,manipula-
tivnich technologii mysleni®, v nichZ je celd socidlni realita poznamendna mechani¢nostf
a predeterminaci. Ale v praxi se lze setkat i s odporem a revoltami proti vlastnim sché-
matam mysleni ¢i proti obecnym abstraktnim systémiim. Revolty proti takto interpre-
tovanému svétu konci ndvrhy novych utopii nebo v romantickém individualismu. Proto
je obtizné vytvorit takové popisy aktivit ucitele, které by bylo mozné uchopit jako redlné
a konstruktivni moznosti pro aktivni a bytostné zapojeni do zmén v Zivoté spolecenstva.
Prosazovéni dialogickych forem vyuky ovSem ukazuje, Ze alternativn{ piistupy jsou reali-
zovatelné. I to vytvafi urcity magnet pfitahujici nékeeré jedince k uditelskému povoldni.

Volba ucitelstvi je ovliviiovdna i pfedstavami, s nimiz vefejnost a okoli skoly spojuje
¢innost ucitele. Kritéria pro ziskdni mista nejsou nedosazitelnd. Pracovni z4téz dobrého
ucitele pfitom byvd pomérné zna¢nd. Postaveni ucitele ¢i uditelky na konci Zivotni drdhy
neni o mnoho vyssi nez na pocdtku, nebot ucitelstvi nen vyrazné hierarchicky uspotrddand
profese s moznosti prudké vertikaln{ kariéry. Od uciteld vefejnost ocekdva seridzn{ vykon
jako od dobrého umélce ¢i femeslnika, ale mélokdy pocitd s vyraznym vetejnym uzndnim,
se sldvou nebo s bohatstvim. Utitelé ptisobi v klidném jasu tiché sldvy a oddélené od viavy
a hluku svéta v distanci, kterd je vidy nutnd k teoretickému nadhledu.

V dnesnich ndrocich na uditelstvi se také objevuje pozadavek odpovédnosti a respektu
k lidské bytosti. Ukazuje se, ze u¢ebni aktivity nelze pojimat a popisovat v uzavienych
systémech strnulych kategorii, nebot jde o vzdjemné setkdni pohybi lidskych existenci,
které v komunikativnich aktech zaklddaji stdle znovu a znovu spole¢né zity svét. A ma-li
vychova byt vskutku humdnni zdleZitosti, pak je tfeba fici, Ze pedagog uvddi dité a mladé
lidi do spolecné sdileného svéta, v némz ¢lovék jako tvor spolecensky ptebird odpovédnost
za sebe sama i za byti druhych lidi.
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