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Pojmem vyucovani oznacujeme specificky druh pedagogického jednani, které
sméfuje k podpore uleni zak(. Je zdmérnou a planovanou aktivitou, pFi niz
ucitel poskytuje zadkim podnéty (napf. informace, ptiklady, ulohy) s cilem
rozvijet jejich znalosti, dovednosti, kompetence a jiné dispozice ¢i potenciality.
Vyu&ovani je sou¢asné moralni aktivitou, nebot se pfi ném rozviji postoje zakd
a jejich hodnotové orientace k uceni, ke Skole, ke svétu a k dalsim lidem.
Vyu&ovani vzdy predpokladad urité rozdéleni roli ucitele a 2akd. Existuje
mnoho metafor, které tyto role priléhavé vystihuji: ucitel jako remeslinik,
umeélec, vyzkumnik; zak jako tabula rasa, prazdna nadoba, konstruktér svych
znalosti atp. Tyto metafory naznacuji, ze pojeti vyucovani a uceni, stejné jako
pojeti role ucitele a zadka mdZe byt rlizné.

Promény pohledli na vyucovani

V pribé&hu dé&jinného vyvoje byla vytvoiena fada modeld a teorii, jeZ z rlznych

perspektiv popisuji a objasnuji podstatu toho, co nazyvame vyucovanim:

e J. A. Komensky (1592-1670) ve své Didaktice analytické rika: ,spravné
vyudovat znamena zplsobovati, aby se Zak uéil hbit&, s chuti a dikladn&",
a krolim ucitele a zaka dodava: ,zaku prislusi prace, uciteli rizeni*
(Komensky 2004, s. 13 a 19).

e \ztah mezi ucitelem, Zakem a ucivem vyjadruje také didakticky trojuhelnik
némeckého pedagoga J. F. Herbarta (1776-1841), jehoz teorie vyucovani
je postavena na pojmech formalni stupné poznavani a artikulace vyuky.
Autor vychazel z presvédceni, ze kazdé poznavani musi projit Ctyrmi
formalnimi stupni (jasnost, asociace, systém, metoda), a s ohledem na to
je tfeba vyuku artikulovat, tj. metodicky usporadat.

e DUlraz na procesudlni strdnku vyucovani polozil také J. Dewey (1859-
1952), ktery ho chapal jako fedeni problémd. Kli¢ovymi pojmy Deweyovy
teorie vyucovani jsou uceni prostrednictvim jednani, zkuSenost, praxe.

e Ve stredni Evropé sehraly vyznamnou roli prace némeckého pedagoga W.
Klafkiho (*1927), ktery ve své teorii vyucovani zddraznil kategorii
vzdélavaciho obsahu. Vyznamné jsou jeho prace veénované didakticke
analyze uciva (Klafki 1967). Svycar H. Aebli (1923-1990) koncipoval
psychodidaktickou (konstruktivistickou) teorii vyucovani, ktera vychazi z
teorie kognitivniho vyvoje J. Piageta (1896-1980). Aebli chape vyucovani
jako vytvareni ucebnich situaci, v nichz Zzaci mohou konstruovat své
znalosti na zakladé operaci s objekty a relacemi. Konec 20. stoleti prinesl
explozivni rozmach teorii vyucovani, pricemz spoleCnym vychodiskem rady
z nich je pravé konstruktivismus.



Vyucovani - podobné jako dalsSi edukacni aktivity (vychova, vycvik atp.) -
vyristd ze starostlivosti starsi generace o generaci mlads$i. Pfiléhavé to
vyjadruje obraz v Komenského dile Orbis sensualium pictus, kde se dospély
ujima role privodce ditéte se slovy: ,Pojd sem, dit&, u¢ se moudrym byti."
Vyucovani tradi¢né provozuje starsi generace ve snaze napomahat mladsi
generaci osvojit si kulturu spolenosti, v niz vyrlstd, a toto tvrzeni plati také
obracené - mladsi generace se stard o generaci starsSi (srov. vzdélavani
seniorl, univerzita tietiho véku atp.).

V modernim pohledu je vyucovani nazirdno jako celistvy proces, ktery sestava
z frady komponent. Je nasmeérovano k podpore uceni a vedeno urcitymi cili.
Odviji se od konfrontace s uréitym vécnym obsahem (ucivo). Je pro néj
charakteristicka interakce mezi uditeli a Zzaky. Odehrava se v urcitych
podminkach (mistnich, ¢asovych a jinych), uplatiuji se pfi ném urcité vyukové
metody, organizacni formy, didaktické prostfedky a média (srov. Skalkova
2007, Pricha 2002, Mafiak 2003).

Vyucovani v Sir§im a uzsim pojeti

PrestoZze vyucovani je zpravidla spojovano se Skolou, pojem lze chapat v

neékolika rovinach (Steindorf 2000, s. 39-40):

e V nejsir&im smyslu jim mizeme oznacit kazdé plsobeni, jehoz disledkem
je rozvijeni znalosti, dovednosti, kompetenci, postoju ¢& jinych dispozic
n&jakého &lovéka. Takové plsobeni muze byt i nezamyslené & nahodné.
Metaforicky lze fici, ze ,vyucuje i Zivot", ktery neustadle ,dava néjaké
lekce".

e V SirSim slova smyslu se vyucovani vztahuje k vice ¢i méné umysinému
plsobeni, které si vak nendrokuje Skolni charakter. V tomto smyslu se
role vyuclujicich ujali velci predstavitelé naboZenstvi (napr. Kristus,
Budha), proroci a kazatelé. Takové vyucovani se vztahuje zejména k
mimoskolnim vzdélavacim aktivitdm (napf. edukacni model ,mistr-ucen",
domaci vzdélavani atp.).

e V uzsSim smyslu je za vyucovani povazovano kazdé zamérné, reflektované
a metodické ovliviiovani ucebniho procesu. Jde zejména o rozvijeni
znalosti, dovednosti, kompetenci, postojl ¢&i jinych dispozic zakd ve kole.
Skolni vyucovani se odehrava specifickou formou - pfi vyuce.

e V nejuzsSim slova smyslu je vyucovani slovné-nazornym prezentovanim
jistych poznatkd (vyucovani ve smyslu akademického prednaseni - z lat.
docere = uciti).

Vyucovani nebo vyuka

Siroké vymezeni pojmu vyudovani s sebou prinasi jisté problémy. Hlavnim
z nich je pfesah pojmd vyucovani a vyuka. J. Skalkova (2007, s. 118) k tomu
uvadi: ,V poslednich letech se zacalo pouzivat terminu vyuka a vyucovani ve
dvou jemné odliSenych vyznamech. Pojmu vyucovani se pripisuje vyznam



‘Cinnosti ucitele’. Naproti tomu pojmem vyuka se oznacuje spoluprace ucitele
v 7 o]
a zaku."

S ohledem na Ceskou a zahranicni terminologickou tradici rozliSujeme pojmy
vyucovani a vyuka praveé ve vyse uvedeném smyslu. Cesky pojem vyucovani
se blizi anglickému teaching a némeckému lehren, popr. unterrichten; Cesky
pojem vyuka ma blizko k anglickému instruction a k némeckému Unterricht.

Jak s vtipem poznamenava J. Dewey (1934, s. 35), vyucovani ve vztahu
k ueni je jako prodej ve vztahu k nakupovani. Vyucovani je vytvarenim
prilezitosti k uceni, je nabidkou a soucasné pobidkou k uceni. Pfi vyucovani
jde o profesionalni podporu a fizeni zakova ucebniho procesu. Vyznamnym
prispévkem k reSeni vztahu mezi vyucovanim a ucenim je prace Osera a
Baeriswyla (2001), ktera predstavuje koncept choreografie vyucovani a uceni,
zalozeny na rozliSeni vnéjsich vyucovacich aktivit ucitele a vnitfnich ucebnich
aktivit zak{. Tyto teoretické koncepty umozfiuji zkoumat, jaké vyucovani vede
k jakému uceni.

Procesy vyucovani a uceni se realizuji ve vyuce. Podle J. Manaka (2003) je
vyuka hlavni formou vzdélavaci cCinnosti, pri niz ucitel a zaci vstupuji do
uréitych vztah( a jejimz cilem je dosahnout stanovenych cild. Vyuku Ize tedy
chapat jako prostor pro vyucovani a uceni, v némz ucitel a Zaci sleduji urcité
cile a napliuji tim urcitd oCekavani spole¢nosti (srov. Skalkova 2007, s. 119-
130). Cile se konkretizuji ve vzdélavacim obsahu (ucivo). Jak uvadi Steindorf
(2000), vzdé&ladvaci plsobeni nevychdzi bezprostfedné =z ucitele, ale
z konfrontace s vécnym obsahem, tedy s tim, co by se mélo podle ucebnich
pland (kurikula) stat znalosti, dovednosti, kompetenci ¢&i jinou dispozici Zaka.

Vyucovani jako utvareni pedagogickych situaci

Co vlastné ucitel déla, kdyz vyucuje? Skolni vyucovani je specifickym typem
jeho jednani, které se realizuje v pedagogickych situacich. Ty predstavuji
urcity ¢asové ohraniceny Usek, v némz se odehrava interakce mezi ucitelem,
zakem a ucivem. Pedagogické situace jsou charakteristické svou
komplexnosti, dynamicnosti, simultannosti, nepredvidatelnosti a fadou dalSich
rysd, které utvafeji souhrn podminek, v nichZ uditel vyucuje. Povaha
pedagogické situace ovliviuje povahu vyucovani. Situace, do nichz ucitel
vstupuje, se nachazeji na pomysiném kontinuu od bezproblémovych az po
situace takrka neresitelné. Prvni z nich je ucitel schopen zvladat na zakladé
rutinnich postupl ¢& ,receptd™ - potud je vyucovani Femeslem. Naopak
v problematickych situacich rutinni postupy selhavaji a ucitel musi ,tvorivé
improvizovat® - vyucovani je pak umem a uménim. Takové vyucovani si
mdZeme predstavit jako racionalni, cilevédomou a planovanou &innost uditele,
ktera se opird o rozhodovani (zvazovani alternativ), co v dané pedagogické
situaci délat. Jak ukazuji vyzkumy, ucitel jedna pod tlakem; své jednani
proziva jako intuitivni a také je tak prozivat musi, aby zvladl vysoké tempo
interakci, vlastni dynamiky a situacni komplexnosti vyucovaciho procesu.



Odpovédi na situaci, jiz ucitel vnima a proziva jako silné emocionalné ladénou,
je jednani v afektu, kdy mdZe byt racionalita kognitivnich procesi blokovéna
do té miry, Ze dojde az k dezorganizaci jednani (podrobnéji Janik 2005).

Pedagogické situace ucitel nejen zvlada, ale také je utvari. V tom se projevuje
jeho pedagogicka tvorivost. Vyucovani tvorivym, dynamickym procesem,
v némz Ize identifikovat tfi gradujici faze.

Faze planovani vyuky - zahrnuje ucitelovu pripravu na vyuku, jejimz
jadrem je didakticka analyza uciva. Ucitel se pri ni zamysli nad tim, jak
aranzovat ,plodné setkani urcitych déti s urcitymi vzdélavacimi obsahy"
(Klafki 1967, s. 121).

Realizace vyuky - zahrnuje vlastni aktivity ucitele a 2zakd ve vyuce.
Uplatriuji se pfi ni rdizné didaktické styly Fizeni vyuky (napf. styl pfikazovy,
ukolovy, styl se vzajemnym hodnocenim, se sebehodnocenim, s nabidkou,
s fizenym objevovanim, se samostatnym objevovanim - srov. Dobry
1998), ruzné vyukové metody (napf. slovni, nazorné&-demonstracni,
dovednostné-praktické, aktivizujici, komplexni), rizné organizaéni formy
vyuky (napr. hromadna vyuka, samostatnad prace, prace ve dvojicich,
skupinova prace), rizné didaktické prostfedky a média (napf. ucebnice,
Skolni obrazy a modely, informacni technologie) a dalsi (Manak 2003).
Reflexe vyuky - zahrnuje myslenkové aktivity ucitele, jejichz cilem je
zhodnotit vyuku, ktera probéhla, a ziskat tak vychodisko pro planovani
dalsi vyuky.

vyulovaci
hodina

vyufovaci
hodina

Obr. 1: Gradujici cyklus pripravy, realizace a reflexe vyuky

Vyucovani jako cyklus pedagogického uvazovani a jednani

Hlubsi pohled na vySe naznaceny problém nabizi Shulman (1987, s. 12-17),
ktery chape vyucovani jako cyklus pedagogického uvazovani a jednani
odehravajici se v téchto krocich:

Porozumeéni — vyucovani v prvni fadé predpoklada, ze ucitel do hloubky
rozumi uéivu, jemuZ ma vyulovat, ¥e tedy rozumi cildm, k nimz mize
prace s urCitym ucivem smérovat, strukturam uciva a tomu, v jakych
vztazich vUci sobé stoji jednotlivé ideje uvnitf discipliny i mimo ni.



e Transformace - ucitel musi své porozuméni ucivu transformovat tak, aby
se stalo srozumitelnym i pro zaky. Tato transformace zahrnuje nékolik
krokd: a) Priprava - kritickd analyza a interpretace udiva, strukturovani a
rozfazovani uciva s ohledem na cile vyuky. b) Reprezentace - Uvahy o tom,
jaké reprezentace uciva (analogie, metafory, priklady, demonstrace,
vysvétleni atd.) ve vyuce pouzit. c) Vybér — zpracovani reprezentaci uciva
do forem a metod vyuky; uéitel ze svého repertodru vyukovych pfistupd a
strategii vybira vhodné postupy organizovani, fizeni a aranzovani vyuky.
d) Pfizplsobeni uciva zadkim - zohlednéni uéebnich obtizi a pfedstav zakl
o ucivu (prekoncepce, miskoncepce), zohlednéni jazyka, kultury a
motivace, pohlavi, véku, schopnosti, zajmu, sebepojeti zakl atp.; ucivo je
pak upraveno a diferencovano s ohledem na jednotlivce.

e Vlastni vyucovani - zahrnuje radu vyucovacich aktivit vCetné zvladani
tridniho managementu - rizeni vyuky, prezentovani a vysvétlovani uciva,
kontroly domacich Ukold, rozvoje interakce se Zaky pomoci otazek,
dotazovani a poskytovani odpovédi, fizeni diskuzi, udélovani pochval a
trestl, organizovani skupinové prace, kazefiskd opatfeni, vyuzivani
humoru, experimentovani atp.

e Hodnoceni - v prib&hu vyuéovani se prib&Zné zjistuje, jak Zaci ucivu
rozumeéji. Spada sem i ovérovani zakova porozumeéni na konci vyucovaci
hodiny. Hodnoceni je zaméreno také na ucitele, na jeho jednani v hodiné a
na to, jak pracoval s ucCivem.

e Reflexe - je ohlédnutim se zpét za vyucovanim a ucenim, zalozeném na
rekonstrukci a kritické analyze ucitelova jednani a chovani tridy. Umoznuje
uciteli poucit se na zakladé ziskanych zkusenosti.

e Nové porozumeéni — diky oducené hodiné ziskava ucitel nové porozumeéni
cildm, k nimZ mdzZe prace s uréitym ucivem sméfovat, rozumi strukturdm
uciva, 24kiim i sob& samému. Prosttednictvim experimentalniho uéeni sebe
sama a na zakladé& ,aha-zazitkd" se u uditele konsoliduje nové porozuméni,
s nimz vstupuje do dalsiho vyucovani.

Vyucovani v rukou profesionald

Vyu&ovani jako kli¢ova profesni aktivita ucitele smé&fuje k podpore uceni zaka.
Je svéfeno do rukou profesiondld - ucitell, ktefi jsou pro né& specialné
pfipraveni, tj. disponuji znalostmi a dovednostmi, které jim umoznuji
vyucovani s Uspéchem realizovat. Na zakladé vyzkumu a s oporou o praktické
zkudenosti uéiteld se rozviji didaktickd teorie, ktera integruje poznatky o
procesech vyucovani a uceni ve &kolnich tfidach. Sleduje se pribé&zné
zkvalitfiovani procesl odehravajicich se ve &kolnich tfidach. Nejde pfitom o nic
méné dllezitého neZ o kvalitu miliond hodin vyucovanych dnes a denné uiteli
po celém svéte.
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