Vyriato z publikace: Havel, J. (2014). Vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami

na 1. stupni zdkladni Skoly jako vychodisko inkluzivni didaktiky. Brno: Masarykova univerzita.

1 Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami v zdkladnich

Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu

Cesky vzdélavaci systém prochazel v uplynulych dvaceti letech kurikularni reformou, ktera
byla reakci na pozadavky rozvijejici se demokratické spoleCnosti. V soucasné dobé je
legislativné ukotvena v zdkonu ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a Vv zdkonu ¢ 49/2009 Sh., kterym se méni zdkon
¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozd¢jsich predpisi. Uvedené zakony mimo jiné zajistuji kazdéemu
statnimu obcanu Ceské republiky nebo jiného clenského statu Evropské unie pristup ke
vzdelavani bez jakékoli diskriminace z ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a
nabozZenstvi, narodnosti, etnického nebo socidlniho puvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu
nebo jiného postaveni obcana, zohlednovani vzdeéldavacich potreb jednotlivce, vzajemné ucty,

respektu, nazoroveé snasenlivosti, solidarity a diistojnosti vSech ucastnikii vzdélavani.

Zakony svym pojetim formuji proces postupného ziskdvani kvalifikace a vymezuji jej v
jednotlivych stupnich Skolské soustavy, konkrétné v primarnim, sekundarnim a terciarnim.
Zakladni (primarni) vzdélavani, které navazuje na vychovu v rodiné a na predSkolni vzdélavani,
je pfitom jedinou oblasti vzdé€lavani, kterou povinné absolvuje celd populace zaki ve dvou

obsahové, organizac¢né a didakticky navazujicich stupnich.

v

Primérni (a stfedni) vzdélavani je bezplatné, ma byt svobodné v Sifeni poznatkili, vyplyvat
z vysledkt soudobého poznani svéta a v souladu s obecnymi cili vzdélavani. V deklarovanych
zasadach je pozadovéano uplatiovani i€innych modernich pedagogickych pfistupii a metod a
stalé zdokonalovani procesu vzdélavani. Dale je poukazano na dilezitost efektivniho hodnoceni

vysledki vzdélavani a také na moznosti kazdého vzdélavat se po dobu celého zivota.

Primérni vzdélavani zaku je realizovano v zakladnich Skolach, do kterych postupné pronikly
myslenky autonomie v oblasti pravni, ekonomické 1 pedagogické. Pedagogicka autonomie byla
konkrétné podporena zakonnym vymezenim tzv. dvoustupnového kurikula. Kurikulum na

narodni urovni pfedstavuje v oblasti zakladniho vzdelavani Ramcovy vzdélavaci program pro



zékladni vzdélavani, ktery je zdvaznym a také vychozim dokumentem pro tvorbu Skolnich
vzdé¢lavacich programt, jimiz se Skoly mohou profilovat podle svych specifickych podminek,

Vizi a zdméru.

Kazdy zak si ma predev§im osvojit zakladni gramotnosti jako néstroj dalSiho uspéSného
vzdélavani a postupné ziskavat uceleny nahled na svét. Kultivace zakovy osobnosti je postupné
dosahovano také formovanim jeho hodnotovych orientaci, postojii, zdjmu a budovanim
citlivého, znalostniho i aktivniho pristupu K ochrané zdravi a Zivotniho prostredi (Bila kniha,
2001). Hlavni ideou celého systému zékladniho vzdélavani se tak stava ptiprava jedince na
plnohodnotny Zivot. Jednotlivé etapy, tzv. vzdélavaci obdobi, sméfuji k vystupim, které
nemohou byt posuzovany pouze thlem Skolni ispé$nosti, ale které jsou pométovany predevsSim
funkcénosti v redlnych situacich. Cilem systému proto neni osvojeni vystupti v tradi¢nich
oborech lidského poznani (to je pouze prostiedek, cesta), ale vytvoreni klicovych — Siroce

koncipovanych, Zivotnich - kompetenci.

Vybavenost zakli klicovymi kompetencemi plni pfedpoklad pro jejich dalsi vzdélavani a
uplatnéni ve spolecnosti. Predstavuji totiz souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl a
hodnot dllezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti. Rozvijeny jsou
napliovanim vytycéenych cilit (RVP ZV, 2007):
= umoznit zadklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni;
* podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problém;
= vést zaky k vSestranné, ti¢inné a oteviené komunikaci,
= rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i druhych;
= pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliiovali své povinnosti;
= vytvafet u zakll potfebu projevovat pozitivni city v chovéni, jednani a v prozivani
zivotnich situaci;
» rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k ptirode¢;
= ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusSevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny;
= vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecn¢ s ostatnimi lidmi;
* pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moznostmi
auplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pti rozhodovani o vlastni

zivotni a profesni orientaci.



Vzhledem k pozadavkiim RVP ZV i k realnym spole¢enskym podminkam tak v soucasné dobé
dozréavaji okolnosti, které konkretizuji nutnost individualizovat podminky a naroky vyucovani
vzhledem K potfebam zakd s velmi rozmanitym vybavenim a moznostmi. Aktualné tomu
napomaha 1 legislativni Gprava (konkrétné vyhlaska €. 147/2011 Sb. o vzdeélavani Zakii se
specidlnimi vzdeélavacimi potiebami a Zdkii mimorddné nadanych), dle niz je mozné do
specialnich skol ,,vyloucit* pouze zaky se zdravotnim postizenim v odiivodnénych ptipadech.

Jinak se vSichni musi vzdélavat v bézném proudu.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeélavani je tedy koncipovan tak, aby vyuka ve
Skole nebyla zaméfena pouze na osvojovani védomosti, ale zaméfuje se hlavné na rozvoj
dovednosti, na vlastni aktivni ¢innost zZakl a na to, aby zaci uméli ziskané védomosti uplatnit
v béznych zivotnich situacich. To v§e ma byt rozvijeno v prostiedi, které je tomu redlnému co
nejvice podobné. Ve spoleCenstvi, v némz se vyskytuje celd skéla individualit, které se od sebe
navzajem mohou ucit a spolecné se uci spolupracovat a viibec vychazet, tedy ve spolecenstvi,

které podporuje inkluzi.

Tato koncepce ve spojeni s diirazem na diverzifikaci Skol umoznila na jedné stran€ selektivnost
v ramci zakladniho vzdélavani, kdy v béznych Skolach zaaly vznikat tfidy s rozsifenou vyukou
koncentrovanou na jistou oblast vzdélavani (jazykl, matematiky, vypocetni techniky,
sportovnich tfid, tfid pro nadané atp.), na druhé strané¢ mnohé Skoly pochopily, ze jde spisSe o
vytvofeni vhodného prostiedi pro vzdélavani vSech Zakl v jejich pfirozené komunité a zacaly

se oteviené svou filozofii hlasit k myslence skoly pro vsechny.

VétSina zakladnich Skol si proto aktualné klade za cil vytvofit takové edukacni prostiedi, které
poskytne opravdu vSem zaktim stejné podminky k dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani a
zabezpeCi pravo na optimalni rozvoj jejich individualnich ptedpokladu. V praxi to pak
znamena, ze jsou ve tfidach béznych zékladnich $kol stale Castéji vzdélavani Zaci, kteti maji
tzv. specialni potieby. Za Zéky se specialnimi vzdélavacimi potiebami jsou dle RVP ZV (2007)
povazovani zaci se zdravotnim postizenim (télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim,
autismem, vadami 7eci, soubéznym postizenim vice vadami a vyvojovymi poruchami uceni nebo
chovani), zaci se zdravotnim znevyhodneénim (zdravotnim oslabenim, dlouhodobym
onemocnenim a lehcimi zdravotnimi poruchami vedoucimi k porucham uceni a chovani) a zaci
se socidalnim znevyhodnenim (z rodinného prostredi s nizkym socialné kulturnim postavenim,
ohroZeni socialné patologickymi jevy, s narizenou ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou

vychovou a Zaci v postaveni azylanti a ucastnikii rizeni o udéleni azylu). V citovaném



dokumentu neni mezi zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami zahrnut zak mimotadné
nadany, ale v zahrani¢i je tomu vétSinou jinak. Jelikoz i tito Zaci potfebuji individudlni piistup,

zahrnuli jsme je v nasi studii do této skupiny rovnéz.

Uvedenou praxi se tak alesponn formaln¢ napliuje zamér deklarovany v Ndarodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bila kniha, 2001), Ze je tieba zdsadné zménit tradicni
koncept vzdeélavani, prizpiisobit jeho obsah, formu a metody potrebam déti a Zaki se
specidlnimi vzdeélavacimi potrebami a sjednavat pro tuto zménu Sirokou spolecenskou podporu.
Potrebné zmeny se tykaji jak fyzického pristupu ke vzdélavani (architektonicka uprava budov
véetné upravy interiéru, vybaveni skol kompenzacnimi pomiickami apod.), tak kvalitativnich
zmen pedagogickych a organizacnich, s moznosti respektovat individualitu ditéte i jeho potieby,
diferencovat vzdelavaci postupy a individualizovat vyucovani misto standardizovanych

ucebnich plani.

Ve snaze podpotit tyto zaméry, vydalo MSMT CR v roce 2010 dokument Nérodni akcni plin
inkluzivniho vzdeélavani, v némz si klade za cil zvySit miru inkluzivniho vzdélavani v ¢eském
vzdélavacim systému na vSech stupnich a typech §kol a zajistit tak inkluzivni opatieni vedouct
k ukonceni segregace ve vzdelavani. Konecnym cilem je pak pusobit preventivné proti socialni
exkluzi jednotlivcii i celych socidlnich skupin a prispét k uspésné integraci jedincii s postizenim
¢i znevyhodnénim do spolecenskych, politickych a ekonomickych aktivit obcanské spolecnosti.

Zakovska heterogenita (rliznorodost) se tak ma stat socialni normou.

1.1 ZAK se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Pojem specidlni vzdéldavaci potieby byl pavodné navrzen v Anglii tzv. Warnockovym vyborem
ve zpravé (Warnock Commitee Report), ktera se zabyvala otazkou vzdélavani postizenych déti
(Department for Education and Science 1978). Na zdkladé nasledného zakona o vzdeélavani z r.
1981 (Education Act of 1981) se ptestaly pouzivat rtizné kategorie postizeni a specidlni
vzdélavaci potfeby se staly administrativni kategorii oznacujici vSechny déti, které mély béhem
Skolni dochazky potize s u¢enim. Tento zakon uvadi, ze 18% déti bude mit v nékteré fazi své
Skolni dochéazky specidlni vzdélavaci potieby. V dané dobé se jednalo o velky skok vpied, jak
pokud jde o pouzity jazyk — naptiklad nahrazenim vyrazii pod hranici vzdélavatelnosti
(educationally sub-normal) ¢i neptizptsobivé (maladjusted) — tak pokud jde o vnimani

postizeni a obtizi pti ueni vibec (Barton, 1993). Pozdé&ji se ale vynotila kritika, Ze vytvotreni



pojmu specialni vzdé¢lavaci potieby vedlo ke zvySeni podilu déti zatazenych do kategorie

vyloucenych (napt. Ainscow, 1999).

Nicméné v poslednich 20-25 letech byl termin specialni vzdélavaci potieby prevzat v mnoha
zemich na celém svété. Soucasné se vSak pouzival bez jakékoliv jasné definice a jeho samotna
podstata tak byla — a vlastn¢ stale jesté je — zpochybiiovana. V dusledku pak déti takto oznacené
Casto dostavaji neSt’astnou nalepku, ktera prispiva k jejich segregaci od ostatnich déti, aniz by

se braly v uvahu piekazky v uceni spoc€ivajici v prostiedi nebo ve vzdélavacim systému.

Specifikace potieb se odviji od jejich etiologie. M. Pasch (1998) rozliSuje 6 druhd poruch
komplikujicich vzdélavani:

»  Mentalni postizent, ktera se projevuji tak, Ze zaci pracuji na vSech hladinach vyucovani
hiife, nez je standard. Ve stfednim a téZkém stupni je mentalni postizeni doprovazeno
mensi pfizpusobivosti vii¢i béZnym pozadavkiim Zivota ve tfid¢ a snizenou schopnosti
vychdzet s ucitelem a ostatnimi zaky.

»  Télesné ajiné zdravotni vady, které zptisobuji, Ze Zaci maji snizenou schopnost provadét
psychomotorické tllohy, na nichz se Gi¢astni hruba a jemna motorika. Naptiklad je pro
takové Zaky obtiznd manipulace s psacimi potiebami a knihami nebo pohyb po tiidé.
BéZnymi pti¢inami jsou vrozené vady, nemoci a Urazy.

= Smyslové vady, pti nichz maji Zaci snizené zrakové nebo sluchové schopnosti. Tim je
zna¢né sniZzena schopnost percepce obsahu uciva. V tézkych ptipadech, kdy zak vidi ¢i
slysi velmi $patné nebo vibec nevidi nebo neslysi, musi nastoupit individualizovana
vyuka, jejimz cilem je zmirnit disledky poruchy ve vzdélavacim procesu.

=  Vady reci, pii nichZ Zaci maji snizen¢ fecové schopnosti, pokud jde o vyslovnost ¢i
dynamiku fei. Castou pfi¢inou takovych poruch je t&7ka vada sluchu, ktera snizuje
schopnost zaka reprodukovat fec.

= Emocionalni poruchy stojici za tim, ze Se Zaci Casto chovaji nepatfi¢né az do takové
miry, ze to ovliviiuje jejich uspésné vzdelavani, socialni zralost a vztahy s dospélymi i
vrstevniky. Je dilezité rozliSovat mezi Zéky, ktefi se tu a tam predvadéji, a zaky
S emocionalnimi poruchami, ktefi se ¢asto a vyrazn¢ chovaji nepiimétené, jsou verbalné
nebo fyzicky agresivni a maji sklon k opakovanym vybuchiim. Naopak né¢kteti Zaci
Mohou byt bazlivi, pasivni a uzavieni.

= Specifické poruchy uceni, které se projevuji tak, Ze zaci maji znacné problémy pfi
provadeéni standardnich typt uloh v daném predmétu, zatimco v jinych predmétech ¢i

jinak zadanych ukolech si vedou stejné dobie, nebo dokonce 1épe nez jejich vrstevnici.



Vzhledem k vySe zminénému faktu, Ze integracni tendence se tykaji i oblasti vzd¢lavani Zaku

S mimoradnym nadanim je tieba ptipomenout i zdkladni zasady prace s t€émito zadky v bézné

ttid¢. Definice nadani se vétsSinou lisi podle ptistupu k zakladnim dvéma faktoriim, kterymi jsou

vysoké predpoklady (potencial jedince v néjaké nebo ve vice oblastech) a vysoky vwkon (pfimy

projev nadani). Pro nase potieby ale postaci fakt, ze vétSinou jsou tyto polozky v definicich

n¢jak obsazeny obé (srov. Juraskova, 2006). Teoretické prameny (napt. Davis & Rimm, 1998;

Hajkova, 2005) upozornuji na nékteré okolnosti, které je ve skole tieba akceptovat:

Vyuka by méla byt dostatecné stimulujici (ndrocnd) a rozhodné by se nemélo pripustit,
aby se tyto déti nudily. Pro uditele nadanych zaki mohou byt inspirativni rozmanité
variace teorie a praxe rozvijejiciho vyucovani.

Tradi¢ni systém prace zalozeny na drilu je pro nadané zaky ztratou Casu, vétSinou si
totiz informaci zapamatuji napoprvé. Proto by jim mélo byt umoznéno pracovat jejich
vlastnim rychlej$im tempem, méné procvi¢ovat a umoznit jim spiSe postup doptedu.
Mimotadné nadané déti jsou vétSinou nezavisli jedinci, ktefi oceni vétsi samostatnost
pfi studiu samém, pfi rozhodovani i pfi hodnoceni vlastni prace.

Charakter ukolt, na kterych pracuji, by se mél oproti ostatnim z4kiim pozmeénit, protoze
vyzaduji spiSe divergentni, kreativni a abstraktni tilohy.

Vyuka by méla byt zalozena z velké ¢asti na autentickém uceni, v némz dominuje
badani a zkoumani.

Ve vékoveé homogennich tiidach tyto déti Casto nenachazeji povzbuzujici konkurenci,
ale ani pochopeni a porozuméni spoluzakii. Proto se doporucuje umoznit témto détem
styk s intelektudlnimi vrstevniky.

Pro efektivitu vzdélavani téchto déti jsou velmi dilleZité také osobnostni charakteristiky
a odborné kompetence ucitele.

Je tfeba zajistit intenzivni spolupraci s rodinou a také akceptovani jejich individualnich
potieb (napf. i umoznénim zrychlenych studijnich programt, pokud tim vSak neni

ohroZena sociabilita konkrétniho jedince).

Definice a kategorie charakterizujici specidlni potieby se v jednotlivych statech znacné lisi.

Neékteré zemé definuji pouze jednu nebo dvé kategorie specialnich potieb, jiné jich maji 1 vice

nez deset. Obvykle se rozliSuje mezi 6 — 10 kategoriemi (Bazalova, 2006). Konkrétni rozdéleni

lze nalézt na internetové adrese www.european-agency.org/nat_ovs.



Z vyse uvedenych podnétti budeme dale vychéazet pii uvahach o moznostech Skol hlavniho
vzdélavaciho proudu pfi zajisténi vyuky zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (vcetné

mimotadné nadanych) v ramci jejich skolnich vzdeélavacich programii.

1.2 Integrace / Inkluze

Uvedené pojmy, pivodn¢ socialné védni a nasledné hojné uzivané ve specidlni pedagogice, se
pomalu stavaji klicovymi pojmy v soucasné pedagogice obecné. V souvislosti se zabezpecenim
vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potifebami ve Skoldch hlavniho vzdélavaciho
proudu se nejprve zacal objevovat pojem integrace. Jeji vymezeni lze aktualné najit ve smérnici
Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky Kintegraci déti a Zdki se
specidlnimi vzdelavacimi potiebami do skol a skolskych zarizeni z roku 2002, ktera vSak pouze
rozdé€luje integraci na individudlni a skupinovou. Integra¢ni pojeti zde respektuje odliSnosti
jedince ¢i skupiny déti s postizenim a jedinct ¢i skupiny intaktnich déti, ale hlavni snahou je
zaradit nebo spojit dvé vzdeldvacimi potrebami odlisné skupiny v ramci vychovy a vzdélavani
a poskytnout potiebnou specialné pedagogickou podporu tam, kde je ji zapotiebi (Potmésil,
2010).

vvvvv

je inkluze. Ta je spojovana se zménou paradigmatu specialni pedagogiky (napt. Jesensky, 1998;
Forlin, 2006), kterd se Vv tomto svétle stala komprehenzivni pedagogickou disciplinou. Do
popiedi zajmu odbornikd se pojem inkluze zacal vyrazné&ji dostavat od doby konani konference
ve Spanélskeé Salamance v roce 1994, na které se vlady 92 zemi a 25 mezinarodnich organizaci
shodly na ak¢nich rdmcovych podminkach vzdélavani pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami. V prohldSeni se hovoii o programech zamétenych na edukaci zakl s postizenim v
podminkach béznych skol, zdiraziiuje se princip individualizace, a to jak v planovani obsahu a

tempa, tak v pozadavcich na Gpravu prostiedi, ve kterém se cely proces edukace odehrava.

Rozdil mezi pojmy integrace a inkluze vsak v odborné literatuie neni ani v soucasné dob¢ vzdy
zcela ztetelny. V publikacich zaméfenych na problémy soucasné pedagogiky (i spise
didaktiky) se jich uziva jen ziidka. Zaroven jsou ale pojmy integrace a inkluze predmétem
diskuse v mnoha zemich a jejich uzivani v teorii i praxi se postupné méni. A. Watkins (2009)
to vysvétluje tak, ze zatimco cilem integrace je zaclenit Zaka zpét do hlavniho vzdelavaciho
proudu, protoze byl v urcitém okamzZiku z ného vyclenen, inkluze umoznuje zZakovi byt soucdasti

komunity od pocatku a po celou dobu.



Rozdil mezi obéma pojmy tedy spociva v rozdilném pojeti zaka. Inkluzivni pedagogika se diva
na zaky jako na ¢leny skupiny, ve které ma kazdy ¢len n¢jaké individualni potieby (Potmésil,
2010). Ptehledné pak vztah mezi integraci a inkluzi vymezila M. Kocurova (2002):
= |ntegrace — zaméieni na potieby jedince s postizenim, expertizy specialistl, specialni
intervence, prospéch pro integrovan¢ho zaka, dil¢i zména prostiedi, zaméfeni na
vzdelavaného zaka s postizenim, specialni programy pro zaka s postizenim, hodnoceni
zéaka expertem.
» Inkluze — zaméfeni na potieby vSech vzdélavanych, expertizy béznych uciteld, dobra
vyuka pro vSechny, prospéch pro vSechny zaky, celkova zména Skoly, zaméfeni na
skupinu a $kolu, celkova strategie ucitele, hodnoceni ucitelem, zaméfeni na vzdélavaci

faktory.

Salamanské prohlaseni a jeho principy jsou v praxi podpofeny stale rozsahlejsim vyzkumem,
napt. D. Ferguson, 1992; E. T. Baker, M. C. Wang & H. J. Wahlberg, 1994; D. K. Lipsky &
A. Gartner, 1997; J. Allan, 1999; F. Armstrong, D. Armstrong & L. Barton, 2000; W. Sailor,
2002; G. Thomas & G. Glenny, 2002; P. Davis & L. Florian, 2004; Ch. Forlin, 2006; P.
Foreman, 2008; M. Ainscow, A. Dyson, S. Goldrick & M. West, 2011 atd. A tak misto
zduraznovani myslenky integrace (ptfedpokladajici dodate¢na opatfeni pomahajici détem
jevicim se jako zvlastni v rdmci prevazné nezménéného Skolského systému) jsme od té doby
stale Castéji svédky krokl k inkluzivnimu vzdélavani, kde cilem je restrukturalizace skol

V reakci na potreby vsech Zakii (Sebba & Ainscow, 1996).

Zatim ale neexistuje jasna shoda vtom, za jakych podminek lze inkluzivni vzdélavani
zabezpecit. Napt. C. Meijer (2003) je definuje jako takové podminky, kdy Zaci se specialnimi
potrebami plni nejveétsi cast kurikula ve trideé hlavniho vzdelavaciho proudu spolecné se svymi
spoluzaky bez specialnich vzdélavacich potieb. Tito Zaci jsou sice integrovani, avsak nejsou
stejné zapojeni do vzdélavaciho procesu jako jejich spoluzaci bez specialnich vzdélavacich
potieb. Inkluze ptfitom znamena, Ze Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji piistup

k vyuce stanovené osnovami zaji§tén zpusobem, ktery nejlépe vychazi vstfic jejich potfebam.

Pojem inkluze tedy chapeme spisSe jako zaclenéni ¢i zapojeni. Zapojit se znamena ucit se
spole¢né s ostatnimi, sdilet a zaZivat proces uceni ve spolupraci s nimi. K tomu je tfeba se do
uceni aktivné ponofit a mit vliv na to, jak probiha. Inkluzi také vnimame jako proces smétujici
ke kvalitnimu vzd€lavani pro vSechny pii respektovani jejich odlisnosti a rozdilnych potieb,

schopnosti, vlastnosti, u¢ebnich ocekavani zaki a celé komunity, odmitajici jakékoliv formy



diskriminace. Tento koncept Ize doplnit o pojeti kvality Zdkova Zivota (napt. K¥ivohlavy, 2001;
Lukasova, 2010), které zna¢né koresponduje s komponenty kvality inkluzivniho vzdélavani

v dokumentu Policy Guidelines on Inclusion in Education (2009).

Je tedy zfejmé, ze soucasny vyklad pojmu inkluze zahrnuje mnohem sirsi okruh Zzdiki
ohrozZenych exkluzi nez jen ty se specidlnimi vzdeélavacimi potrebami (Watkins, 2007).
V zékladnich Gvahach budeme dale vychazet i z nazoru H. M. Levina (1997), Ze inkluze by se
neméla chapat jako jakysi pridavek k tradicni skole, ale musi se na ni pohlizet jako na prave
poslani, filozofii, hodnoty, spravnou praxi a ¢innost skoly. Plna inkluze proto musi byt pevné

zasazena v samotnych zdkladech skoly, jejiho poslani, jejiho kréda a jeji kazdodenni cinnosti.

Z uvedeného vykladu Ize shrnout nasledujici pozitivni rysy inkluze, které ndm mohou pomoci
k jejimu definovani:
= vita rozmanitost, ktera ptinasi prospéch vSem;
= nezaméfuje se pouze na vyloucené déti;
= tyka se déti, které se mozna citi ve Skole vylouceng,;
= piindsi vSem détem rovnopravnou moznost vzdélani nebo je jistym zplsobem chréni,
aniz by je vylucovala;
= nereformuje pouze specidlni Skolstvi, ale 1 formalni a neformalni vzdélavaci systém,;
= nereaguje jen na rozmanitost, ale zlepSuje kvalitu vzdélani vSech zaki;
= nezaméfuje se na specialni Skoly, ale spi$ na dostatecnou podporu zakli v rdmci bézné
Skoly;
= neuspokojuje pouze potieby postizenych déti a zdroven neuspokojuje potteby jednéch

na tkor druhych.

Na inkluzi tedy nahliZime jako na vzdélavani za¢lenujici vSechny déti do béznych kol takovym
zpusobem, kdy jim jsou pracovniky Skol ve spoluprici s danou komunitou vytvoreny a
vytvateny podminky, které¢ v maximalni mife podporuji jejich rozvoj ve vSech oblastech kvalit

zivota zaka (zdravi somatického, psychického, socialniho, duchovniho rozvoje a seberozvoje).

P1i dalsi konceptualizaci inkluze nasly uplatnéni zejména nasledujici ¢tyfti klicové prvky:
= Inkluze je proces — je tedy nutné na ni pohlizet jako na neustalé hledani dokonalejsi
reakce na rozmanitost. Jde o to naucit se tolerovat rozdily a poucit se z nich. Ty se pak
budou jevit spiS pozitivne jako stimul povzbuzujici u€eni u déti 1 dospélych.
» [nkluze se zabyva identifikaci a odstranovanim bariér — v dusledku toho je jeji soucasti

shromazd'ovani, pofddani a vyhodnocovani informaci z mnoha riznych zdroji za



ucelem pristich zlepSeni v politice i v praxi. Ke stimulaci kreativity a k feSeni problémi
se vyuzivaji nejriznéjsi fakta.

» [nkluze znamend ucast a vykon vSech Zakii — pticemz ucast se vztahuje ke kvalité jejich
prozitku ve Skole, proto musi zahrnovat pohled zaki samotnych; vykon pak zahrnuje
vysledky uceni v pribéhu probirani kurikula, nikoliv jen vysledky testti ¢i zkouSek.

»  [nkluze klade diiraz predevsim na ty skupiny zaki, které by mohly byt ohrozeny
marginalizaci, vyloucenim nebo nedostatecnymi vysledky — to ptedstavuje moralni
zodpovédnost uciteli i celé spolecnosti za to, Ze statisticky nejrizikovéjsi skupiny budou
monitorovany a ze v piipad¢ potifeby budou podniknuty kroky k zajiSténi jejich

dochazky, ti¢asti a vykonu v ramci vzdélavaciho systému.

Z celospolecenského hlediska je nutné vnimat inkluzi jako koncept, ktery se primarné nezabyva
zaclenovanim jedincii s postizenim mezi intaktni spole¢nost, ale ktery zdroven vyzaduje, aby
byli od narozeni vnimdani jako jeji plnohodnotnd a rovnocenna soucdst (Misafova, 2010).
Nezbytnou soucasti tohoto konceptu pak je vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi
potiebami v hlavnim vzdélavacim proudu (tzn. v béznych tiidach ve skolach v misté bydliste)
spolecné se zajisténim vedeni a podpory, které zabezpecCujé jejich ucast na spoleCném
vzdélavani a zaroven napliiuje a respektuje jejich individualni potieby a rozviji jejich silné
stranky. Dulezité také je, Ze dit¢ dochdzejici do spadové Skoly ma zajistény dostatecny kontakt
S ostatnimi spoluzdky a kamarady také ve volném case. Osamoceny Zivot by mohl vést dité

K pasivité a potlacovat jeho celkovou chut’ k uceni (Jesensky, 1995).

Pro uplatnéni principu inkluzivniho vzdélavani je nezbytné, aby byl tento pojem upfesnén a
objasnén v celé §if1 svého vyznamu. Vyzkumny tym M. Ainscow a M. César (2006) ptichazi
S péti typy pojeti inkluze:

1. Inkluze, pri niz je hlavni diiraz kladen na handicap a specialni vzdélavaci potreby.
Inkluze se zde primarné tyka vzdélavani déti s postizenim, respektive jejich zaclenéni
do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. VétSina pozornosti je pak zaméfena na
integrované zaky a prehlizi se pozitivni ¢i negativni dopad inkluze na ostatni zéky.
Podpora je chapana jako pomoc ve zvySovani schopnosti skol pfijimat riznorodost a
pracovat s ni. Takové pojeti inkluze dominuje ve vétSin€ zemi.

2. Inkluze jako odpoved na exkluzi. Inkluze je kromé specialnich vzdélavacich potieb zaka
spojovana ve vétSin€é zemi implicitné také s jejich Spatnym chovanim. Toho se vSak

mnoho §kol obava. Pokud jsou osloveny se zadosti o pfijeti takového zéka, ¢asto jej pak



odmitaji. Hlavni smysl inkluze vSak spociva v maximalni snaze omezit podil exkluze
V celé spole¢nosti na minimum.

3. Inkluze jako odpovéd’ na skutecnost, ze vSechny skupiny ohrozené exkluzi. Inkluze zde
spoc¢iva v piekonavani diskriminace a znevyhodnéni ve vztahu k urcitym skupinam
citivym k riznym formdm exkluze. V nékterych zemich je tato SirSi perspektiva
spojovana s terminy socidlni inkluze, resp. exkluze. Pokud tyto terminy budeme
pouzivat v kontextu vzdélavani, mame tendenci odkazovat ke skupindm, jez maji
Z n¢jakého duvodu potize s pravidelnou dochazkou do skoly, nebo také v izkém spojeni
S détmi, které jsou ohroZzeny vyloucenim ze $koly kviili svému nevhodnému chovéni.

4. Inkluze jako podpora myslenky ,,skoly pro vsechny“. Inkluze se zde vztahuje k vyvoji
vetejnych Skol pro vSechny neboli Skol tzv. komprehenzivnich. TEzisté spociva ve
vytvafeni rovnych pfilezitosti kuéeni a vyuCovani. Ve Velké Britanii je pojem
komprehenzivni Skola pouzivan v kontextu sekundarniho vzdélavani a byl zaloZen jako
reakce na systém, jenz prid¢loval zaky do riznych typt skol na zékladé jejich tispéchii
ve véku 11 let. Hnuti za komprehenzivni skoly v Anglii (podobné¢ jako tieba v Dansku,
Portugalsku nebo USA, kde je stanoven jednotny povinny vzdélavaci systém pro
vSechny zaky dané populace) prameni z touhy po vytvofeni jednoho typu Skoly pro
vSechny, ktera by slouzila socialn¢ rozruznéné spole¢nosti. Naptiklad v Norsku tento
ptistup vedl ke zruSeni n¢kterych instituci v oblasti segregovaného specidlniho Skolstvi.
Tento krok vSak nebyl adekvatné podpoien a bézné Skoly pak nemohly uspokojit naroky
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

5. Inkluze jako vzdeélavani pro vsechny. Inkluze zde dava rovné prilezitosti ke vzdélani
vSem zakim bez rozdilti vyplyvajicich z jejich specidlnich potieb. Toto pojeti je stale
Cast€j$im namétem mezinarodnich debat. Hnuti EFA (Education for All) bylo zaloZeno
v roce 1990 kolem politickych instituci participujicich na vzdélavani po celém svéte.
Hlavnim cilem je sjednotit primarni vzdélavani a masivné zmirnit negramotnost —

primarni 1 sekundarni.

Jednotnou definici inkluze tedy zifejmé zatim neni mozné najit. Nejcastéji je vymezena zpusoby,
jez zélezi na specifikach urcitého Skolského systému stejné jako na zvidstnostech konkrétni
Skoly. Obecné budeme V této praci dale na inkluzi nahlizet jako na proces oslovujici a reagujici
na nejruznéjsi potreby vSech zaki prostfednictvim jejich stale vétsi ucasti na uceni v kulturach
a komunitach a omezujici jejich vylouceni v ramei vzdélavaciho procesu ¢i mimo néj. Inkluze

tak pro nas znamena zmény a Gpravy obsahu, pfistupt, struktur a strategii, zastiténé spole¢nou



vizi, jez zahrnuje vSechny déti piislusného véku, a presvédCenim, ze vSechny déti maji byt

vzdelavany v bézném vzdélavacim systému.

1.3 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdeélavani je tedy v soucasné spole¢nosti chapano jako zakladni lidské pravo, které
se tyka vSech zaku, nejen téch se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Ve své podstaté vychazi
ze socidlntho modelu postizeni na rozdil od vzdélavani integrovaného, které vychazi
Z medicinského modelu postizeni. Medicinsky model povazuje za podstatu problému postizeni
jedince, socidlni model postizeni se zamétfuje na analyzu prostiedi, respektive piekazek, které

brani jedinctim s postizenim v jejich zaclenéni.

Terminem inkluzivni vzdélavani nazyvame proces zabyvajici se bariérami stojicimi v cesté
prezenci, participaci a vykonu vSech déti ve skolach v misté jejich bydlisté. Tento pfistup je
jednotlivych déti. Ucitelé se soustied’uji na kladné stranky déti a na zdroje v jejich kontextu
dostupné. Mohou se pak zabyvat rozdily a rozmanitostmi svych zaka, ucit se z nich a snazit se

vyvolat ic¢elnou zménu ve vlastnim pojeti vzdélavani.

V praxi se vSak ve Skolach stdle projevuji znacné obavy z téchto zmén a pfijeti zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a nasledné ptizpisobeni vyuky je vnimano jako tézko
ptekonatelny problém piedevsim v téchto oblastech (srov. Wilhelm, Bintinger & Eichelberger,
2002):
= Problémy spojené s ditetem: dité se 1i8i od ostatnich, ma ryze individualni potieby,
nereaguje, nemuze se ucit, pottebuje specialni ucitele, specialni vybaveni i prostredi,
nemuZe se dostat do Skoly.
= Problémy spojené se vzdélavacim systéemem: negativni postoje ucitell a jejich nekvalitni
pfiprava, pfisné a rigidni metody, nepruzné kurikulum, nedostatek vhodnych uc¢ebnich
pomicek a vybaveni, nepfistupné prostiedi, neangazovani rodiCe, velky pocet

opakovani ro¢niku ¢i pifimo exkluze.

Pokud se ale mé vzd¢lavani stat inkluzivnim, nesmi se zabyvat jen okrajovym problémem, jak
zaclenit n¢které Zaky do hlavniho proudu vzdélavaciho systému, ale naopak piistupem, ktery
hleda zpisob, jak transformovat vzdélavaci systém i pfimé ucebni prostiedi tak, aby odpovidaly

rozmanitosti vSech zakti. Zakladem nové kvality vzdélavani se tak stava co nejkomplexnéjsi



poznani individudlnich potieb 1 moznosti kazdého zéka, jejich respektovani a napliiovani.
Inkluze v této souvislosti patiicné reaguje na Siroké spektrum potieb, které se vyskytuji
v souvislosti s ucenim jak ve formalnim, tak v neformalnim ucebnim prostiedi. Cilem je
umoznit uéitelim i Zaktim, aby jim rozmanitost nepfekazela. Aby tedy v rozmanitosti nevidéli

problém, ale spis vyzvu k obohaceni u¢ebniho prostredi.

Nediferencované umisténi zakd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vSak v nékterych
pripadech obnasi prosty pienos metod specidlni pedagogiky do hlavniho proudu vzdélavani.
Inkluzivni programy tak Casto nabyvaji podoby specidlnich tfid v ramci Skol hlavniho
vzdé¢lavaciho proudu. V dusledku toho neni umistovani v téchto Skolach doprovazeno
ptisluSnymi organiza¢nimi zménami ani zménami kurikula ¢i vyuc€ovacich a uc¢ebnich strategii.
Je prokézano, Ze tento nedostatek organizacnich zmén je jednou z hlavnich prekazek realizace
inkluzivniho vzdelavani v nasledujicich letech od vydani Salamanského prohlaseni (napf.

Ainscow & César, 2006).

Véci se jisté 1épe pohnou kupiedu, jestlize uzname, ze potize zakl jsou vysledkem soucasné
organizace $koly a metod vyucovani. Inkluzivni vzdélavani je v tomto smyslu tieba rozvijet
smérem ke spolecné praci na piekonani piekazek v uceni, jeZ nekteré skupiny zakl zazivaji.
Skoly by se proto mély zménit a své vyudovani zdokonalit tak, aby pozitivné reagovalo na
riznorodost zakl. Z dosavadnich zjisténi vyplyva, ze sméfovani k inkluzivnimu vzdélavani

vvvvvv

problémii (napt. Ainscow, 1999).

Inkluzivni vzdélavani je tedy vzdélavani rozvijejici filozofii $koly smérem k socilni
soudrznosti a inkluzi se rozumi uspotadani bézné Skoly zpisobem, ktery muize nabidnout
adekvatni vyucovani a studium viem detem, Zakiim a studentium s ohledem na jejich individualni
rozdily a s respektem viici jejich aktudlnim vzdélavacim potrebam, pricemz nezalezi na druhu
specidlnich vzdelavacich potieb ani na vysledcich pomerovani vykonii zZakii (Hajkovad &
Strnadova, 2010). Rozmanitost lidskych bytosti a rozdily mezi nimi jsou tedy pfirozenou a
cennou soucasti spolecnosti a mély by se odrazet i ve Skole. Inkluzivni ptistup ve vzdélavani
usiluje o prosazeni kvality zakova zivota ve skolni tfid¢ a dosazeni kvality ve vzdé€lavani pak

vyzaduje zmény na vSech trovnich.

S inkluzivnim vzdélavanim postavenym na socialni soudrznosti koresponduje do velké miry
také koncept kvality Zivota skoly, ktery reflektuje vnimani a prozivani jednotlivych aktérti Skoly

(srov. Williams & Batten, 1981). Inkluzivni vzdélavani je tedy také procesem integrujicim



individualni o¢ekavani zakt ve vazb¢ na jejich budouci ptilezitosti (perspektivy); individualni
prozivani provazejici uceni ve vazb&é na motivaci; uspokojivou socialni inkluzi ve vazbé na
formovani identity; ptilezitost pro tispéch ve vazbé na dosazeni statusu ve skupin¢. Samotné
procesy inkluzivniho vzdélavani probihaji ve skole v edukacnim ramci, ktery je na jedné strané

vymezen individualitou zdka a na druhé stran¢ podminkami Skoly.

1.4 Inkluzivni $kola

Zakladni princip inkluzivni Skoly fik4, Ze vSechny déti by se mély ucit pokud mozno spolecné,
bez ohledu na rozdily mezi nimi a na problémy, které mohou pfti uceni mit. Inkluzivni Skola
musi zjistit rdznorodé¢ potieby svych zakl, pfizplsobit jim styl a tempo vyucovani a
prostfednictvim vhodného kurikula, organizace, vyucovacich metod a vyuzivanim zdroji a za

spolutcasti komunity zajistit kvalitni vzdélavani pro vSechny.

V. Lechta (2010) povazuje v obecné poloze za hlavni subjekty inkluzivni Skoly Zaky
S postizenim, narusenim nebo ohrozenim a Zaky intaktni. Autor sam vsak ihned polemizuje nad
spravnosti takovéto specidlné-pedagogické terminologie, ponévadz jde o velmi citlivou
zalezitost. Dilema miiZe navodit termin intaktni Zak, ktery autor prezentuje jako synonymum
pro oznaceni normalni, nepostizeny zak. Je to oznaceni velmi zobectiujici, coZ ma sva pozitiva
i negativa. I pojem norma miize byt zavadgjici. Skolni tiida je heterogenni skupina zakii. Pokud
tedy heterogenni skupinu povazujeme za normadlni, je tézké potom diskutovat jakoukoli
abnormalitu jednotlivcd. Termin zdravy pak neni korektni z vécného hlediska. Napf. i neslySici
¢lovék muze byt zdravy. Termin nepostizeny by mohl vyhovovat, ale toto slovo je ze
stylistického i syntaktického hlediska dosti neobratné. Proto se jevi oznaceni intakni Zdk jako
nejvhodnéjsi vyraz pro oznaceni zéka bez specialnich vzdélavacich potieb. Piesto je nezbytné
z etického hlediska upozornit na fakt, ze zifejmé nikdo z nas neni intaktni, resp. vsichni jsme

nejakym zpusobem postizeni, jak upozoriiuje autor.

V inkluzivni Skole v hlavnim vzdélavacim proudu se tedy s odliSnosti pocita, je pfijimana,
respektovana a hlavné vitana. Vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami by
nemélo byt pfinosem pouze pro né, ale pro vSechny tcastniky vzdélavaciho procesu. Setkani s
odliSnosti pfinasi détem dilezit¢ vybaveni do budouciho Zivota. Ziskaji respekt k sobé i
ostatnim, schopnost empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti, dale se uci

komunikovat, spolupracovat a vzajemné si pomahat. U¢i se také o pomoc pozadat, uvédomit si



a pojmenovat své potfeby. Zaci zatazeni do kategorie se specialnimi vzdélavacimi potiebami

se tak stavaji stimulem bohatsiho rozvoje uc¢ebniho prosttedi k rozvoji vlastniho sebepojeti.

Sirokému vyskytu specialnich potieb, s kterymi se lze setkat prakticky na kazdé skole, by méla
odpovidat kontinuita podpory a sluzeb. Vzdélavani zaku se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
vyzaduje podnétné a vstiicné Skolni prostiedi, které zakim umoznuje rozvijeni vnitiniho
potencialu a podporuje jejich socialni zaclenéni, coZ znamena zajisténi vhodnych podminek pro
rozvoj osobnosti zaka v souladu s jeho moznostmi. To plati nejen pro zaky se specialnimi

vzdelavacimi potfebami, ale pro kazdého zéka obecné.

Sirsi ramec problematiky tvoii kromé Listiny lidskych prav a svobod a Umluvy o pravech ditéte
dokumenty a teoretické studie, které jsou produkovany jiz od 90. let minulého stoleti v Evropé
a posléze i u nas jako vychodiska pro reformu Skoly a vzdélavani pro 21. stoleti a jsou
argumentovany tzv. evropskou dimenzi ve vzdélavani a vychove. Ta je reprezentovana idedalem

spolecnosti zalozené na solidarité, toleranci a respektovani riiznosti (Vanova, 1997).

Ukolem $koly v této spolenosti pak podle této autorky je:

= zajiStovat stejné prilezitosti pro vSechny zaky, véetné zaka handicapovanych,

= stimulovat ve vét§Sim meéfitku participaci zakd, ucitelll a rodi¢l na své praci,

= vytvofit atmosféru kolegiality mezi uciteli, ktefi spolecné odpovidaji za kvalitu
vzdélavani,

= vytvorit uzsi kontakty mezi vSemi partnery v ramci mistniho spole€enstvi a realizovat
tak skute¢né vychovné a vzdélavaci spolecenstvi,

= rozSifit svoji socializa¢ni a poradenskou roli se zvlastnim zietelem na Zaky v ohroZeni,

= rozvijet vychovu environmentalni, zdravotni, interkulturni a vychovu k evropskému
obcanstvi,

= rozpracovavat evropskou a internacionalni dimenzi tak, aby byla opravdu aktivni silou,
na jejimz zakladé by bylo moZzno uskutecniovat konkrétni cile a projekty,

= posilit rozvoj ucitelského sboru, aby byl schopen plnit vySe uvedené tukoly,

= piispét ke zvySeni statusu ucitele tim, Ze mu umozZni, aby se v pribehu své kariéry stal
skute¢nym profesionalem,

= zvysit atraktivitu ucitelské profese nejen zvySenim plat uciteld, ale zvlasté realizaci

raznych druh mobility a zmén odpovédnosti v riiznych etapach jejich kariéry.

K pfeméné Skoly na inkluzivni nestaci jen zavést nové metody, které vyhovuji individualnim

potfebam vsech zaku. Je tfeba zménit celkovou kulturu Skolniho prostiedi a jednotlivych tiid.



Zmény smétujici k inkluzi pfitom ¢asto zacinaji v malém méfitku, a to pfedevsim piekonanim
nékterych prekazek, jako jsou: existujici postoje a hodnoty ve spolecnosti, nedostatek
porozuméni uciteld, nedostatek potiebnych dovednosti zaki, omezené zdroje ¢i nevhodna

organizace vyucovani.

Vyzkumy provadéné v zemich zaclenénych v Organizaci pro ekonomickou spolupraci a rozvoj
i v zemich, které nejsou ¢leny této organizace, jiz ukazuji, ze Zaci s hendikepem dosahuji
lepsich vysledkt v inkluzivnim prostfedi. Podle zjisténi S. Kerrové (1997) déti, které jsou
vzdélavany ve Skole bézného typu, skutecné lépe prospivaji v socialni a citové oblasti, maji
vetsi sebediiveru, jsou samostatnéjsi a lépe zapadnou do rytmu kazdodenniho Zivota. Dale bylo
zjisténo, ze zaci S riznymi druhy postiZeni se v inkluzivnim prostiedi nauéi vic jediné tehdy,

kdyz jsou jim poskytnuty pfimefené edukacni aktivity a podpora.

Také R. E. Slavin (1997) ve svém vyzkumu ukazuje na velice pozitivni dopad inkluze na
vzdélavaci vysledky zakd. Sva Setfeni provadél v souvislosti se Skolskou reformou ve
Spojenych statech, ktera byla nazvana Uspéch pro vsechny. Tento projekt byl zaloZen na
principech prevence a okamzité intenzivni intervence (zejména v elementarnich tfidach).
Rozhodujicimi slozkami reformy pfitom byli: ucitelé ¢teni (reading tutors), individualni vyuka
(one-on-one instruction), devadesati minutové bloky vyuky ¢teni denné v heterogennich
skupinach, podpirny tym rodiny a také neustala intenzivni ptiprava uciteli (véetné asistentll a
specialnich pedagogil). Pravé maximalni snaha vénovat se veskerym ucebnim problémim zakt

v ramci bézné tiidy vedla podle autora k prokazatelnému zlepseni jejich vzdélavacich vysledka.

Dale naptiklad J. Johnson a R. Asera (1999) provedli kvalitativni vyzkum na zakladnich
Skolach, konkrétné jejich systému, funk¢nosti a strategii. Dosli k poznani, Ze Skolni prostiedi
S jasné vymezenymi kompetencemi a odpovédnosti ucitelu i Zakii zlepSuje vzdajemné vztahy,
celkovou spokojenost a ma celkovy vliv na skolni prospéch a chovani zZaki. P¥i vhodném
nastaveni vyucovaciho procesu, naptiklad uplatnénim metody kooperativniho uceni, je pak
inkluze ptinosna pro vSechny zaky (se specialnimi vzdélavacimi potfebami i intaktni), a to ve
smyslu vzdajemnych pozitivnich postojii, uspéchii v ucebnich a socidalnich schopnostech a

pripravy na Zivot ve spolecnosti (srov. MatuSka & Jablonsky, 2010).

Podle J. Lebeera (2006) je pro inkluzivni §kolu velmi podnétnym zdrojem také Feuersteinova
teorie instrumentalniho obohacovani, ktera stavi na optimistickém piesvédéeni o ptirozené
lidské tendenci ke zméné a schopnosti prizpisobovat se prostiedi. R. Feuerstein (1980) v ni

tika, Ze limity uceni nemohou byt predem znamé ani dané. Vsichni lidé se mohou ménit a



zdokonalovat, kdyz k tomu budou mit optimalni podminky. V jeho praci tak jsou zdliraziiovany

predevsim socidlni a kulturni vlivy ve prospéch kognitivniho rozvoje.

V navaznosti na tato i fadu dalSich zjisténi vymezilo UNESCO ve svém konceptu skoly pro
vsechny (2005) dvé zasadni oblasti, které definuji inkluzivni koncepty vzdélavani: prvni je
uloha vzdelavani v procesu kognitivniho rozvoje Zakii, druhou je wuloha vzdélavani v procesu
wtvareni a podpory spolecnych hodnot, rozvoje kreativity a emocionadlniho vyvoje. Pfitom uz
v Bilé knize (2001) je vymezeno, e kazdy zak by mél ve $kole zazivat uspéch. Skola ma byt
mistem jeho prijeti, pozitivnich proZitkii a zajimavych zkusenosti. Kazdy zak mad mit dostatecny
prostor pro individualni projev, vzdjemnou komunikaci, uspokojovani fyziologickych potieb i
potieb bezpedi, jistoty, citu, soundlezitosti, sebediivéry a seberealizace. V uceni i v socializaci
by mél mit narok na individuadlni tempo, moznost chybovani a nalézani a v neposledni radé

individualniho hodnoceni.

Apelativni ton citovanych dokumentt tak nastavuje jeden vyrazny smér uvazovani o dalsim

vyvoji zékladnich skol. Z vyse uvedeného vyplyvaji obecné rysy inkluzivni skoly:

= Zéci jsou opravnéni k Gicasti ve viech pfedmétech a na vech aktivitach.

= Pfi planovani vyucovani a uceni je pamatovano na vSechny Zaky.

= Kurikulum pfispiva k porozuméni rozdilim a jejich respektovani.

= V hodinach se déni Gc¢astni vSechny déti.

= Pouzivaji se rozmanité vyucovaci styly a taktiky.

= Zéci zazivaji p¥i uéeni Gispéch.

= Kurikulum hled4 zpisob jak rozvijet chdpani riznych kultur ve spole¢nosti.
= 7aci participuji na systému hodnoceni a sebehodnoceni.

= ObtiZe pfi uéeni jsou nahlizeny jako prileZitost k rozvijeni metodiky.

Z dalSich vyzkumt (napt. Ainscow, 1991) vyplynulo, zZe kvalita uceni je ovliviiovana domacim
a Skolnim prostredim a Ze potize pri uceni mohou mit na svedomi jiné zdroje nez poruchy. Je
tedy zfejmé, Ze sttedobodem skoly pro vsechny musi byt flexibilita a rozmanitost, a to jak pokud
jde o strukturu, tak o rizné zpisoby transformace obsahu. Cilem je nabidnout kazdému jedinci
odpovidajici vzdélani a optimalni piilezitost k rozvoji. K tomu Skola musi umét nabidnout
ptilezitosti k fad€ metod prace a individualizovaného uceni, aby Zadny Zak nemusel stat mimo
spolecenstvi a déni ve Skole. V tivahu je nezbytné brat schopnosti jednotlivych zaki a za hlavni

véc povazovat jejich potieby a zajmy a také prispét k jejich socializaci.



Skola pro vsechny proto musi byt koherentni, aviak diferencované u¢ebni prostiedi a roveri
kvality skolniho prostredi ve smyslu inkluzivnich podminek Ize vyhodnotit podle toho, zda dava
svym zZakim prilezitost pro naplnéni jejich vzdelavacich potieb (Booth & Ainscow, 2002).
Dosavadni zkuSenosti pfitom ukazuji, Ze vyvoj ditéte probiha nejlépe v prostiedi s vysokym
sebehodnocenim a pozitivnim sebepojetim jedince, tj. v prostiedi, jehoz déni se jedinec skute¢né

ucastni a které podporuje pratelské partnerstvi mezi v§emi aktéry edukacniho procesu.

1.5 U¢éitel v inkluzivni Skole

Humanistické pojeti Skoly a vzdélavani vlastn€ nepiipousti jiny nez nevylucujici ptistup ucitele
k détem, které vyucuje. VétsSina uciteld primarni §koly uz z podstaty své prace takto k détem
pristupuje, i kdyZ na to nebyli specificky pfipravovani a ve filozofii pfipravného vzdelavani

ucitelll primarni Skoly byva tato problematika zaclenéna spiSe implicitné.

Ucitel v inkluzivni Skole nemd mit ve vyuce dominantni postaveni, jak tomu je u
konzervativniho pojeti vyuky, spiSe ma funkci jakéhosi manaZzera a facilitatora, ktery vyuku
sleduje a reguluje. M¢l by umét pracovat s zaky individualizované a zvladat korigovat ucebni i
jiné problémy. DiileZitd je pro néj spoluprdace s rodici zZakii, kteri zustavaji v tomto obdobi pro
Zaky nejvetsi autoritou a bez jejichz pomoci je vzdelavani i reSeni pripadnych ucebnich

problémii obtiznéjsi (Bila kniha, 2001).

Prace ucitel v inkluzivni Skole se tak méni. Byt inkluzivni ucitel znamend byt priivodcem
ucenim a do zna¢né miry i Zivotem, byt inicidtorem a moderatorem individualnich ucebnich
procest, tviircem uéebniho prostiedi, ptip. pedagogickych situaci. Role ucitele je uréena Ctyrmi
podstatnymi ukoly:
= reflexe vlastniho sebepojeti (vlastni zkusSenost) a profesniho sebepojeti (postoj k détem,
naroklim povolani a danym skute¢nostem);
= analyza Skoly (Jak chépe Skolu ucitelsky sbor? Jaké jsou naSe vztahy? Jak prozivame
hierarchii skoly?);
= analyza tzv. socidlnich, pracovnich a u¢ebnich ¢innosti, pfi niz jde o spole¢né pribliZzeni
se idedlnimu chovani, které jsme definovali pfi spolecné reflexi (nejedna se o
piizptsobeni chovani, ale o zodpovédné chovani subjekti, tedy nechovat se tak, jak se

ocekava);



= analyza dalSich podminek ucebnich situaci (u¢ebni prostredi, psychofyzické podminky

atd.).

Zvysené naroky na inkluzivniho ucitele je mozné charakterizovat také v nasledujicich smérech:
vyuziti edukacniho casu, priprava na vyucovani, pedagogické kooperace, organizace
Zakovskych kooperaci a vnitini individualizace vyucovani. To vyplynulo z dotaznikového
Setfeni zaméefeného na odbornou piipravu pro praci S zaky s rozdilnymi schopnostmi, kterého
se zucastnili ucitelé z praxe (Hajkova, 2010). Z vypovédi ucitelli zalozenych na pifimé pracovni
zkuSenosti bylo ziejmé, Ze za nejnarocnéjsi Cast své prace v inkluzivnim procesu povazuji

planovani a realizaci individualizovanych vyucovacich strategii a forem préace.

Znaény diraz je pritom kladen na profesni kompetence ucitell, které maji pro efektivni
vzdélavani vSech zakt bez rozdilu vlastné v§eobecnou platnost. V. Hajkova (2010) je vymezuje
jako souhrn predpokladii k vykonu pedagogické cinnosti, ale rovnéz jako kapacitu jednat
inteligentné v situacich, které jsou stdle dostatecné nové a jedinecné, s cilem najit vhodnou
reakci formulovanou na miste. Ma-li pedagog tyto schopnosti hodnotit a rozhodovat se, pak je

zpiisobily zvolit vhodné reakce v situacich, které byvaji nové a nepredvidatelné.

vvvvvv

vychové, jeho schopnost smysluplné se rozhodovat a jednat v rozmanitych, jedine¢nych
situacich a nasledné tyto okolnosti adekvatné reflektovat. Kompetencemi pedagogli smérem
k détem a zaktim s postiZzenim se zabyvaji ve své publikaci A. W. Brue a L. Wilmshurst (2005),
kteti uvadéji potiebné kompetence pedagogli pro praci s détmi a zaky s riznymi druhy postizeni
a tedy i se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Sami ucitelé predpokladaji, Ze pro prijeti téchto
deti bude treba osvojit si dalsi odborné kompetence s ohledem na specificnost postizeni Zaki,

ktera mohou mit znacny rozsah.

Diilezitym aspektem prace inkluzivniho ucitele je proto aktualnost a tplnost informaci o Zakovi
a jeho vzdé€lavacich potiebach. Stejné€ nezbytné je, aby mél odpovidajici védomosti o daném
problému a samoziejmé také samotné pfijeti mySlenky inkluzivni edukace. U inkluzivniho
ucitele jsou dulezité také jeho osobnostni vlastnosti a profesni schopnosti jako: angazovanost
za dosazeni efektivni vyuky a soustavné monitorovani u€eni zaki, vysoka trovei teoretické a
praktické odborné erudice, rozhodnost pii postupech ve vyuce a sebereflexi (kliCové momenty
fizeni vyukového procesu). Mél by ovladat zaklady specialni pedagogiky v oblasti diagnostiky,
prevence a intervence zakd se SVP. S. Naicker (1999) ptipomind, Ze je diileZité, aby si vetsina

pedagogii v hlavnim proudu vzdélavani osvojila obratnost pri zvladani diverzity.



Mnoho ucitelit méa vSak z inkluzivniho vzdélavani obavy. Boji se pfijmout zdka s urcitymi
vzdélavacimi potiebami, protoze se s takovou situaci ve své praxi nesetkali a neciti se
dostatecn¢ odborné pfipraveni. Dal$imi nejcastéjSimi argumenty ucitelli z praxe proti pfijeti
zaku Se specialnimi vzdélavacimi potiebami jsou obavy, ze tito zaci ptipravi uditele o Cas, ktery
by mél vénovat ostatnim zakam, nebo Ze vyuka zakii se specialnimi vzdélavacimi potfebami
vyzaduje specidlni dovednosti. U¢itelé maji také strach, Ze se jim nedostane dostate¢né podpory
ze strany vedeni Skoly. Predevsim starsi generace ucitelii zaujima k tomuto zpusobu vzdelavani

rezervovany postoj (Filova & Havel, 2010).

Za zékladni piedpoklad uspéS$ného vzd€lavani v inkluzivnim prostiedi vSak lze povazovat
ochotu ucitele vzdélavat zaky se SVP. Z vyzkumného Setfeni H. Vad’'urové a K. Pancochy
(2010) vyplynulo, ze ucitelé prvniho stupné jsou ve vysoké mire opravdu ochotni tyto Zdky
vyucovat. Zjistili také, ze tato ochota neni zavisla na jejich informovanosti o zZacich se
specialnimi vzdélavacimi potrebami, absolvovani specialnich kurzii ani na znalosti alternativni
nebo augmentativni komunikace. Jejich vyzkum také nepotvrdil v literatufe zfejmé nejcastéji
zminovanou prekazku inkluzivniho vzdélavani, a sice nedostatek odbornych kompetenci
pedagogickych pracovnikil. A kone¢né zjistili, ze nejméné jsou si ucitelé prvniho stupné jisti ve

schopnosti diagnostikovat zdka se specialnimi vzdelavacimi potiebami.

Rozséhlejsi vyzkum zaméteny na oblast pociti, postojii a obav pedagogickych pracovnikl pti
praci s osobami s postizenim provedl v mezinarodnim tymu M. Potmésil (2010). Vyzkum
probihal u $irokého vzorku respondenti — studentl oboru specialni pedagogika — ve dvou
vlnach, prvni pted zapocetim vysokoskolského (bakalarského) specializa¢niho studia specialni
pedagogiky a druhd vina probé&hla jeden mésic prfed ukoncenim tohoto tiiletého studijniho
programu. Cilem bylo zjistit, zda ve vySe uvedenych oblastech dochazi ke zménam spolu
s dosazenim specidlné-pedagogické kvalifikace. Na zéklad¢ vyhodnoceni ziskanych dat pak
Potmé&Siliv vyzkumny tym konstatoval, Zze osloveny vzorek respondentd prokazal velmi
vysokou uroven uvedomélé ochoty spolupracovat na projektech individualni inkluze, ale
V klicovych polozkach pocituje obavy z nedostatku odbornych kompetenci, odborné podpory a
efektivity takto pojaté pedagogicke prace. Zcela proti pivodnimu ocekavani se vSak neobjevil
zasadni rozdil v oblastech pocitl, postoji ani obav pfi srovnani skupin na zac¢atku a na konci

studia.

Dnesni ucitelé ptfitom nejsou jen spravci systému, ale vyzaduje se od nich, aby ho pfimo

spoluvytvareli. Vedle samotného vyucovani patii k témto uloham také utvareni Skoly jako mista



pro zivot a uceni, tvorba a iniciace kooperace s rodici a institucemi, vytvaieni napada a navrha
k vyvoji systému a organizace Skoly a neposledni fadé vyvoj specifického kurikula. Pfi samotné
realizaci inkluzivniho vzdélavani pak je vétSinou kladen diraz na efektivni vyucovaci strategie.
Uspésné programy inkluze viak resi podminky prdce ucitelii, které maji vyznamny dopad na
Jjejich schopnost efektivné vyucovat (Jangira & Ahuja, 1994). Piedevsim jde o pocet zakl ve
tridé, uspotadani tfid, administrativni podporu a dohled, stimuly participace, ¢asové ulevy na

ptipravu a hodnoceni atd.

Klicovy vyznam pro Gspésné zaclenéni ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do Skoly
a tiidy pak ma tridni ucitel. Nejen pokud jde o vytvofeni podminek a volbu strategii pro
zvladnuti ucebnich osnov, ale také o jeho spoluodpovédnost za prijeti ditéte skupinou
spoluzaki. Ttidni ucitel proto musi v systému inkluzivniho vzdélavani zastavat velkou Sifi
funkci v oblasti fizeni edukaéniho procesu (Matuska & Jablonsky, 2010):
e Ziskavat a shromazd’ovat diagnostické informace o Zacich se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, vyhodnocovat je v tymu spolupracovniki (poradcti) a vyuzivat je v edukaci.
e Koordinovat inkluzivni vyuku zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami v tfidnim
kolektivu a vyhodnocovat jeji vysledky.
e Vtymu vypracovat individualni vzdélavaci plan pro kazdého zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a v piipadé€ potieby Cinit priibézné korekce.
e Realizovat cyklické setkdvani vSech aktéra inkluzivniho procesu ve tiidé a koordinovat

jejich spolupréci.

Inkluzivni ptistup ke vzdélavani predstavuje rovnéz vyznamny piinos pro ucitele na jeho cesté
k pedagogickému mistrovstvi. Zaziva riznorodost, zjist'uje, ze kazdé dité ma silné stranky, na
nichz se da stavét, a to ho nuti zamyslet se nad pedagogickymi postupy a strategii vyuky, hledat
nové cesty. Dava mu to také prostor k vlastni kreativité a navic je pfirozenym zpisobem veden
k potiebé dalsiho vzdélavani. V neposledni fadé mu aktivni ucast v procesu inkluzivniho

vzdelavani umoziluje jeho osobnostni a socialni rist.

Shrnuti:

Nariistajici pocet zaku se specidalnimi vzdélavacimi potrebami ve tridach zakladnich Skol
hlavniho vzdeélavaciho proudu je jednou ze zakladnich zmén, které od pocatku stoleti prinesla

kurikularni reforma diky svéemu apelu na jednotnou, vnitrné diferencovanou zakladni skolu pro



viechny zdky dané populace. Ceské Skoly se proto snazi vybudovat prostiedi, ve kterém se
vSechny individuality budou citit dobre, budou se respektovat, ale také se vzajemné obohacovat.
Oporou k tomuto procesu jsou skolam predevsim citované legislativni a kurikularni dokumenty,

pomalu se také zacinaji objevovat domaci vyzkumy, které toto smérovani vesmeés podporuji.

Vetsina ucitelii si pritom uvédomuje, Ze humanistické pojeti Skoly nepripousti jiny nez
nevylucujici pristup ucitele k détem. Vzdyt o kterém zZiku lze bezpecné rici, Ze nemd néjaké
vzdeélavacimi potrebami zpét do hlavniho vzdélavaciho proudu, soucasny koncept inkluze
umoznuje kazdému Zzdkovi byt soucasti komunity od pocatku Skolni dochazky a pak po celou
dobu. Efektivitu takového pristupu dokladaji predevsim zahranicéni zkuSenosti podlozené
vyzkumy Skolni uspésnosti zaclenénych zaku. Inkluze by se tedy neméla chapat jako jakysi

pridavek k tradicni skole, ale je treba na ni pohlizet jako na pravé poslani, filozofii a hodnotu.



