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Ucztel md v soucasné dobe velké moznosti ve vyberu vyucovaczch mez‘od Podle .
' ]akych kritérii voli vhodné vyucovact metody? Co je typické pro metody slovni,
nazorné demonstracni a praktické? Srovnejte své teoretické pozndani bohatého
instrumentdria vyudovacich metod s tim, Jjaky je rejstiik skutecné pouzzvanych ,
metod v kazdodenni praxi Skoly, kterou jste poznali. Jaké jsou zdroje poznavanz .
zaku v jakych formach cznnost‘z ma]z moznost se pr0]ev0vat9 Jak chapete tvrzent, ze

8.1 Pojem metoda. Historicky vyvoj vyucovacich metod

Methodos, slovo piivodu feckého, znamend cestu, postup. Obecné Ize fici, Ze metoda jako
cesta k cili je rozhodujicim prostiedkem k dosahovani cilt v kazdé uvédomélé ¢innosti.
V didaktice pod pojmem vyucovaci metoda chipeme zpiisoby zamérného uspo-

7

radani ¢innosti ucitele i Zaki, které sméfuji ke stanovenym cilim.
Vyucovaci metody prochazeji dlouhym historickym vyvojem. Ménily se v zavislosti na
historicko-spolecenskych podminkéch vyu€ovani, na charakteru koly jako instituce, ktera

reprezentovala ur¢itou historickou epochu, v zévislosti na pojeti vyucovaciho procesu
v tom kterém obdobi.

Pii prileZitostném vzd&lavani vétSiny mladeze, které predchazelo institucionalizaci $kolniho vzd&lavani, prevla-
daly metody zaloZené na napodobovani ¢innosti dospélych, ziskavani védomosti a dovednosti bezprosttedni tidasti
v zivot€ a préci skupin dospélych, na ndcviku pohybovych a pracovnich dovednosti. ,, DiileZité misto zauji-
malo i vypravéni a vysvétlovani, spojené s memorovanim (pfevizné bezdécnymy), které zajistovalo uchovdni
iradic v podobé mytit a bdji, ¢imz zabezpecovalo prenos ziskanych poznatkii a zkuSenosti dalsim generacim.
I kdyz tyto nejstarsi zpiisoby vyuky jiz neplni svou pirvodni funkci, nepozbyly zcela svého vyznamu, * uvadi
J. Matiak, ,,a proto je treba s nimi i dnes v urcitych situacich pocitat.” (1997) .

Z obdobi antického Recka si dodnes ptipominame metodu predndsky (Démosthenés, 384 — 322) a metodu roz=-
hovoru (Sokrates, 469 — 399). Sokraticka metoda, jak ji vyjadtil Platon napt. v dialogu Menon, je stale zakladem
heuristickych postupu. 2

Ve stredovekém Skolstvi dominovaly metody slovni. Slo predeviim o pam&tni osvojovani cirkevnich textl. Rozvi-
jely se i disputace, které predstavovaly metodu, kdy se z protikladii vyvozovalo kone¢né feseni. Slovo, nejprve
mluvené, pozdeji psané a tisténé, se stalo hlavnim nositelem informaci. Knizni vzd&lavéni bylo hlavnim prostred-
kem vzd&lavani.

V 17. stol. J. A. Komensky (1592 — 1670) vyzadoval prirozenou metodu vzdglavani, odvozenou z poznavani
a napodobovani ptirody. Osvétlil ji v trojici metod: analytické, syntetické a synkritické (srovndvaci). Tento smér
déle rozvijeli J. J. Pestalozzi, F. W. A. Diesterweg, K. D. Usinskij aj.

V 19. stoleti znamena vyznamny piinos do metodického mysleni J. £ Herbart (1776 — 1841). Zalozil didaktické
postupy na analy=e psychickych procesii, které se realizuji pFi osvojovdni uciva (viz kapitola 2). Jeho &tyfstupiiové
schéma, zndmé jako teorie tzv. formalnich stupiidi (jasnost, asociace, systém, metoda), bylo zabsolutizovano v praxi
herbartovei. Aplikovéano na kazdou vyugovaci hodinu posililo verbalizmus a formalizmus vyucovani a pasivitu zak.
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KariToLa 8 VYUCOVACI METODY

V 20. stoleti reformni pedagogické hnuti chtélo v principu pfekonat herbartovsky model vyudovani,
ktery predstavoval pfedavani poznatkd piedeviim prostiednictvim slova a nézoru a ptinaSel s sebou
jednostranny intelektualizmus.

Predstavitelé reformniho hnuti akcentovali postupy orientujici se na pFimou cinnost Zdkii, a to nikoliv jen intelek-
tudlni, ale i manudlni (A. Ferriére, 1930; G. Kerschensteiner, 1928). Snazili se rozvijet spolu s intelektudlni aktivitou
emocionalni i volni stranky osobnosti zakii. Do poptedi se kladly postupy, které vedly k samostatnému ziskavani
zkuSenosti, osvojovéani nového poznani feSenim komplexnich projekti blizkych skute¢nému Zivotu (J. Dewey,
W. H. Kilpatrick, 1935). V3echny tyto riiznorodé snahy spojoval ptedpoklad, Ze metodické postupy, jichz se pou-
ziva, budou zvazovany s ohledem na psychické procesy (intelektualni, emocionalni, volni) provézejici teoretickou
i praktickou ¢innost zakii (G. Geissler, 1965). U nés informace o zamgfeni vyucovacich metod v obdobi tzv. reformniho
hnuti pfinéSeji prace V. Ptihody Reformnd hladiskd v didaktike (1934), S. Vrany Metody vyucovani (1936) aj.

Po druhé sv&tové valce intenzivni rozvoj reforem kurikula a snah o modernizaci vzd&lavacich obsaht na
Cas pon¢kud zatlacil zajem o problematiku vyucovacich metod. Brzy viak (zvla3té od 70. let) kritika novych
nedostatkd (pretizenost mnozstvim a abstraktnim charakterem poznatki, projevy odcizeni aj.) vyustila
v pozitivni proud riznych inova¢nich hnuti. Inova¢ni didaktické teorie a koncepce soustied’uji pozor-
nost nejenom k metodické kompetenci vyutujiciho, ale kladou diraz i na aktivni spolutdast
zaku. Ti nemaji byt pouze objektem ciziho pisobeni, ale subjektem vlastni seberealizace (H. Roth, 1971).

V poslednich desetiletich 20. stoleti se inovace rozvijeji ve velmi pestrém spektru. Hledaji se rizné tzv.
alternativni metody. Jde o metody, které budou umoziiovat aktivitu Zakd pti formulaci cilii a planovani procesu
uéeni, podporovat individudlni i kolektivni strategie u¢eni, budou vytvétet prostor pro iniciativni a tvofivé
¢innosti, ziskavani osobnich zkuSenosti, pro seberealizaci zaka, které budou pfispivat k omezovani uzkosti, strachu
inudy ze 3kolniho vyucovani, které povedou k sebekontrole a k vlastni odpovédnosti zikii. Obecné Ize fici, Ze tyto
snahy reprezentuji Gsili podporovat a rozvijet humanistické rysy vyucovéni ve $kole demokratické spolecnosti.

Otdazky a ukoly:

Co prineslo pedagogické praxi reformni hnuti 20. — 30. let z hlediska vyuco-
vacich metod?

V ¢em spocivaji soudobé inovace v oblasti vyuc¢ovacich metod? Uvedte konkrétné.

K jakym zdvérum vds privadi srovndni téchto dvou obdobi?

8.2 Metody v celistvém pojeti vyucovaciho procesu

Otazku metod vysvétlujeme z hlediska celistvého pojeti vyucéovaciho procesu.

* Pravé€ prostirednictvim metod se uskuteciiuje vazba cile a obsahu pedagogického
procesu s jeho vysledkem, ktery je dan zménami ve védomostech, dovednostech, posto-
jich i osobnostnich vlastnostech zaki. Stupeii, v némz odpovida cil vysledkiim, ukazuje
mimo jiné i na G¢innost pouzitych metod.

* Metody vyucovani se realizuji v procesu osvojovani konkrétniho obsahu. Jsou spjaté
se specifikou vyucovactho predmétu, s konkrétnimi didaktickymi vlohami. Je proto tieba
si ujasnit, jak probihd u Ziki osvojovani kazdého druhu vzdélavaciho obsahu, jakym
zpusobem si Zé4ci osvojuji jednotlivé specifické obsahy (M. A. Danilov, M. N. Skatkin,
1980; L. Roth, 1991).

167



II1. ¢AsT VYUCOVACI PROCES

* Vzhledem k tomu, Ze proces vyu€ovani je procesem vzdjemné soucinnosti ucitele
a Zakil, nelze metody realizovat bez jejich cilevédomé spoluprdce. Proto nepokladame za
spravné hovofit o metoddch vyucovani a metodach ugeni izolovang, bez jejich vzajem-
ného spojeni. Zak, k némuz pusobeni ucitele sméfuje, je soucasné i subjektem, tj. osob-
nosti, na jejiz vili a zajmech zélezi, zda jeho ¢innost bude v souladu s pisobenim uéitele.

* Pro volbu metod v systému slozitych vztahd vyugovaciho procesu jsou oviem rov-
n€Zz vyznamné rediné prostiedky, které md ucitel k dispozici (vybaveni Skoly i tridy).

* V neposledni fadé se pfi volb& metod uplatiiuji i zkusenosti ucitele.

Jestlize ucitel uvazuje o pozici metod ve vzajemnych vztazich zakladnich prvkl ve
struktufe a dynamice vyucovaciho procesu, Ize tyto vztahy vyjadfit nasledujicimi otazkami:
proc, co, komu, jak, vysledky? (G. Mialaret, 1991).

Co?
(obsah)
[
Komu? Proc¢? (r;{Zt/:;y
(Zdci) (cile) a prostredky)
Vysledky?
(hodnoceni)

Schéma & 10: Vzdjemné vitahy prvkit ve vyucovacim procesu

Otdzky a ukoly:

Promyslete grafické vyjddrent vztahii vyucovacich metod v systému ostatnich katego-
rii celistvého vyucovaciho procesu (cile vyucovdni, ucivo, ucitel, Zdci, organizacni formy
vyucovani).

Pozorujte Cinnost ucitele v bézné Skolni praxi a éinnost ucitele, ktery pouziva nékte-
rého z alternativnich postupii. Uvedte, jakych metod pouzivaji a ¢im se lisi procesy
uceni zZadkil.
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KarrtoLa 8 VYUCOVACI METODY

8.3 Kiasifikace vyucovacich metod, jejich vybér a funkce

V didaktické teorii se setkdvame s celou fadou pokusti o klasifikaci vyuéovacich me-
tod, a to podle riiznych kritérii.

Podle logického postupu rozliSuji n&ktefi pedagogové (u nas napt. O. Kadner, 1926; O. Pavlik, 1946)
nasledujici metody: analytické, syntetické, synkritické (srovnavaci), induktivni. deduktivni, genetické. dog-
matické (sd¢lovani poznatki bez zdiivodiiovani).

Pokusy pfistupovat k vyucovacim metodam z hlediska specifického charakteru obsahu vyucovani
a procesu jeho osvojovani vedou k nasledujicimu &lenéni: 1. metody vykladove ilustrativni neboli infor-
mativng receptivni, 2. metody reproduktivni, 3. metody problémové, 4. metody heuristické, 5. metody
vyzkumné (1. J. Lerner, 1986).

Obsazny a hodnotici ptehled kritérii ¢lenéni vyucovacich metod ptinasi L. Mojzisek v monografii Jyuco-
vaci metody (1988). Jeho zékladni ¢leneni obsahuje: 1. metody motivadni (metody usmériiujici, stimulujici
zgjem o uteni), 1l. metody expozi¢ni (metody podani uciva), I11. metody fixa¢ni (metody opakovani
a procvi¢ovani uciva), 1V. metody diagnostické (metody kontroly, hodnoceni a klasifikace).

V tomto ramci pak déle ¢leni a velmi instruktivn¢ charakterizuje etné konkrétni vyucovaci metody. Cini tak
s oporou o nalezit¢ teoretické poznani a zaroveii se zretelem k potfebam praxe vyucovani.

Pokusy o klasifikaci metod jsou stile otevienym problémem. P¥ikladem podnétnym
pro ucitele je nasledujici klasifikace (J. Manak, 1995):

Klasifikace zakladnich metod vyudovani

A. Metody z hlediska pramene poznini a typu poznatki — aspekt didakticky
I.  Metody slovni
1. Monologické metody (napf. vysvétlovani, vyklad, prednaska)
2. Dialogické metody (napf. rozhovor, dialog, diskuze)
3. Metody pisemnych praci (napf. pisemna cviteni, kompozice)
4. Metody prace s u¢ebnici, knihou, textovym materialem
II. Metody nazorn¢ demonstraéni
1. Pozorovani pfedméti a jevi
2. Predvadéni (predmeti, Cinnosti, pokusi, modelii)
3. Demonstrace statickych obrazii
4. Projekce staticka a dynamicka
IIll. Metody praktické
1. Nécvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Laboratorni &innosti zaka
3. Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)
4. Grafické a vytvarné ¢innosti

B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zdki — aspekt psychologicky
I.  Metody sd€lovaci
Il.  Metody samostatné prace zaki
IIl. Metody badatelské, vyzkumné, problémové

C. Charakteristika metod z hlediska my3lenkovych operaci — aspekt logicky
. Postup srovnavaci
II. Postup induktivni
IIl. Postup deduktivni
IV. Postup analyticko-synteticky

D. Varianty metod z hlediska fizi vychovn& vzdélavaciho procesu — aspekt procesualni
I.  Metody motivacni
II. Metody expozi¢ni
III. Metody fixa¢ni
IV. Metody diagnostické
V. Metody aplikacni
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[I. CAsT VYUCOVACI PROCES

E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostiedki — aspekt organiza&ni
I. Kombinace metod s vyuovacimi formami
I[I. Kombinace metod s vyudovacimi pomtickami

F. Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
I.  Diskuzni metody
II.  Situa¢ni metody
III. Inscenaéni metody
IV. Didaktické hry
V. Specifické metody

Vybér a funkce vyucovacich metod

V konkrétnim vyucovacim procesu se uplatiiuji riizné vyucovaci metody soubézné
a ve vzijemném propojeni. Nejsou vzajemné od sebe oddéleny.

Metody se mohou v priib&éhu vyu€ovaci hodiny ménit, nékolikrat vystiidat. Jednostranné
pouzivani metod (napf. slovnich nebo naopak praktickych) nevede obvykle k uspéSnym
vysledkim. Neznamena to napf., Ze pii vyucovani matefskému jazyku nebo historii lze
pouzivat pouze metod slovnich a na hodinach fyziky metod laboratornich. Rezignovat na
slovni metody v hodinach fyziky, chemie, biologie bylo by stejné nevhodné jako piehlizet
demonstraci nebo nékteré metody primych ¢innosti zakti v humanitnich pfedmétech.

O nejvhodngjsich metodéch se ugitel rozhoduje jiz pri promysleni a planovani vyudovani.
Vychozim bodem je cil vyucovaci jednotky, charakter obsahu uiva a jeho analyza, predpokla-
dany charakter procesu uceni Zak(, znalosti zakl a konkrétni situace i jeho osobni zkuSenosti.

V didaktice byla charakterizovana kritéria optimalniho vyb&ru metod (J. K. Babanskij,
1981). V souvislosti s usilim o optimalizaci procesu vyucovani byla zformulovéna idea
komplexniho pristupu k problematice metod.

Otazky a ukoly:

Prostudujte predlozenou klasifikaci vyuc¢ovacich metod (J. Mandk). Podle jakych kla-
sifikacnich hledisek jsou metody tridény?

Klasifikace ukazuje, jaké zdkladni skupiny vyucovacich metod se uciteli nabizeji. Srov-
nejte tyto teoretické moznosti s kazdodenni praxi Skoly. V jakém sméru je Zadouct, podle
vaseho minéni, ménit prakticky pouZivany systém metod, jaké jsou k tomu podminky?

8.4 Charakteristika vybranych vyucovacich metod

Pfi vybéru metod se ptidrzujeme piedevsim praktickych potieb ucitele. Rozebirame
proto metody, kterych se uziva nejcastéji, a dale ty, jejichz vyznam je potfebné v souCasné
dobé zvyraznit.
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KarrtoLa 8 VyYUCOVACI METODY

8.4.1 Metody slovni

V procesu vyucovdni ma velky vyznam slovo ucitele i Zdka, slovo mluvené i psané.
Skutecnost, Ze je kritizovano jednostranné verbalni pojeti vyu€ovani, neznamen, e slovo
— spravné pouZzivané — prestdva byt jednim z hlavnich nastrojii v procesu poznévani.
Slovo je nezbytnym néstrojem lidského mysleni.

Slovni metody jednak vystupuji samostatné, jednak dopliuji a doprovézeji vsechny
ostatni metody zaloZené na pozorovani i samostatnych a praktickych &innostech Zak.

Mezi slovni metody patfi:

a) metody monologické, tj. takové, kdy ugitel sam vyklada latku, tj. vyklad ve formé&
vypravéni, vysvétlovani a $kolni prednasky;

b) metody dialogicke, pti nichz dochdzi k vyméné& myslenek mezi ucitelem a zaky i mezi
zaky navzéjem — fadime sem metodu rozhovoru, dialog, diskuzi, panelovou diskuzi,
brainstorming (burza napadii), brainwriting;

¢) prace s ucebnici a knihou, textovym materidlem, pisemné prdce.

Metody slovniho projevu jsou zaloZeny na vnimani a chapani Fedi posluchadi,
kteri si osvojuji nové poznani. Ucitel si p¥i b&zné praci ziidkakdy uvédomuje, Ze
vnimani a chdpéni jeho feci je psychologicky sloZité a predstavuje Sasto pro zaky naro¢ny
proces (H. Aebli, 1981).

Analyzujeme-li z hledisek psychologicko-pedagogickych zvlastnosti vnimani fedi pri
slovnim projevu, Ize v této celostni situaci vy¢lenit tii aspekty: + vniméani neboli &innost
percepce, + chapani neboli mySlenkova ¢innost a + zapamatovani neboli mnemicks
¢innost.

* Pfi procesu vniméni feci ucitele se toto vnimani zaki spojuje s jejich minulymi zkugenostmi, dosavadnimi
poznatky, potfebami i zajmy. Tento jev, tzv. apercepce, ovliviiuje zpiisob vnimani slova ugitele.

Proto je dilezité, aby si ucitel predstavil, jaky vliv mohou mit minulé zku3enosti zaki na vnimani jeho vykladu,
aby uvazil, o¢ se Ize opfit, zda Zaci maji skutedng ty zkusenosti a znalosti, které pfedpoklada, s ¢im bude muset
polemizovat. Sém mize do jisté miry organizovat kladny vliv minulych zkuSenosti na proces vnimani tim, Ze je
pripomene, aktualizuje, v&as pfedem nové zorganizuje a tim umozni Zakim je ziskat i prozit.

Utitel usiluje zaroveii o to, vytvorit u zaki kladny postoj k vnimané latce. Tyto kladné postoje, projevujici se jako
pohotovost k poslouchani uitele, mohou vznikat v disledku vlastni motivace aki, spjaté s jejich potfebami, zajmy aj.
Mohou byt i navozeny, jestlize ucitel zajimave zah4ji svij vyklad, zformuluje problém, na né&jZz bude odpovidat aj.

* Chapani vykladu predpoklada, ze bude rozvinuta a udrZena v aktivite predev§im myslenkova &innost
zaki. 1 zde se uplatiiuji osobnostni rozdily mezi zaky. Proto rizni zaci budou tentyz slovni projev uditele
chapat na riizné drovni. Dillezité je postupovat tak (akcentovanim ur¢itych momentd, kladenim otazek
apod.), aby se mohl u¢inn¢ uplatnit tzv. mechanizmus anticipace pfi vaimdani a chdpani reci. Anticipace se
projevuje v tom, Ze ¢lovek pii procesu poslouchani predpoklada uréité pokradovani na zaklade hlubokého
chapani toho, co se d&je. V jistém smyslu predvida pokracovani.

Zkuseny ucitel ma na mysli tuto zvIatnost vnimani slovniho projevu a respektuje ji i ve své metodice. Od pocatku
vykladu zametuje mysleni zaki zadoucim smérem, vtahuie je pii poslouchani do systému svého my3lenkového postupu.

* Tyto procesy vnimdni a chdpdni Feci jsou tésné spjaty i s cinnosti paméti, Jak ukazuji psychologické
vyzkumy (A. A. Smirnov), chapani mé velky vliv na zapamatovani, ale i naopak, procesy paméti maji velky
vyznam pro chapani. Takzvana operativni pamét umoziiuje celistvost vnimani, chapani latky, jeji nové sesku-
povani. Pam&t’ zéroveii umoZiuje rekonstrukci slySeného textu a tim jeho dlouhodobé zapamatovani. Dulezité
jsou pfitom ovsem také emocionélni aspekty, véetnd emociondlni atmosféry, ktera pfi vyudovani panuje.

Vyuzivéani metod slovniho projevu predpokladd vénovat néleZitou pozornost i technice
ustniho podani. Jde predeviim o to, aby fec ugitele byla srozumitelnd, jasna a dostate&ng
vyrazna. Jeji vyraznost je dana peglivou vyslovnosti, spravnym p¥izvukem, rytmem,
tempem i vyuzivanim pauz mezi slovy a vétami.
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Tempo Feci uditele pti vyucovani se obvykle nerovna béZznému hovoru. Je pomalejst,
zv1asté pti praci s mladsimi zéky nebo s naro¢néjsi latkou.

Ucitel pri kazdém vyucovacim predmétu dba i na fec¢ zaki. Sleduje jejich spravnou
vyslovnost, netrpi ,,polykani* koncovek, zp&vavost, nespravny piizvuk nebo intonaci, trpéliveé
odstraiiuje pouzivani parazitnich slov, vyzaduje i pfimetenou presnost vyjadiovani (O. Pavlik).

Uvedené momenty jsou spolecné vSem slovnim metoddm. Specifickym zvlastnostem
jednotlivych metod slovniho projevu je vénovan dalsi vyklad.

a) Metody monologické (akroamatické)

K nejcastéji pouzivanym monologickym vyucovacim metodam nalezi vyklad v jeho
riznych forméch (vyprévéni, popis, vysvétlovani, Skolni pfednaska). Jednotlivé formy
se v praxi Casto vzajemneé prolinaji.

Vypravéni

Charakteristickymi rysy metody vypravéni jsou konkrétnost, epi¢nost, Zivost,
bohatost predstav. Tato metoda umoziiuje poucovat pfedevsim o takovych jevech,
které probihaji jako sled udalosti, predstavuji konkrétni situace. Prostfednictvim piiklada
a jejich rozboru vede vypréavéni k urcitému zobecnéni.

Dal8im charakteristickym rysem metody vypravéni je emocionalnost. Projevuje
se i v tonu vypravéjiciho ucitele, ve snaze vzbudit i u posluchacti adekvatni citové
zaujeti.

Kone¢né dulezitym charakteristickym rysem vypravéni je pFistupnost. Proto se metody
vypravéni nejcastéji pouziva pti praci s mladsimi zaky, kde zajistuje uréitou miru jedno-
duchosti. U starSich zak slouzi spiSe jako metoda pomocnd. Dopliiuje metody jiné, které
jsou pouzity jako hlavni.

Metoda vypraveni plni riizné funkce. MUze ji byt pouzito jako hlavni metody s cilem
utvéaret u posluchact jasné predstavy o urcitych situacich a procesech. M4 tedy prede-
v§im funkci pozndvaci.

Vypraveéni o ur€ité situaci, udélosti, Zivotnim pribéhu mize mit i funkci motivacni,
zatimco pfi dalSim postupu ucitel vyuzije jinych metod (vykladu, demonstrace, Skolni
prednasky, experimentalnich praci zaka aj.). Déle vypravéni dobie poslouzi pfi navozeni
citové atmosféry.

Plsobi-li uditel pfi vypraveni predevsim na city a fantazii zakt, nabyva vypravéni spise
formy umeélecké a prechézi v liceni.

Pasobi-li ucitel vyraznéji na predstavivost a mysleni zakl, projevuje se spiSe naukova
forma vypraveéni.

Vysvétlovani

Vysvétlovani jako vyufovaci metoda se uplatni nejcastéji tehdy, jde-li o osvojovani
latky pojmové povahy, o vyvozovani zobeciiujicich zavé€ri. Zahrnuje popis a analyzu
ptislusnych jevi, usmériuje a rozviji logické mysleni zak(. Zaci jsou vedeni induktivnimi
soudy k zobeciiovani. Lze pouzivat i dedukci, vychazet z obecné platné teze a sméfovat
ke zvlaStnim piipadiim, k aplikacim. Logické postupy vedou k objasiiovani souvislosti,
podévani diikazd, jejich zdivodiiovani.
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Duilezitym charakteristickym rysem vysvétlovani je logika vykladu. Ucitelirv vykiad je
vzorem logického mysleni pro Zdky. Tim jim poméha vytvofit si uspofddanou soustavu
védomosti a rozvijet vlastni logické mysleni.

P¥i vysvétlovani uditel oviem neovliviiuje jen poznavaci procesy zakl. Emocionalnosti
dosahuje vybé&rem materidlu, vyuzivanim zkuSenosti zakd, nazornosti a v neposledni
mife i vlastnim vnitinim vztahem k latce.

Aktivita zaki spociva predevsim v pozorném sledovani ucitele, v promysleni latky,
pfipadné v odpovidani na otazky, i problémového charakteru, které ucitel obcas klade,
nebo v samostatné ¢innosti, kterou mize zaradit do svého vykladu. Tim udrzuje pozornost
a zarovei kontroluje Urovei porozumeéni zakda.

Aby metoda vysvétlovani splnila svou funkci, nelze podcenit ani techniku vysvétlovani.
Protoze zak musi udrzovat neustaly kontakt s ucitelem, je dlilezité hovofit pfimérenym
tempem, srozumitelng&, bez zbyteéného pouzivani neobvyklych termint nebo cizich slov.
Ugitel si ovétuje pochopeni latky. Neptehlizi ani funkci pauz. Intonaci hlasu, zpomale-
nim tempa nebo pfimou poznamkou upozorfiuje Zéky na dilezité momenty.

Metoda vysvétlovani se ¢asto spojuje s dal$imi metodami. Pro zvySeni G¢innosti osvo-
jovanych poznatkl se v souvislosti s ni pouzivd metod ndzornych, demonstrace aj. Ke
zvySeni aktivity posluchaci se spojuje s metodou rozhovoru, diskuzi, s problémovym
vyucovanim i s prvky metod praktickych.

V nizsich téidach trva obvykle vysvétlovani (vyklad) 5 — 15 minut. Ve vyssich tfidach
miiZe trvat i déle (25 — 30 minut).

Skolni prednaska

vy

Skolni prednaska je nejnaroéngjsi formou slovnich metod, a to jak pro ulitele, tak
zejména pro zéKy. Proto je obvykle vyuzivana az ve vyssich stupnich stredni Skoly, a to
jako jedna z metod, nikoliv jako metoda pievazujici.

PrednaSka zprostfedkovava poznatky v delSim, soustavném a logicky uc¢lenéném
projevu. Ugitel rozebira jevy a procesy, které jsou predmétem prednasky, poukazuje na
jejich vzajemné souvislosti, vysvétluje pfi¢iny, dokazuje vyslovené zavery, provadi hod-
noceni. Lze ji pouZit i jako Givod do problematiky novych jevil (prredndska iivodni). Pfi
opakovani a prohlubovani u¢iva ma svou funkcei predndska shrnujici, kterd podd uceleny
obraz sledované problematiky.

Predndska vyzZaduje od Zdki vétsi mySlenkové usili a zaroven schopnost koncentrovat
pozornost po del$i dobu. Proto je dilezité, aby ucitel i pti pfednaSce neustéle podporoval
aktivni spoluadast zakl a trvale s nimi udrzoval kontakt. Toho lze dosahovat promysle-
nou metodikou pti pouziti prednasky.

Aby ugitel Zakim usnadnil sledovani logické linie svého vykladu a orientaci v jejim
obsahu, signalizuje v pribéhu $kolni ptednasky piechod od jedné otazky k druhé. Lze
tak ucinit riznymi prosttedky, jako je ton hlasu, zépis na tabuli, sezndmeni s osnovou
pomoci zpétného projektoru, zpomaleni tempa, které umozni zaznamenat novy problém

vevr

usnadiiovat odliseni podstatného od nepodstatného. Ucitel respektuje i pomalejsi vybavovani
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nebo chapani létky abstraktngjsi povahy n&kterymi zaky, do monologického vykladu
zafazuje mikropauzy.

Kde je to mozné, dd ucitel predndsce problémovy charakter. V tivodu formuluje pro-
blém, ktery potom v priibéhu prednasky za spolutcasti zaki fesi. Ozivujicim prvkem
prednaSky byva i fecnickd otazka. Je vhodné zafadit i prvky konkrétn& obrazného
vypravéeni, nebo se obratit k Zékiim takovou formou, ktera je uéini Ggastniky situace (Pred-
stavte si, Ze...). PfednaSka by méla vyuzivat moznosti nazorného doplnéni slovniho
vykladu (tabule, obrazovy material, mapy, zp&tny projektor aj.). Tim se prednaska obo-
hacuje i 0o momenty emocionalniho charakteru.

K jednote kognitivnich a emocionalnich stranek osobnosti prispiva spolu s jasnym vykladem
i emociondlni zaujeti uitele. Jeho vnitini vztah k probiranému uéivu vzbuzuje i zajem zaka.

Starsi Zaci si mohou pri Skolni pedndsce porizovat pozndmky. Tuto &innost jim usnad-
fiuje jednoducha stylizace vét, jasnd a srozumitelné fed uéitele, opakovani hlavnich mysle-
nek. Poznamky by mély byt strucné a vystizné. Této dovednosti je Zaky tieba uit napf.
tim, Ze jim ucitel bude ze zaatku pomahat zapisem hlavnich bodd, dat, cizich slov,
odbornych terminii na tabuli, vyuZije zp&tné projekce apod. i

Obcasné vyuziti Skolni prednasky pfi praci se star$imi zéky u¢i dovednostem, které
Jjsou vyznamné pro piipadné studium na vysoké 8kole i pro jejich dal$i sebevzdélavani.

b) Metody dialogické

Do dialogickych metod zahrnujeme ty, které jsou zaloZeny na pfimé interakei mezi
vyucujicim a Ziky nebo mezi Ziky navzajem, predpokladaji jejich vzajemnou komu-
nikaci. Jak potvrzuje dosavadni Girovefi poznani v oblasti didaktiky, pedagogické i socialni
psychologie, jde o metody, které umozsiuji Zaky vyznamng aktivizovat. Podporuji nejen
rozvoj jejich kognitivnich schopnosti a emociondlng motivagnich stranek osobnosti, ale
hraji vyznamnou roli i pfi rozvijeni komunikativnich dovednosti. Jejich uZivani umoziuje
uplatiiovat vyznamné socidlnépsychologické aspekty udeni. Nalezi sem metoda rozhovoru,
dialog, diskuze, panelova diskuze, brainstorming, brainwriting.

Metoda rozhovoru

Metoda rozhovoru pati k nejstarsim didaktickym metoddam. Jeji dlouhou historii potvrzuji
i Cetné ndzvy jejich riznych variant (metoda sokratickd, heuristickd, erotematicka, kateche-
ticka, repetitorskd, volny vyu€ovaci rozhovor aj. — J. Maiiak, 1990). Spoéivé v tom, Ze for-
mou otazek a odpovédi osvétluje urcity jev, problém a vede ziky k novym poznatkiim.

Ve Skolni praxi se metoda rozhovoru asto pouziva predevdim v nizsich stupnich
zakladni Skoly. Uplatiiuje se v riznych fazich procesu vyuovani. Slouzi: a) k piipravé
zakd na nové seznamovani s latkou, b) k vlastnimu seznamovani s novym udi-
vem, c) k systematizaci a upeviiovani nové ziskanych poznatka, d) k pribézné kontrole
stupné osvojeni novych védomosti.

Vzhledem k tomu se rozliSuje rozhovor vstupni, systematizujici, upeviujict, kontrolni.

Metoda rozhovoru plni v riiznych didaktickych situacich rizné funkce.
Casto ma funkci pomocnou. Utitel ji napf. pouzije na potatku procesu vyudovéni,
chee-li se presvédit, zda vsichni Zaci maji ty poznatky, které predpokladé a které potiebuje
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pro dali vyklad. V té€chto pfipadech byvaji jeho otdzky prosté a jednoduché, nevyzaduji
riment, samostatna prace zaka aj.

Jinou funkci pini metoda rozhovoru, md-li vést Zdaky k pochopeni a osvojeni nové
latky. V téchto ptipadech ucitel vyuziva tzv. heuristického rozhovoru (z feckého
heuréka — naSel jsem). V danych souvislostech byva metodou hlavni. Spo&iva v tom, Ze
klade zakiim fadu otazek, které postupné vedou k samostatnému odhalovéni novych
vztaht, pficin jevl, hodnoceni.

Zv1asté G¢inne Ize vyuzit této metody v rozhovoru problémového charakteru. Ugitel
navodi problémovou situaci a podnécuje vhodné volenymi otdzkami k jejimu FeSeni.
Pritom usiluje o to, aby se mezi zdky rozvijela i vzajemna vyména nazor( pii feSeni
spole¢ného ukolu.

Rozhovor mize plnit i funkci kontroini (na zavér vyu€ovaci jednotky, tématu aj.).

Realizace metody rozhovoru klade na ucitele znacné ndaroky. UGitel zvazuje predevsim
své otdzky, a to jak z hlediska logického postupu, tak i z hlediska formy jazykového pro-
Jjevu a se zietelem ke konkrétni situaci svych Zdkit.

Casto je potiebné piedem si pripravit zékladni otazky, aby zachovévaly logicky sled
arozvijely podstatu latky. Ucitel klade otdzky tak, aby organizovaly pozornost zaka,
vedly k myslenkové aktivité, k ¢innosti, zvazuje otazky i podle naroki na uroveti samo-
statného mysleni zaki.

Nejjednodussi jsou otazky orientujici se na pamét’ a vyzadujici jako odpovéd’ prostou
reprodukei (Kdy byla bitva na Bilé hoie?).

vewr

yevr

Podnécuji zaky k feSeni Gkoll na zéklad¢é samostatného mysleni, u¢i fesit problémy
a dospivat k vlastnim zaveéram.

Didaktické zietele vyzaduji, aby otdzky byly jednozna¢né a p¥imétrené urovni zakova
mySleni. Nemaji byt zavadejici, sugestivni. Je zddouci polozit otazku celé té{dé a teprve
pak vyvoldvat jednotlivé zaky. Metodika kladeni otazek ucitele je podrobné rozpracovana
(O. Pavlik, L. Mojzisek, J. Mandk).

Naproti tomu se aZ dosud vénovalo malo pozornosti otazkam, které kladou sami
Zaci uciteli. Je Zddouci, aby ucitel podporoval i tento smér komunikace a vytvarel pro ngj
prostor. Tim metoda rozhovoru pfirozenou cestou piechazi v dialog.

Dialog

Dialog se poklida za rozvinutéjsi formu, kdy dochazi ke komunikaci ucitele a zaku
i Zaki navzajem. Vyzkumy u nés provadéné ukazuji, Ze se forma dialogické metody v nasi
Skole vyuziva nedostatecné a ani v delSim ¢asové tdobi nedochazi k podstatnéj§im zménam
(J. Skalkova, 1962; P. Gavora, 1988; J. Mares, J. Kfivohlavy, 1995; O. Simonik, 1996).

Podcenéni metod dialogu nebo diskuze vede k tomu, Ze béhem vyucovani hovoii hlavné
(n&kdy dokonce neustéle) ugitel. Zaci jsou prevazné jen v roli poslucha&ii. Za této situace
dochézi k jednosmérné komunikaci, kdy hotové poznatky proudi prevazné od ucitele k zakim.
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Sirsi funkci dialogu ve vyu€ovani spoCivajici v tom, Ze umoziluje propojovat spole-
¢ensko-historické zkuSenosti (v podobé védeckého systému poznani, hodnotovych sou-
stav, norem jednani, pracovnich operaci apod.) a individualni zku3enosti Zak analyzoval
Z. Kolaf (1971, 1998).

Dialog ptedpoklada formulaci ur¢itého tvrzeni a tvrzeni zptestiujiciho, rozsitujiciho,
pfip. protitvrzeni. Odviji se vyménou argumenti mezi rozmlouvajicimi. Ti vychézeji
z odlisnych stanovisek pfi analyze a hodnoceni argumentt. Pfi tom zéroveti dialog pied-
poklada vzajemnou dobrou vili a ochotu k porozumeéni.

Ukolem ugitele je vytvaret podminky pro dialog pfi vyucovani.
Dosavadni poznatky o vedeni dialogu ukazuji, Ze

* problém, ktery je predmétem dialogu, musi byt pro zaky zajimavy;

* ucitel navozuje ve tiid€ atmosféru diivéry, umoziujici Zakdm svobodné vyjadrovat
vlastni nazory;

* uci Zaky klast otdzky, argumentovat, naslouchat druhému, korigovat vlastni nazory,
byt tolerantni k druhym, spolupracovat s nimi.

Diskuze

Diskuze je vzijemnym rozhovorem mezi viemi ¢leny skupiny, v némz jde o vyjasnéni
stanovené problematiky. Uspésna diskuze pii vyucovani pfedpokladd predchozi piipravu
&kl na problém, o n€mz se bude diskutovat. Od rozhovoru se li3f tim, Ze se kladou $irsi
otazky, které obsahuiji ur¢ity vymezeny ukol. U€astnici diskuze se jej snazi analyzovat, osvét-
lit, Fesit.

Diskuze umoZiuje zak(im osvojovat si nové poznatky samostatnou ¢innosti a zarovef
rozvijet komunikativni dovednosti. Zaci participujici v diskuzi premyslejl 0 nazorech
svych i 0 ndzorech spoluzaku urCitym zpisobem se s nimi vyrovnavaji. Uéi se koncen-
trovat pozornost a pozorné a trp€livé vyslechnout druhého, pruzné a pohotové reagovat,
formulovat pfesné vlastni stanoviska. Uspesny prubeh diskuze ptedpoklada respektovat
urcité pozadavky vyplyvajici ze socidlniho uceni.

Diskuze aktivizuje uceni, navyka jednotlivce vefejné vystoupit, formulovat piesné své
nazory a obhajovat je. Pfi sledovani myslenek druhych Zaci provadgji hodnoceni i sebe-
hodnoceni, coz ovliviiuje jejich aktivitu a plisobi motivaéné.

Diskuze se predevsim rozviji na zdkladé dobie formulovaného tkolu. Vytéeni spole¢ného
cile je zékladem vzdjemné komunikace mezi diskutujicimi. Ve spole¢né ¢innosti se rozvi-
jeji socidlni vztahy mezi ¢leny skupiny, $kolni t¥dy.

Funkce ucitele spociva v fizeni diskuze, v jejim podporovani. Navozuje vhodné podminky
pro rozvinuti bezprosttednich vztahli mezi diskutujicimi zaky, taktng aktivizuje pasivngjsi.
Z.ajistuje moznosti, aby kazdy zdk bez obav a bezprostiedn& sd&lil své nézory.

Ucitel také u¢i kultufe diskuze. UdrZzuje jeji orientaci k hlavnimu problému, vede
k vécné a konkrétni argumentaci, nepfipousti zesmé3tiovani ¢i nevhodnou Gtoénost,
ktera by naruSovala pfiznivé pracovni klima ve skupiné a socidlni vazby mezi Z4ky.
Sém plsobi svym taktem, sebeovladanim, respektovanim nazord druhych. Nespravné
nazory a omyly vysvétluje trpélivé a presvédCivymi argumenty prosazuje spravna feseni.
V zévéru vede ke shrnuti diskuze, ptipadné doplni mezery, zdtrazni zakladni zobec-
néni, k némuz se dospélo.
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Diskuze je zadouci vyuzivat predevsim ve vysSich tifidach Skoly zakladni a ve Skolach strednich.

Tim, Ze uci zéky rozvijet dovednosti samostatné formulovat vlastni ndzory a vécné je
obhajovat, pohliZet na tutéz otazku z riznych hledisek, modifikovat dosavadni vlastni zku-
Senosti a postoje, byt tolerantni k ndzortim druhych, se stiva piipravou na samostatné sebe-
vzdélavani.

Ptiznivé podminky pro diskuzi vytvéii i vhodna prostorova uprava. Misto tradiéniho
rozmisténi v lavicich, kde Zéci sedi za sebou, coz brani bezprostiedni komunikaci, je
vhodné vyuzit takového usporadani, kdy sedi tvafi v tvar (napt. prace v kruhu pfi otevieném
vyucovani, v ¢tenarském koutku).

Panelova diskuze se obvykle realizuje na pfedem zadané téma mezi nékolika odbor-
niky. Dalsi G¢astnici tohoto shromazdéni sleduji jeji prabéh.

Vyuziti panelové diskuze jako vyu€ovaci metody predpoklada, Ze ji obvykle #idi ugi-
tel nebo prizvany odbornik z oblasti praxe, védy, uméni apod. (v souladu s tématem).
Po Givodnim slové nebo n€kolika struénych tvodnich slovech odbornika &i zaka, ktefi
se na uvodni slovo predem pfipravili, zacina vlastni diskuze.

Brainstorming (burza napadii)

Jejim pivodcem je A. Osborn, ktery v roce 1953 vylozil zdkladni principy tohoto
postupu. Slo o techniku tvofivé pracovm porady, ktera hleda feseni problému shromaz-
dénim ndpadui vyslovovanych jejimi ucastniky.

I v podminkach vyucovani burza napadii slouzi k hledani novych FeSeni problému.
Vyzaduje, aby vSichni jeji uc¢astnici v pribéhu stanoveného ¢asu (nap¥. 10 min.)
zformulovali co nejvice spontannich napadia k danému problému. Tyto ndméty se
zapisuji na tabuli, aby provokovaly k dal$im mySlenkam. Jednotlivé napady se v prib&hu
stanovené doby nekritizuji. Teprve po pfestdvce se analyzuji a hled4 se v nich raciondlni
jadro (J. Stava, 1995; M. Jurtova, 1997) S. Kovalikova (1995) uvadi ptiklad uziti
brainstormingu v obecné Skole: Zaci maji za ukol vymyslet, které dovednosti budeme
v zivoté potiebovat (s. 41).

Jednou z forem brainstormingu je brainwriting. Jeho podstata spo¢iva v psani napadi
na listky. Brainstorming a brainwriting se zafazuji zv1asté v procesu vzdélavani dospé-
lych, napt. pfi hledani novych feSeni technickych problémi v odbornych kurzech.

¢) Metody prace s ucebnici a knihou

V kapitole 5 byla objasnéna soudoba role ucebnice a jeji funkce v procesu vyucovani.
Vyklad o metodéach prace s uéebnici na tyto ¢asti navazuje.

Praci s ucebnici a knihou lze zafadit mezi metody, kdy zdrojem poznini je pie-
devSim slovo. Predstavuje jednu z nejdilezitéjSich metod jak ziskdvani novych
poznatki, tak jejich upeviiovani.

I v soutasnosti je aktualni pfipominat si slova J. A. Komenského, ktery pii svém pisobeni v Blatném Potoku
vyzyval posluchace, aby &erpali z knih pouceni, a objastioval, jak dovedné& uzivat knih jako hlavniho nastroje
vzde€lani. ,,S pomoci knih se mnozi stavaji ucenymi i mimo Skolu, bez knih pak nikdo nebyva uceny ani ve Skole , pise.
A dale: ,,...avsak nestaci knihy jen Cist, musi byt ¢teny pozorné... knihy t& ucenym neucini, nybrz studium knih. *

Funkce knihy jako zdroje vzd&lavani a sebevzdelavani od dob Komenského mnohonasobné vzrostla. Riizné jiné
zdroje poznavani, které se nové vyvinuly, jako rozhlas, televize, audiovizualni pomiicky, pogitatové programy,
predstavuji nepochybn& vyznamné obohaceni moznych zdroji poznani. Nemohou vsak nahradit knihu. Prace
s knihou neni zastaralou cestou ugeni, kterou by bylo zadouci vylougit z repertoaru pouzivanych metod.
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Ramecéek 8: Vyuziti brainstormingu ve vyucovani fyzice

Prvni fize: generovani népadd. Pro tuto fazi je charakteristické spontanni, uvolnéné
mysleni. Mozno uvést jakékoliv, i na prvni pohled neredlné, fantastické napady Ci
humorna feeni. Nikdo je nesmi v této fazi kritizovat, znevazovat, vysmivat se jim apod.

Druhd féze: hodnoceni kvality vyprodukovanych népadi. Predstavuje kritické
hodnotici mySleni.

Priklad: Dunaj.
Navrhnéte vechny mozné metody, kterymi by bylo moZné zméfit Sitku Dunaje.
Reseni:
e odhadem,
o zpomé&ru vztahu draha — rychlost. &as (lod’ka jedouci po Dunaji, stiela z pusky,
plavec, letadlo),
e pomoci znimé rychlosti zvuku (vystiel z druhého biehu a rozdil mezi prichodem
zablesku a zvuku),
méfenim délkovym méfitkem (provaz na $ipu, provazolezec, odkrokovani mostu,
lano natazené ¢lunem),
zjistit u experta, napt. z Dunajplavby,
e pomoci mapy a méfitka,
trigonometrickymi metodami,
pockat, a Dunaj zamrzne, a odméfit Sitku piikladanim Skatulky zdpalek po ledé.

Pro hodnocent je i€elné vytvofit seznam kritérii, napf.: je napad dost jednoduchy?,
je &asové nendrogny?, je uziteny?, je aplikovatelny?, je bezpe¢ny?, je ménd
nakladny nez jiné? apod. I seznam kritérii mtze byt pfedmétem brainstormingu.

Jak autorka uvadi, pomoci brainstormingu fe$ili gymnazisté i dal3i ulohy,
napt.: vymyslete libovolné zafizeni, hracky, které pracuji na principu Archi-
medova zédkona, vymyslete viechny mozné situace, v kterych se uplatiiuji
Newtonovy zdkony apod.

Autorka vidi v brainstormingu vhodny doplnék metod vyucovani, ktery umoz-
nuje rozvijet predstavivost Zdkii a jejich tvorivé myslent.

Viz: Jurova, M.: Dve fazy brainstormingu: generovanie a hodnotenie napadov — ilustracia vo
vyugovani fyziky. In sb.: Tvotivosti ucitele k tvotivosti zaki, Brno, Paido 1997, s. 36 — 41.

Ukolem uéitele je postupné rozvijet dovednosti Zaki pracovat samostatné s u¢ebnici.

Zdkladem jsou dobré Stendrské dovednosti, plynulé ctent s porozuménim. Cteni's porozuménim,
zv&st8 v potateEnich letech Skolniho vyugovant, je jen zdanlivé jednoduchou ¢innosti. Predpo-
klada, Ze se Gtenaf sousttedi na obsah textu, vy&leni podstatné myslenky, piné je pochopi.

Pomoc ucitele spoéiva v tom, Ze formuluje otazky a tkoly, které poméhaji Zdkiim hlou-
b&ji proniknout do &teného textu, vysvétluje obtizn slova, terminy. Vede k reprodukei
vlastnimi slovy.
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vy

Postupné formuluje otazky a tikoly tak, aby stimulovaly néaro&n&jsi myslenkové tsili zaka.

Ucitel predvida obtiZe, s nimiz se zaci mohou setkat. Tak predchazi situacim, kdy
misto skute¢ného porozuméni zdci text pouze mechanicky reprodukuji. Obraci pozor-
nost i na zajimavé a motivujici momenty. Tim pomaha lépe vyuzit jak poznéavacich, tak
i emocionalnich moznosti textu a jeho vychovné funkce.

Vyclefiovani hlavnich myslenek uleh¢uje grafick4 dprava uéebnice, jako je vnitini
Clenéni textu, barevné tisténi hlavnich myslenek, zvyraziiovéani dileZitych pojmil, ozna-
Covani vyznamnych tsek latky svislymi ¢arami po strané textu apod.

Je Zadouci, aby se Zaci uéili ve viech pfedmétech pracovat s ucebnici a knihou se
vzrustajici samostatnosti.

Zactinaji samostatnym Ctenim odstavce v udebnici, vy¢lenénim hlavni myslenky,
jeji formulaci vlastnimi slovy, vyhleddvanim odpovédi na otazky, samostatnou obsa-
hovou reprodukei textu nebo nékterych vyznamnych momentt. Postupné se za¢inaji
orientovat i v rozséhlejsim textu. To znamena, po prvnim sezndmeni — piecteni textu
Jako celku — jej d€li na ¢asti, vy¢lenuji hlavni myslenky téchto &asti. Ty je mozno
vyznacit podtrhavanim nebo zapisovanim, takze vznika osnova celého textu. U& se
délat si poznamky.

Starsi Zdci jsou vedeni k takové samostatné prdci s textem, jako je excerpovdni,
zpracovavani osnovy, tezi, konspektu a pFiprava referdtii.

Excerpovanim se oznacuje takové studijni ¢teni knihy, které je spojeno s vypisky pie-
devSim v téch partiich, které jsou pro Etenafe zajimavé nebo zvI4sté vyznamné.

Naproti tomu konspektovani knihy znamena co nejpodrobné;jsi excerpovani celé knihy
se zietelem k jejimu obsahu i k u¢lenéni textu.

Ucebnice a knihy obsahuji téz rizné ilustrace, diagramy, schémata, plinky, mapky,
tabulky aj. K technice prdce s tisténym slovem ndlezi umét vyuzivat tohoto ndzorného
doprovodu a pracovat s nim. V u€ebnicich maji ptedev§im funkci poznavaci a tvori
s tiSténym slovem jeden celek. V nékterych pripadech mohou mit oviem obrazky piede-
v8im funkci estetickou a emociondlné motivaéni.

Ukolem §koly Jje také naucit Zdaky pracovat s pomocnou literaturou. Znamena to
umét vyhledavat prameny v knihovnach, délat si vypisky, zobectiovat zékladni poznatky,
srovnavat, kriticky hodnotit, promitat nové ziskané poznatky do praxe. Umét pracovat
s pomUckami, jako jsou slovniky, sbirky Gkolti, tabulky, encyklopedie, statistické
rocenky.

Je Zadouci uvadét zaky i do pravidelné Getby novin, populdrnich &asopisi apod., které
rozvijeji jejich intelektudlIni potieby a rozsifuji poznéni ziskané ve $kole do $irsich Zivot-
nich oblasti. :

Osvojovani metod samostatné prace s knihou je predpokladem dalsiho sebevzd&lavani
¢loveka.

V oblasti vyzkumu ucebnic se rozvinula interdisciplindrni ,, teorie ucent z textu". Vyu-
Ziva poznatku psychologie uceni, psycholingvistiky, psychodidaktiky, sémantiky aj. Jeji
vysledky prohlubuji pohled ucitele na funkci jazykové prezentovanych poznatkii ve vyu-
Covani (P. Gavora, 1992).
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8.4.2 Metody nazorné demonstraéni

Metody nazorné demonstraéni uvadéji zaky do pfimého styku s poznavanou
skute¢nosti, obohacuji jejich predstavy, konkretizuji abstraktni systém pojmii,
podporuji spojovani poznavané skutecnosti s redlnou zivotni praxi. Ve kole se sta-
vaji nezbytnou a organickou soudasti systému vyucovacich metod.

K variantam demonstra¢nich metod J. Mojzisek (1988) Fadi:

— pozorovéni pfedméti a jevi,

— predvadéni predméta, ¢innosti, pokusii, model,
_ demonstraci statickych obrazi,

— projekei statickou i dynamickou.

Nejjednodussi formou demonstracnich metod je ilustrace. K ilustraci, doplitujici predev§im metody slovni,
slouzi ugitelova kresba na tabuli, diagramy, obrazy, schémata, mapy, tabulky, jichz pfi vyucovani pouziva. Je to
nejb&zngjsi zplisob prace, ktery se uplatiiuje na vsech stupnich vyucovani.

Demonstrace, pfi niz se predvadéji predméty, procesy, ¢innosti, predstavuje
slozitéjsi postup. Take demonstraéni metody maji v didaktice velmi dlouhou tradici
(Komensky). RovnéZz provézeji ostatni metody vyucovani, ale zabiraji vétsinou deldi Cas
a ze strany uditele vyzaduji pldnovitou pifpravu. V soutasné dobé jejich vyznam vzrista
i tim, Ze moznosti demonstrace jsou posilovany modernimi technickymi prostiedky.

Demonstrace lze pouzivat v riiznych metodickych variantach v zéavislosti na obsahu
vyucovani. Pfi demonstraci se uplatiuji rizné dvourozmérné nazorné pomicky, at’ uz
statického charakteru (klasicky obrazovy material, riizna schémata, grafy, fotografie,
obraz diafilmu, obraz zpétné projekce), nebo dynamického charakteru (film, televizni
zéznam, videomagnetofonovy zdznam). ZvlGsté vyznamné je predvadent skutecnych pred-
métii i trojrozmérnych ndzornych pomiicek.

Demonstrace, jak to vyplyvd = principu nd=ornosti, se neomezuje pouze na vizualni objekty. Vy=namné jsou demon-
strace akustického charakteru (vzor uméleckého prednesu, spravné vyslovnosti pomoci magnetofonového zaznamu aj.).
7 hlediska spojovéani vyucovani s realnym Zivotem je neopomenutelny i takovy typ demonstraci, ktery se uskuteciiuje
organiza¢ni formou exkurze (do muzei, knihoven, na postu, do zévodu apod., viz kapitola 9.5).

Jadrem demonstracnich metod je planovité a cilevédomé pozorovani, kleré poskytuje
dostatecnou zdsobu konkrétnich prredstav pro dalsi poznavact cinnost, zalozenou na
abstraktnim mysleni. Maji-1i tyto procesy probihat Gsp&sné, nestaci 7aktm prosté
ukazat ur¢ité predméty nebo piedvest ¢innosti.

Utinné uplatiiovani demonstracnich metod vyZaduje dodrZovat urdité metodické
pozadavky.

o Predeviim je tieba jasné zformulovat cil, k némuz pozorovani pii demonstraci pred-
métd a jevi sméfuje. Lze to uinit formou otazky, na niz je nutno odpovédgt, formulaci
problému, ktery se ma fedit. Otézka nebo problém, které jsou vysloveny pred vlastni
demonstraci, ovliviuji jak zplisob predvadéni, tak také pozorovani Zaku. Usnadtiuji odliSit
podstatné od nepodstatneho, naznaduji cestu k zobeciiujicim zavérim.

« V procesu vlastni demonstrace ucitel usmérije proces vnimdni a tim usnadiuje
sdkum cilevédomé pozorovdni. Upozoriiuje na to, eho si maji viimat, na¢ soustredit
pozornost, které momenty jsou diilezité.

« Kvalitni demonstrace neznamend pouhé divani a poslouchani. Je to proces aktivniho
pozorovéani a my3leni zak.
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* Pozorovéni pfi sloZit€jsich jevech probiha v nékolika etapéch. Zék postihuje nejprve
demonstrovany jev globdlng, veelku. Pak analyticky zjist'uje vztahy &asti k celku a ¢asti
k sob¢ navzdjem, pfi€emz jsou zdlirazitovany podstatné stranky a vztahy. Tim se vytvé-
feji pfedpoklady k hlub$imu pojmovému zpracovani ziskanych dat, hlubsimu poznani
podstaty demonstrovanych jevl a proces.

Demonstracni metody nemaji ov§em pouze funkce pozndvact. Jsou zdroveri velmi 1icin-
nym prostiedkem motivacnim, podporuji zajem zaki o probiranou l4tku, vyvolavaji i jejich
citové zaujeti.

Ma-li byt pisobeni demonstraénich metod skute¢n& G¢inné a ma-li dobie pinit
svou funkci z hlediska poznavaciho i emocionalng motivagniho, uvazuje uéitel vzdy
o jejich vhodném za¢lenéni do vychovné-vzdélavaciho procesu a o jejich kombi-
naci s ostatnimi metodami, predevsim s témi, které umoZiuji ptimou aktivni &in-
nost zakd.

8.4.3 Metody praktickych ¢innosti Zaki

PFevaZujicim pramenem poznani u téchto metod jest piima &innost zaki, primy
styk s pfedméty skute€nosti a moznosti manipulace s nimi, konkrétni prace ziki.
Detailni rozbor metod této oblasti podava J. Mojzi¥ek v monografii o vyutovacich metodach (1988) a specializo-
vana literatura. Dan4 ucebnice se soustfedi pouze na vybrané otazky obecné didaktického vyznamu.
Mezi metody praktickych ¢innosti zaka nélezi predevsim:
— didaktické montdzni a demontdzni prdce Zdkai,
— laboratorni prdce Zdkii,
— praktické pracovni Cinnosti a prdce Zdkii rizného obsahového zaméieni (technickd,
zdravotnickd, administrativni, pedagogickd aj.).

r

Montazni a demontdzni ¢innosti

Didaktické demontiZni a montaZni prace charakterizuje L. MojZiSek jako piechodné
mezi metodami demonstraénimi a metodami pracovnimi.

V soucasnosti se uplatiiuji didaktické montdzni a demontazni &innosti vyrazng jiz pti praci s détmi predskolniho véku.

Moderni hratky (duplo, lego aj.) umoziiuji, aby malé dit¢ manipulovalo s predméty, skladalo je a rozkladalo. Tim
se vlastn€ uci ur¢itym prvkim technické analyzy a syntézy.

I ve Skolnim véku je ocefiovéan stavebnicovy systém pomicek, modeld, technickych
zafizeni, ktery umoziiuje pozadované demontdze a montaze. Ugitel vede aky k tomu,
aby rozebirali a skladali fyzikalni pomucky, technické vyrobky apod.

Jde o duleZitou metodu, s kterou se setkidvame nejastéji ve fyzice, chemii, v technic-
kych predmétech, pii péstitelskych pracich aj. Jejim prostiednictvim se rozviji zejména
technické mysleni zaku.

Demontazni a montazni prace maji témé¥ vzdy charakter problémového vyuco-
vani. Pfedpokladaji, Ze Zaci porozumi teoretickym principim, uvédomi si funkce
stavebnich prvki a tyto teoretické znalosti prakticky uplatni. Vedou ke studiu doku-
mentace (vykresy, schémata), k pofizovani propocti, motivuji k zajmu o odbor-
nou literaturu.

Je proto diilezité, aby moderni $kola byla vybavena i takovymi pomtickami, které budou
zakdm umoznovat prace manipulaéniho charakteru.
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Laboratorni prace zaki

Laboratorni metody se v soucasnosti pouzivaji ve stale $iri mife, a to v nejriiz-
n€jSich predmétech. Chapou se jako jedna z vyznamnych cest, které pomahaji
pirekondvat jednostranné slovni a naziraci zpiisob vyuéovani. Umoziiuji Zdkim
osvojovat si nové poznatky manipulaci s pfedméty, v procesu piimych praktickych
¢innosti, experimentovanim.

Prostfednictvim laboratornich praci se rozvijeji schopnosti zaka pozorovat, samo-
statn€ uvazovat, zaci se uci pouzivat nové poznatky v praxi, upeviiuji si manuélni
dovednosti, v procesu spoluprace s druhymi ziskavaji dovednosti komunikativni.

Laboratorni prdce mohou byt krdtkodobé a trvat pouze ¢ast hodiny az hodinu. Mohou
byt i dlouhodobé (péstovani rostlin na pozemcich $koly) a trvat i nékolik mésici.

Lze hovofit o riznych typech laboratornich metod (L. MojZzisek):

* ilustracni typ laboratornich praci (ilustruji u¢ivo, které jiz dfive Zaci poznali p¥i vykladu),
e aplikacni typ laboratornich praci (umoziuji aplikaci osvojené teorie, opakovani

a procvi¢ovani védomosti a dovednosti),

e laboratorni prdce heuristického charakteru (umoziiuji Zakiim problémovym feSenim
kol objevovat pro sebe nova fakta, vztahy a osvojovat si nové védomosti).

Zv143té tento typ laboratornich praci se v soucasné dob¢ pokladé za vyznamny inova¢ni
faktor ve vyucovani. U¢i zdky experimentovat, podporuje dovednosti problémového
mysSleni (S. L. Rubinstejn, J. P. Guilford).

Pfi laboratornich pracich si Zaci upeviiuji celou fadu dovednosti, jako zachazet s néstroji
a pfistroji, méfit, vazit, planovat svou praci, sestavit o ni protokol, pracovat s tabulkami,
induktivné vyvozovat zavéry.

V obecné didaktickych monografiich a zvlasté v oborovych didaktikéch jsou roz-
pracovany podrobné pozadavky, které pomahaji uciteli Gispésné provadét labora-
torni prace.

Praktické pracovni ¢innosti a prace zaku rizného obsahového zaméreni

Praktické pracovni ¢innosti se uplatiuji jako metoda na zakladnich $kolach (prace
s papirem, textilem, dfevem, elektrotechnickym materidlem). Pfedev§im v3ak jsou roz-
vinuty na Skolach odbornych riznych typd, kde je obvykle vyudovani realizovdno ve
speciélnich dilnach. Pouziva se nastroju, stroji, méficich pomucek, jsou sestavovany
modely, riizné vyrobky uzitné povahy.

Zaci ziskavaji pouceni o viastnostech materidlu, o ndstrojich, o strojich a jejich
Jfunkci.. Osvojujt si urcité postupy a pracovni dovednosti, dovednost pracovat sou-
stredene a kulturné. .

Do této oblasti ndlezi i metody praktickych péstitelskych a chovatelskych praci. U¢i
Zéky pecovat o Zivé organizmy, oSetfovat rostliny, starat se o Zivo¢ichy, pouzivat pfi tom
pislusné pomiicky. Rozviji se také kladny vztah k praci, podporUJe se peclivost a osobni
odpovédnost za provedenou praci.

Z obecné didaktického hlediska je dilezité spojovani teoretického pouceni s praktic-
kymi ¢innostmi, utvafeni podminek pro uplatiiovani samostatného my3leni, vynaléza-
vosti a tvotivosti zak (H. v. Hentig, 1990).
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V rémei praktickych metod zaujima dilezité misto instruktdz. Je to kombinovana metoda,
ktera zahrnuje vysvétlovani, pfedvadéni a vlastni ndcvik ¢innosti (J. Manak, 1995).

Pfi instruktazi je dilezité, aby se zaci aktivné zapojovali do rliznych fazi pfedvadé-
nych ukond. Lze ji uplatiiovat pfi nacviku raznych intelektualnich i pracovnich do-
vednosti.

Realizaci riznych forem pracovnich ¢innosti Ziki usnadiiuje zrizovani special-
nich pracoven.

Jejich vybaveni, rozméry, nabytek, osvétleni, pomiicky, ale i esteticky vzhled, vytvéfeji
priznivé podminky pro aktivni samostatnou praci zakd. UmoZiiuji individualizovanou nebo
skupinovou ¢innost.

Metody systematické pracovni praxe

Praktické ¢innosti zakl jsou pouzivany jako metoda vyucovani ve formé hodin praxe,
praktik, systematické dlouhodobé&jsi pracovni praxe. Tyto praxe umozituji Zdkiim a stu-
dentitm v podminkdch redlného Zivota uplatiiovat védomosti a dovednosti, které si osvo-
Jili jiz dive.

Zvldsté rozvinuté formy systematické pracovni praxe byvaji zavedeny na vrovni stied-
nitho odborného $kolstvi, pripadné kol vysokych. Zde studujici realizuji své teoretické
poznatky v feeni praktickych tkold, zdokonaluji se v technikdch méfeni, v diagnos-
tickych technikach, seznamuji se s pracemi v terénu. U¢i se jednat se spolupracovniky,
organizovat préaci svou i druhych, upeviiuji si dovednosti, které je tieba zdokonalovat
az k zautomatizovani.

Objektem t&chto praxi byvaji nejrizngjsi oblasti spole¢enského Zivota. Proto mohou
mit riiznou obsahovou néplii. Praxe miZe byt uskute¢iiovana v nemocnicich a na klini-
kach (I¢kaiska a zdravotnicka praxe), ve $kolach (pedagogicka praxe), v tovarnach (tech-
nicka a vyrobni praxe), v zemé&d¢lstvi, na posté, v redakcich apod.

Tyto druhy praxe slouzi k co nejtésnéjSimu spojovani Skoly se spolecnosti a Zivotni
realitou. Obvykle zavriuji ptedchézejici teoretickou a praktickou piipravu zki a studu-
jicich, tvoii zavérednou &ast vychovné-vzdélavaciho procesu. Piipravuji pfechod do vlastni
praxe v b&Zném Zivote.

Otdazky a ukoly:

Pozorujte kazdodenni praxi vyucovdni a uvedte proporciondlni Cetnost pouzivani
metod slovnich, ndzorné demonstracnich a metod praktickych ¢innosti Zakii. Sestavte
si k tomu ucelu jednoduché pozorovaci archy. Ujasnéte si specifické charakteristiky
techto skupin metod.

Cim se lisi jednotlivé druhy slovnich metod? Jaké ndroky kladou na Zdky? Uvedte
zdkladni poZadavky na uditelitv slovni projev. Provedte zpétnou analyzu z téchto hledi-
sek s pouzitim technického zdznamu (zvukovy zdznam, videozdznam) svého vlastniho
projevu (pri vypraveni, vysvétlovani, Skolni prednasce).
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Pripravte si krdatky (asi 10minutovy) vyklad ve formé vypravéni, popisu nebo vysvét-
lovant urcitého useku ldtky vaseho aprobacniho predmétu. Dopliite jej vhodnym zdpisem
na tabuli, pripravenou folii pro zpétny projektor, vyuZitim vryvku z beletrie apod. S jakymi
dalsimi vyucovacimi metodami miZete sviij vyklad spojit?

Cim se lisi rozhovor, dialog a diskuze? Zvolte si téma z nékterého z vasich aprobacnich
predméti, stanovte cil a pripravte si k nému otdzky pro heuristicky rozhovor: Jakym
pozadavkiim budou vase otdzky odpovidat?

Je prdce s ucebnici jesté dileZitd v epoSe nejmodernéjsich technickych prostiedkii?
V ¢em vidite jeji funkci ve srovndni s moznostmi CD-ROM a internetu?

Uvedle konkrétné, jak budete postupovat, aby se vasi Zdci postupné naucili dovednos-
tem pracovat samostatné s ucebnici a knihou.

Srovnejte moznosti a meze metod ndzorné demonstracnich a metod praktickych cinnosti
Zdkii. Uved'te jejich pouziti pri vyucovdni vybranym tématim z vasich aprobacnich pred-
meétit u Zdku rizného véku.

8.5 Hra jako vyucovaci metoda

Hra

Psycholog S. L. Rubinitejn povaZuje hru za jednu z hlavnich lidskych &innosti. Hra navozuje pokusné
Jjednani, otevira prostor pro projevovani iniciativy, tvofivosti. I soudobi v&dci a filozofové (K. R. Popper,
K. Lorenz, 1997) vysoce ocefiuji vyznam hry, nebot’ umoZiiuje kreativn& experimentovat s vlastnim chova-
nim. Soudi, Ze explorativni chovani ma s hrou mnoho spole&ného.

V soucasné dobé mnohé inovacni proudy akcentuji vyznam hry jako vyucovaci metody.

Vyuzivéni hry k tgelim vzd&lavacim a vychovnym mé oviem dlouhou historii (J. A. Komensky, M. Mon-
tessoriovd aj.).

Didakticka problematika hry je podrobn& rozpracovana piedevdim z hlediska vzdélavani a vychovy déti
v pted3kolni pedagogice (E. Opravilova, A. Dostal, 1988).

Trvale ji oviem vyuZivaji také ucitelé nejniZsich roéniki zakladni $koly. Vélefiuji ji do
vyucovaciho procesu s cilem posilovat zajem Zak{ pfi osvojovani novych védomosti,
Jako formu cviceni, ktera pfedstavuje u¢innou motivaci pti upeviiovani dovednosti. Pii
hi'e se deti uci organizovat vlastni ¢innost ve spolupraci s druhymi d&tmi, osvojovat si
ur¢ité komunikativni dovednosti.

Hra ma ovSem své specifické misto i pfi praci se star§imi z4ky, jak je patrno jiz
ulJ. A. Komenského.

Zv1aste od pocatku 60. let tohoto stoleti nabyva hra na popularit& jako jedna z didaktic-
kych metod aplikovanych i pfi praci s Zéky stfedniho a vy3siho stupné skol.

Ve vyucovani Ize vyuZivat riznych druhti her (K. Blahovd, 1997). V didaktickych
hrach a pri hrdch s pravidly se 7k u&i zachovévat stanovend pravidla. To podporuje jeho
socializaci, vede k sebekontrole. Poznavani a uéeni probihaji nendsilng, za spontanniho
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zajmu (T. HouSka, 1993; H. Filov4,1997). Ve hie se uplatiiuje kultura Zivota dospélych.
74k se uci jednat s lidmi, poucuje se o funkcich jednotlivych profesi, o pravidlech cho-
vani na vetejnosti (hry s dopravnimi znaCkami).

PHi hie Ize vyuzivat riznych hracek (hra s détskym telefonem, hra s tiskarnickou, hry
s manasky apod.). Oblibené jsou rlizné hry se stavebnicemi, které umoziuji realizovat
montaze, demontaze, stavét modely domu, jefabu, letadel. SlouZzi k rozvijeni technického
mysleni Zaki. Nekteré stavebnice (elektronické konstrukéni stavebnice) jsou odstupiio-
vany pro rizny veék zaka a lze je pouZivat i u zaka starSich.

Vysledek hry jako didaktické metody vzdy zavisi na situaci ve tiid€ i na tvofivosti
a organizacnich schopnostech ucitele.

Soutéze 1ze pokladat za zvI&stni skupinu her. Vysledek se posuzuje s ohledem na umis-
téni ucastnikd v urcitém poradi. Soutéze uci smyslu pro fair play, toleranci, vyvinuti
maximalniho Usili a odpovédnosti za celek. Nemély by podnécovat k samotcelné konku-
renénosti, nezdravé rivalité, dosazeni vitézstvi za kazdou cenu.

V soucasné dob¢ se pozornost vénuje zvlasté metodam simulaénim a situacénim,
metodam inscena¢nim a dramatizaci.

Metody simulacni a situac¢ni

Pouzivani simulacnich metod v procesu vyucovani a udeni je znamo jiz odedavna. V zakladnim i stfednim
Skolstvi se zataly hojn& uplatiiovat od $edesatych let tohoto stoleti piedevsim v USA, nasledné i v Anglii,
Francii, Kanad¢ (Cz. Kupisiewicz, 1978).

Metody simula¢ni uvadéji zaky do analyzy problému, které mohou existovat i ve
skuteénosti. Pod pojmem simulace chiapeme zjednodu$ené piedvedeni urcitého frag-
mentu skuteénosti. Tak je mozno pouzivat nakresti, modeld, plastickych map i rliznych her.

Mame co ¢init nikoliv se statickym modelem dané skute¢nosti, ale s dynamickym
uplatnénim tohoto modelu v urcité situaci.

Simulacni metody predpokldadaji aktivitu iicastniki. V soucasné dob€, kdy i mnohé
mimoskolni zdroje poznani, jako je rozhlas, televize, tisk, vedou spise k pasivnimu pfiji-
mani novych informaci, umoziuji i v pfedmétech jako historie, ekonomie apod. ziskavat
védéni operativni, Zivé a prozité (M. M. Bousquet, 1974).

Napf. pfi vyuCovani rétorice na stfedni 3kole 1ze simulovat situaci, kdy zak realizuje prednasku pro vetejnost
&i pro vrstevniky na zvolené téma. V piipravé uciteld lze simulovat schizi s rodi¢i a roli tfidniho ugitele.

Diilezita je pfi tom nejen verbalni, ale i neverbalni komunikace. Tedy nejen to, co kdo tika, ale i jak to fika
a jak celkové vystupuje.

Simulaéni metody navozuji ur€ity hravy raz situace, kterd nema konfronta¢ni charakter,
jak to byva v redlném zivoté. Usnadiiuji proto jednotlivci postupovat uvolnéné, ziskat nadhled,
zaujimat bez obav urcité postoje. Zaroven vedou od pouhého mluveni k prozivani a jednani.

Simula¢nich metod se také hojn& vyuziva k vycviku riiznych slozitych dovednosti. Jde napf. o trenazéry pii vycviku fidica
nebo pilotd. Predstavuji udeni a nacvik v prostredi, které poskytuje ,.psychologické bezpe¢i* (S. Hermochova, 1994).

Situaéni metody umoziiuji Zakim ziskavat dovednosti, analyzovat a feSit pro-
blémy, které predstavuji Zivotni situace. Pati{ sem napf. feSeni rliznych pripadd,
konfliktnich situaci, incidentt (zavinéni dopravni nehody). Situace mohou byt vybirany
z nejruzngjsSich oblasti (napf. feSeni konfliktni situace ve tiid¢, s prodavackou pti nakupu,
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kdy jde o interpersonalni konflikty). Zaci se uéi konstruktivné fesit tyto typy konfliktd,
tlumit jednostranné emotivni postoje, chovat se asertivné.

Pti této metodé Zaci diskutuji feSeni jednotlivych piipadd ve skupin€ i v plénu tfidy.
Spravné reakce se posiluji a nevhodné tlumi ¢i koriguji. ReSenf modeld redlnych situaci
vyzaduje komplexni piistup, pfedpoklada pruzné vyuzivani védomosti, produktivni mys-
leni a vzajemnou spolupréci.

Metody inscenacni

Podstata inscenaénich metod spociva v hrani roli osob zicastnénych v urcité si-
mulované socialni situaci. Role mohou byt zdky zvolené nebo pridélené. Simulovana
situace se fesi nejen v teoretické roving, nybrz ptimou realizaci za G¢asti aktérd. V podstaté
jde o problémovou metodu, ktera se ptiblizuje lidskému jednéni v redlné situaci.

Metody inscena¢ni mivaji velice riznorody charakter. Podle cile Ize rozlisit (H. Horka, 1997, s. 35) inscenace:
— umelecké (zejména divadelni a estradni),

— psychosocialni (sociodramata),

— terapeutické (psychodramata),
— vychovné-vzdélavaci.

Vychovné-vzdélavaci vyznam inscenacnich metod spociva v tom, Ze se Zaci vzivaji
do role, kterou predvadéji. Ziskavaji nové emocionalni zkusenosti, postoje, osvojuji si vhodné
zpusoby reakci ve vybranych situacich. Uziva se jich nejenom s cili intelektudlnimi, ale
také s cilem rozvijet emociondlni nebo komunikativni stranky osobnosti zaka.

Nalezi sem napf. inscenovani dialogu na riizna témata, udalosti, které¢ se n¢kdy staly apod. Inscena¢ni metody napt.
dobte slouzi pii rozvijeni komunikativnich dovednosti pfi vyucovani cizimu jazyku, v hodinich rétoriky na stfednich
¥kolach, pii pripravé na vykon téch povolani, kde jsou vyznamné socidlni interakce (prodavac). Lze inscenovat préci
na posté za piepazkou, jednani na Gfadé, predstavovani se ve spole¢nosti, obhajovani nazoru apod.

Inscenace Casti vyucovaciho procesu (tzv. mikroteaching) se vyuziva pfi pripravé
budoucich uciteld.

Metodiku realizace inscenaci z hlediska ucitele i zakt charakterizuje specialni literatura.

Dramatizace

Skolach. V prvnich desetiletich tohoto stoleti jeji vyznam zdiraztioval W. A. Lay, predevsim pti vyucovani v niz§ich
tiidach (1921). Ocenovalo se, Ze dramatizace zkonkrétiiuje ucivo, umoziluje jeho proZiti, usnadiiuje hloubgji pochopit
obsah dramatizované latky, oZivit ji, vyvolat o ni hlub3i zajem, dobfe=si ji pamatovat, rozvijet tvotivost zaku.

Ve vys3ich tfidach Ize dramatizaci spojit s probiranim literarnich dél, historickych epoch apod. Spolu s védomostmi
si zaci osvojuji i ¢etné dovednosti, organizadni, intelektové, komunikativni. Ui se vystupovat pred druhymi
zaky, ztraceji ostych i pred vefejnosti.

Nové se didakticky vyznam dramatické vychovy aktualizuje v soucasné dobé.

Jeji obecnou charakteristiku podava J. Valenta takto: ,, Dramatickd vychova je systém rize-
ného, aktivniho socidlné uméleckého uceni déti ¢i dospélych zalozZeny na vyuziti zdakladnich
principii a postupu dramatu i divadla, limitovanych primdrné vychovnymi ¢i formativhimi
a sekunddrné specificky uméleckymi pozadavky na strané jedné a individudlnimi i spolecen-
skymi moznostmi dalsiho rozvoje zucastnénych osobnosti na strané druhé* (1997, s. 27).

Dramatizace miiZe byt zamétena k nejriiznéj$im predmétiim. Lze predvést drama ,,o trech
prasatkéach a vlkovi®, drama tykajici se drogové zavislosti, ttéku teenagert z domova,
o rasizmu, o kritickych situacich v rliznych skupinach apod.
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Metody a techniky dramatické vychovy osvétluje podrobné specializovana literatura
(E. Machkova, 1980, 1992; J. Valenta, 1997 aj.).

Otazky a ukoly:

Jaké didaktické moznosti poskytuje vyuzivani hry, hrani roli, vyuzivani dramatizace
v procesu vyucovani? Vyhledejte praktické priklady jejich pouZiti v didaktické a meto-
dické literature. Pokuste se o realizaci téchto metod pri vyucovani nékterému z vasich
aprobacnich predmeétii a zhodnotte své zkuSenosti.

8.6 Metody opakovani a procviovani védomosti a dovednosti

V didaktické literatuie se uvedenym metodam &asto v&nuje malo pozornosti, jako by $lo o zastaralou
problematiku. Nepochybn& i to piispiva k situaci, kdy tyto etapy vyucovaciho procesu byvaji realizovany
Sablonovité, jednotvarng, s nizkou aktivni ucasti zaka. Vzhledem k tomu, Ze zde nepiisobi ani pfitazlivost
latky svou novosti, dochazi neziidka k nezajmu a nudg, které snizuji ucinnost procesd uceni.

Na velky vyznam zautomatizovanych ukonu, jichz se dosahuje v procesu opakovdni
a procvicovani, upozoriiuji v soucasnosti nejenom pedagogové a psychologové. Také
K. R. Popper, teoretik v&dy a filozof, a K. Lorenz, 1ékat, zoolog a etolog, ktefi spolu dis-
kutovali o své védecké praci a zamysleli se nad otdzkou ucent, se vyjadrili k této problematice.
V souvislosti s myslenkou ,,uéit se opakovanim® zd@raznili vyznam zautomatizovaného
védéni. Soudi, Ze ,, Ve vysSich duchovnich aktech hraji zmechanizované funkce obrovskou
roli jakoZto predpoklady svobodného mysleni a tvarového vnimani* (1997, s. 25).

Pro ptehlednost rozdélujeme dal3i vyklad na:

a) metody opakovani a procvi¢ovani védomosti,

b) metody opakovani a procvicovani dovednosti.
Oboji oviem spolu t&sné& souvisi.

a) Metody opakovani a procvicovani védomosti

Podle ¢asového rozvrzeni se pti vyu€ovani vyuziva:

1. Opakovani po probrani uciva, které slouzi k jeho prvotnimu upeviiovani.

2. Opakovdni po skoncent vétsich usekii uciva. Vyznamné se podili i na utvareni novych
vztahi, zobectiovani a systematizaci uciva.

3. Opakovani zdvérecné (pololetni, celoro¢ni, pfedmaturitni apod.). SlouZzi k shrnovani
a systemizaci vétsich celkd.

4. Opakovani na pocatku Skolniho roku rekapituluje ucivo po prazdnindch a vytvéii pred-
poklady pro dal§i navazujici uceni a vyucovani.

Predpokladem uginnosti metod opakovani je navozeni aktivniho vztahu vSech Zaki
k procesim opakovani.
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Diilezitym prostfedkem k tomu je pouZzivani zajimavych forem a metod opakovani,
které umoziiuji riiznorodou innost, vyuzivani samostatné prace ziku: frontalni roz-
hovor s celou tfidou, metody opakovani pomoci uéebnice, kresba, souvisly Gstni projev ve
formé Zékova vypravéni, popisu, vysvétlovéni, feseni problém, opakovéni prostrednictvim
exkurzi, laboratornich praci, vyuZiti hry a dramatizace, konstrukénich praci apod.

Ucitel vychazi ze znalosti individualnich zvIa§tnosti ziki a uplatiuje individudlni
a diferencovany pristup i pfi opakovani udiva.

Zaroveii je diilezité ucit Ziky technikim opakovani: technikdm prace s ucebnici
a knihou, spravnému postupu pfi memorovani (ugeni se slovi¢kiim, basni), technikdm
zaznamu do sesitll, pripravy slovniho projevu, postupu pii piipravé referatu, planovani
pokusu nebo jinych forem samostatnych praktickych ¢innosti.

b) Metody opakovani a procvi¢ovani dovednosti

Jak jiZ bylo vylozeno, pfi vyu€ovani se rozvijeji intelektov, senzomotorické, pracovni,
komunikativni dovednosti zaki.

Rozvijeni dovednosti je soucasti obsahu vzdélavani a jeho cili. Tvofi i vyznamny
integra¢ni moment ucebniho planu. Proto je diilezité, aby bylo pfedmétem cileve-
domé pedagogické Cinnosti viech uditeli.

Hlavni metodou, kterou se utvateji, procvicuji a upeviiuji dovednosti, je nacvik.
Predstavuje cilevédomé a planovité opakovdni vykonii. PFi ndcviku jde o zvlddnuti
vwkonu a zdrovern o to, aby ziskdvané dovednosti byly pruzné a pouzitelné v riiznych
situacich.

Zakladni etapy procesu nacviku p¥i utvafeni dovednosti zaka byly jiz vysvétleny
v kapitole 7.5.

Na zaklad€ dosavadniho poznani lze formulovat nékteré obecné didaktické
poZadavky na metody vedouci k rozvijeni intelektovych dovednosti a procesy cvi-
¢eni v této oblasti.

* Rozvoj intelektovych dovednosti se realizuje vidy na urcitém kownkrétnim materidlu,

* Dovednosti se rozvijeji jejich aktivni realizaci.

Na to poukazuji pedagogové jiz po staleti (J. A. Komensky, F. W. A. Diesterweg, H. Gaudig, W. Okon,
L. V. Zankov aj.). Nejde tedy napt. pouze o to, naslouchat myslenkam druhych nebo se mechanicky ugit
pouckam. Jde o aktivni myslenkové &innosti, provadéni analyzy, syntézy, zobectiovani a srovnavani, fedeni
problémi, o tvofivé &innosti riznych druhd. Podobné schopnost pozorovani se rozviji tim, Ze se aktivizuji
procesy pozorovani zaki pfi jejich vlastnim manipulovani s predméty, pi demonstracich, pfi praci v laboratofi
nebo v terénu. Procesy pamatovani rozvijime zadavanim ukold k zapamatovani s tim, Ze u¢ime Zéky i techni-
kém zapamatovani, vybavovani, reprodukce. Na dovednost déti vybavovat si pfedstavy ma vliv piedcitani
pohadek, poslech rozhlasu, dramatizace. Fantazijni tvofiva innost se rozviji vypravénim, Cetbou, tim, Ze Zaci resi
tikoly tvotivého charakteru v rozliénych predmétech apod.

K rozvijeni intelektovych dovednosti nalezi i kultivace kultury mysleni. To znamena schopnost koncent-
rovat se, vyslechnout druh¢ho ¢lovéka a snaha porozumét jeho mysienkdm, dovednost vyjadfovat se presné,
vylozit své myslenky systematicky, hovotit pred 3ir¥im publikem.

* Dilezitou sou¢4sti intelektovych dovednosti jsou uebni dovednosti a navyky.
Nalezi sem napf. dovednost (V. Svec, 1997, s. 83):

— planovat vlastni udeni, stanovit si jeho cile,

— VyuZivat raciondlné riiznych zdrojd informaci pfi uceni a feseni problémii,

— identifikovat a fesit u¢ebni ulohy a problémy,
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— strukturovat poznatky, samostatn ustn& i pisemné vyjadfovat vysledky své prace,
vytvéiet grafy, schémata, prehledy uCiva,

— kontrolovat a hodnotit vlastni uebni ¢innost a jeji vysledky,

— dovednost analyzovat vlastni ptedpoklady pro usp&né uceni, schopnost ménit vlastni
udebni postupy a osvojovat si nové efektivni postupy v souladu s novymi tikoly
(autoregulativni kompetence).

o Rozvijeni intelektovych dovednosti je vidy spojeno s ostatnimi osobnosmimi viast-
nostmi Zdka, jako jsou jeho pozndvact zdjmy, potieby, odpovédnost, vytrvalost, schop-
nost sebeovladdant.

V oborovych didaktikach, zv14$té v oblasti odborného vzdélévani, je vénovéna specialni
pozornost otazkdm nacviku dovednosti pracovnich, technickych, motorickych. Modelové

podminky pro vycvik slozit&jsich dovednosti (fizeni motorového vozidla) predstavuje
napf. pouzivani trenaZzerd.

V souéasné dobé se zvySena pozornost vénuje rovnéz vycviku komplexnich
dovednosti, které jsou blizké skute¢nému Zivotu. Jde napf. o rozvijeni souboru social-
nich dovednosti, jako jsou dovednosti sebepoznavani a poznavani druhych lidi, spole-
ensky a pedagogicky takt, dovednosti asertivniho chovéni aj. Zdjem vzbuzuji postupy
teseni konflikt(l, zvladani stresu, relaxace. To vie jsou uenim ziskané predpoklady pro
adekvatni socialni interakce a komunikaci.

Tyto dovednosti predstavuji sloZité Gtvary, v nichZ se integruje pochopeni, tcast cito-
vych stranek, utvateni postojd a chovani. Integruji tedy mySleni, proZivani, volbu
a vyjadreni (S. Hermochova).

Znamé jsou napf. praktické tréninky asertivniho chovdni. Pojmem asertivita se chdpe zpiisob
Jjednani, kterym &lovék vyjadiuje a prosazuje uprimné, oteviené a primérené situaci své
myslenky, ndzory, postoje, city, jak pozitivaiho, tak negativniho charakteru (A. Valisova, 1998).

Praktické tréninky vedou studenty managementu, ktefi jsou pfipravovani pro vedouci funkce v riiznych
organizacich, k ptijiméni usp&nych rozhodnuti tim, Ze se uci:

— komplexng chapat redlné situace,

— spravn¢ formulovat problémy,

— vytvéfet efektivni rozhodnuti a chapat jejich G¢inek,
— predpokladat vysledky a hodnotit organizaci.

To vie sméfuje k rozvijeni dovednosti fesit problémové situace v realnych podminkach (A. Valigova, 1997).

Zakladnimi metodami v rozvijeni komplexnich dovednosti se stavaji: feSeni pfipado-
vych studii, utvafeni teoretickych modelil, simulace redlnych situaci, analyza zkuSenosti
i inscena&ni metody. Pouziva se asto dilen (workshopy), které umoziiuji zéroveti rozvijet
interpersonalni vztahy.

Otazky a ukoly:

Jak predejdete Sablonovitosti, jednotvdrnosti a pasivité Zdkii pFi procvicovani uciva
a pri upeviovani dovednosti?

Na které vyznamné féze upozoriiuje pedagogickd psychologie a didaktika pri nacviku
dovednosti riizného druhu?
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MiiZe ucitel ovliviiovat rozvijeni intelekiovych dovednosti Zikii a za jakych podminek?
Proc¢ se v soucasné dobé vénuje zvysend pozornost vycviku komplexnich dovednosti
(uvedte priklady)?

8.7 Systém vyucovacich metod. Metody samostatnych praci zakii.
Prechod k metodam autodidaktickym

Na systému metod, kterych se v praxi pouZiva, do znaéné miry zavisi, jaké formy
poznavaci Cinnosti Zaki se stimuluji a jak jsou usmériovany procesy uéeni.

Pouzivéni riznych metod neznamena tedy pouze zmény vnéjsich forem &innosti ugi-
tele, ale znamena predevsim zmény ve vnimani a osvojovéni uéiva zaky. V zavislosti na
tom, jakymi metodami ugitel disponuje, se bude lisit prubéh poznavacich procest, akti-
vita emociondlnich i motiva¢nich stranek osobnosti 28k, jejich poznévacich potieb
a zajmu, uplatiiovani konkrétnich praktickych nebo teoretickych samostatnych ¢innosti.

Dosavadni zkuSenosti i diléi vyzkumné poznatky ukazuji, Ze v této oblasti existuji
znacné rezervy. Pfes riizné inovaéni snahy prevlada stale ¢asto jednostranng orientace na
metody typu objastiujiciho, ilustrativniho a reproduktivniho. V pozadi zGstava sku-
pina metod, které vyZaduji vy3$3i urovng aktivity, myslenkové samostatnosti, které uvol-
fuji prostor pro praktické &innosti zak, pro rozvijeni jejich tvotivosti.

Proto soudoba didaktika klade diiraz na takové metody, kde jde o vyraznou
aktivizaci ziki, o postupy heuristické, problémové, které vedou k objevovani
novych vztahd, o nalézani novych feSeni, rozvijeni tvoFivosti. Nejsou to &asto
metody zcela nové, mnohé z nich, jak bylo ukdzdno, zn4 didaktika jiz po celd staleti
(napt. metoda sokratickd, inscenaéni metody, dramatizace aj.).

Mezi zékladni aktivizujici metody vyuky se asto fadi predevs§im (M. Jankovcova, 1988;
J. Mandk, 1995): + diskuzni metody, + situaéni metody, + inscenacni metody, + didaktické hry.

Ovsem i pomoci ostatnich metod, pfi Jejich promysleném pouZivani, jako jsou demon-
strace, exkurze, laboratorni préace a rizné druhy praktickych praci, ugitel rozvine vnitini
aktivitu Zakd. Podobné riizné druhy &innosti 24k (slohové price v mateiském jazyce,
vytvarné ulohy, technické praktické &innosti, feSeni problémi v riznych predmétech
i realizace projektového vyucovani) mohou uvolfiovat tvofivou aktivitu 24kd. Dokonce
i metody, na n&z se hledi jako na davno zastaralé (jako je metoda tzv. katechetického
rozhovoru), nabyvaji v novych souvislostech nové interpretace a mohou byt pfinosem
(J. Mojzisek). Lze je s isp&chem VyuZit napt. pfi cizojazy¢ném vyudovani, kdy zaci co
nejpresnéji imituji vyslovnost pfi poslechu na zéklad& moderni techniky.

Rejstiiky metod se v tvo¥ivé &innosti uditelii neustile rozvijeji a obohacuji. Zaro-
vei maji utitelé moznost se seznamovat s celou fadou dalsich podnétl a postupd: rizné

varianty her, uceni v Zivotnich situacich (pracovni 3koly, cestujici $koly), sugestopedie,
hypnopedie apod.
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Udent v Zivotnich situacich je zalozeno na ¢innostni a zkusenostni orientaci vyucovéni
(viz kapitola 7.2). Je t€sné spjato s ideou ¢inné Skoly (S. Vrana, 1936), s problémovym
a projektovym vyucovanim (viz kapitoly 7.4, 9.6), s inovacemi alternativnich Skol.

Sugestopedie se snazi vyuzivat uéebniho potencialu podvédomi. Vychézi ze zkuSenosti
podporovanych fyziologickymi poznatky, ze pfi plném télesném a duSevnim uvolnéni
provazeném urlitym druhem hudby Ize bez ndmahy vnimat ucebni obsah a zapamatovat
si jej. U nas se spojovala predevsim s vyukou cizich jazykd. V USA se v tomto smyslu
hovofi o akcelerovaném uceni (superlearning).

Hypnopedie vychazi z ptedpokladu, ze pamét’ ¢lovéka ukldda vSechny viemy nejen
v hypnotickém stavu, ale kdykoliv. Zapamatovani tak probihd bez namahy. Pfi ucent je
proto dalezity predevsim trénink reprodukéni schopnosti, aby si ¢lovék mohl kdykoliv
vyvolat konkrétni obsah paméti.

Ugitel nalezne informace o t&chto i dalSich novych metodach v zahrani¢nich i domacich publikacich
(S. Hermochova, 1994; 1. KaSova a kol., 1995; J. Manak a kol., 1997; H. Horka, A. Hrdlickova, 1998 aj.).

P¥i volbé systému metod jde v podstaté o to, aby se utvaiel zddouci vztah mezi
metodami, které vedou k osvojovani hotovych poznatkl, a témi metodami, které
organizuji hledani, feSeni teoretickych i praktickych problém, rozvijeji samostatné
produktivni mysleni. Je ucelné konstruovat systém vyucovacich metod z hlediska
vuitFnich vztahii mezi riiznymi druhy pozndvacich ¢innosti Zaku. Ur€ita uroven osvo-
jeni zakladnich poznatki je nezbytnym pfedpokladem samostatné myslenkové &in-
nosti zaki. A naopak. Védomosti samostatné ziskané jsou hloubéji chapany a pevné
osvojeny.

Promyslené vyuzivani riznych metod umoznuje vylozit latku dostate¢né ekonomicky,
vést k osvojovani ur¢itého systému novych poznatkl a zaroven rozvijet zplsoby intelek-
tové ¢innosti, které jsou nezbytné pro dalsi sebevzdélavani.

Didakticky promyslené vyuzivani systému metod zahrnuje i postupné vytvareni pro-
storu pro stile naro¢néjsi samostatné prace zakia.

K samostatné préci jsou Zaci systematicky vedeni od poc¢ate¢nich ro¢nikii. Postupné se
méni vztah mezi pfimym vedenim ucitele a ¢innosti zakd. Od ¢innosti, které se realizuji
za citlivého vedeni ucitele, ktery je planuje, organizuje, kontroluje, se postupné akcentuji
formy udeni, které jiz nevyzaduji soustavné vedeni ucitelem. K metoddm samostatné
prace se obvykle zafazuji:

— samostatna prace zaki s ucebnici a knihou,

— samostatné (kratkodobé nebo dlouhodobé) pozorovani uritych jevii nebo procest,
at’ jiz ptirodnich, ¢i spolecenskych,

— samostatné prace laboratorni, experimentovani, vedeni protokolu, zhodnoceni vysledki,

— samostatné plnéni pracovnich ukold,

— samostatné studium s vyuZitim technickych prostredki (uceni se cizim jazykiim),

—samostatné tvofivé ¢innosti teoretického nebo praktického charakteru (¢innosti v oblasti
uméni, techniky, prace a jeji organizace).

Ukolem uéitele se stava uéit Ziky postupné pFislu$nym technikim samostatné prace
(jak pracovat s ucebnici, délat si vypisky, pracovat s pomocnou literaturou, pfipravit si
referat, pozorovat a ¢init si zdznam o pozorovani, pfipravit pokus, zorganizovat navstévu
muzea pro svou tridu aj.).
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Ramecek 9: Vychovné vyucovani

Z veskerého dosavadniho vykladu vyplyva, Ze pfi vyucovani nedochézi pouze
k osvojovani védomosti a dovednosti. Spolu s tim se rozvijeji schopnosti zakd,
mravni predstavy, jejich hodnotova orientace, postoje a nazory, pohotovost uplat-
novat je ve vlastnim jednani. Tyto momenty rozebral jiz Herbart (1805) a oznadil
je terminem ,,vychovné vyuCovani®.

K vychovnému vyu€ovani prispiva:

a) Jeho obsah. Zaci si postupné osvojuji systémy predstav a struktury zakladnich
pojmu v jednotlivych oblastech. To umoziiuje mnohostranné pohliZet na jevy pii-
rodni i spolecenské, chpat souvislosti, kriticky analyzovat, dospivat k syntézam,
postupné rozumét svétu i sobé samému. Vychovné plisobeni vyucovani realizuje
ucitel tim, Ze vytvaii ptedpoklady, aby poznatky ziskané v jednotlivych predmétech
byly nejenom logicky pochopeny, ale i procitény a prozity, v mezich moZznosti
ov€fovany vlastni ¢innosti z&ka... Latka predméta dale umoziiuje zamyslet se
nad piiklady jednotlivych osobnosti, rozliSovat moraini a nemoralni jednani,
sledovat usili, konflikty i rozpory.

b) Pouzivané metody. V rozli¢né mife oteviraji prostor pro samostatnost a iniciativu

zak, jejich tvofivost. Latka i pouzité metody a prostfedky ovliviiuji zaka
pfes jeho vztah k pozadavkim, pies jeho ¢innost spojenou s tendencemi,
které se jiz drive v jeho Zivoté vytvotily (dosavadni védomosti, citové pro-
zitky, potieby, z4jmy, postoje, nazory, vztahy rodinné a jiné, do nichz je zak
zaclenén).
Jakmile tyto vztahy vzmkly, stavap se realnym ¢initelem, s nimz je nutno pocitat.
Uspech vychovné préce i pfi vyu€ovani do jisté miry zavisi na tom, jak ucitel
ma na zieteli subjektivni vztahy zéka k okoli, jak pochopil jeho svét a jak mu
pak pomahé organizovat a rozvijet vlastni ¢innost.

c) Vztahy mezi ucitelem a Z&ky i mezi zaky navzdjem. Socidlni atmosféra pti
vyucovani ovliviiuje socidlni postoje zéki, uci je hodnotit vlastni chovani.
Vyznamnou roli hraje motivace. Osobni neticast zaka, ktery vnitin& nepfijima pod-
néty vyplyvajici z latky ¢i ¢innosti ucitele vede k lhostejnému nebo netlast-
nému chovani, v krajnich pripadech k vnitinimu odporu.

d) Prozivani konkrétnich situaci pfi vyucovani, rtizné spoleéné akce, slavnostni
okamZiky i feSeni konfliktd poskytuji Zaktim zkuSenosti i prozitky, u¢i odpovédnosti
za proyekty a spole¢né ukoly, podporup dovednosti spoluprace, vzajemné
pomoci i tolerance.

Vychovné plisobi proces vyucovani jako celek na celistvou strukturu osob-
nosti zéka.

Zékladni didaktickou otdzkou, kterou uditel fesi, je, za jakych podminek se
objektivni socidlni obsahy stévaji individualnim bohatstvim Zéka.
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L. Mojzisek charakterizuje tuto cestu jako postup od heterodidaktiky, ktera je zaloZena na
piimé spolutcasti ucitele i zéka, k autodidaktice (1988, s. 180), ktera pfedstavuje samoudent.

Dovednosti sebevzdélavani maji zcela zdsadni vyznam pro piipravu pro Zivot ve
spolecnosti prelomu tisicileti, ktera predpoklada pruznost ziskivani potfebnych kva-
lifikaci, schopnost rekvalifikace podle novych potieb a ktera sama sebe nazyva ,,uéici
se spolecnosti* (1997).

Otdazky a ukoly:

Jak ovliviiuji soudobé inovacni snahy v didaktice utvdreni systému vyucovacich
metod v praxi ucitele? Soudite, na zdkladé vlastnich zkuSenosti, Ze se vnitini Zivot §koly
méni? Jakou Skolu potirebujeme a co pro to miizete udélat vy prostrednictvim vyucovani
svym aprobacnim predmétim?

Tzv. Bild kniha o vzdélavani a odborné pripravé, vydand Komisi Evropskych spolecen-
stvi v roce 1995, uvddi.: ,, Objevily se tri zdkladni hluboké a rozsdhlé prevratné faktory,
které radikadlné a trvale zménily kontext ekonomické aktivity a zpiisob fungovani spolec-
nosti. Jsou to: ndpor informacni spolecnosti, viiv védecko-technického pokroku, inter-
nacionalizace ekonomiky. Tyto jevy prispivaji k tomu, Ze rozvoj ucici se spolecnosti je
nezbyiny. Prindseji rizika, ale spolu s nimi i prilezitosti, kterych je tFeba se chopit. “(s. 19).
Jaké diisledky ma predstava o ucici se spolecnosti pro perspektivni tendence v dalsim
rozvijent didaktického mysleni, predevsim z hlediska systému pouzivanych metod?

Zorganizujte brainstorming studujicich ucitelstvi nebo mladych ucitels, ktery shrne
predstavy ziicastnénych o novych rysech moderniho vyucovani v budouci skole.

8.8 Metody diagnostické a klasifika¢ni

Pfedmétem didaktického posuzovani a hodnoceni zéka jsou vzd&lavaci a vychovné
vysledky procesu vyucovani. Je to vyznamna souast celkového pedagogického posuzo-
vani a hodnoceni.

Ve vyvoji didaktického my3leni byla této problematice v&novana zna&nd pozornost (J. A. Komensky,

G. A. Lindner, O. Kadner, J. Velikani¢, L. MojZziSek aj.). Postupn¢ se také vyvinul bohaty rejstiik metod,
které ma ugditel k dispozici.

Zhruba od poloviny dvacétého stoleti se Siroce rozviji jako v&dni oblast tzv. pedagogicka diagnostika
(v anglosaské jazykové oblasti se uziva terminu ,Educational Measurement®, ve francouzském »docimologie®).
I pedagogicka diagnostika ma své dlouhodobé koteny v minulém stoleti (F. Galton, W. Wundt, A. Binet).

Pedagogicka diagnostika zahrnuje diagnostické Einnosti, které analyzuji procesy uéent,
zji8t'uji jeho vysledky s cilem pfFisp&t k optimalizaci individudlniho u&eni.

Diagnostickou ¢innosti se rozumi postupy, které dbaji védeckych kritérii a pouzivaji
pozorovani nebo dotazovani, jejichZ vysledky interpretuji. To slouzi k popisu uréitého

193



II1. CAST VYUCOVACI PROCES

chovéni nebo jeho predvidani. Pedagogické diagnostika tedy nestanovi cile ucent, ale zjis-
t'uje, jak bylo urgitych cili dosaZeno a jaké podminky uceni pri tom byly potfebné.

Vyznam pedagogické diagnostiky pro didakticke uvazovani se spatfuje v tom, Ze umoz-
fiuje nahradit &asto intuitivni a nereflektované piedstavy o pokroku v uéeni presnymi
a objektivnimi udaji. Pfedpoklada se, Ze proces uceni se zkvalitni, nebot’ se umozni
(K. Ingenkamp, 1991, s. 762):

— korigovat nespravné vysledky uceni,

— vyrovnavat nedostatky pii osvojovani kurikula,

— potvrzovat Gspé$né kroky v uceni,

— planovat dalsi kroky v u€eni,

— vytvafet pfiméfenou motivaci tim, ze se poukazuje na Gispéch v uéeni a usmérfiuji se
dalsi nejblizsi kroky,

— ovlivitovat podminky prosttedi, aby podporovaly (isp&§né ucent.

Pojem pedagogické diagnostiky se ocitl v 70. letech ve stfedu pozornosti i v souvislosti s diskuzi kolem
kontroverzniho pojmu _princip vykonu®. K. Ingenkamp opravnéné soudi, ze v pedagogickych souvislostech
je vhodné&jsi nez o ,,vykonu hovofit o uspéchu zaki v uceni.

Diagnostické teorie obohatily nesporné moznosti hodnoceni vysledkd u€eni zaka.
Neznamena to oviem, Ze vylouGily tradiéni a béZné pouzivané metody, jako jsou: pozo-
rovéni, Gstni a pisemné zkouSeni, doméci prace zaku.

Jiz bylo ukézano (kapitola 7.7), ze hodnoceni je nedilnou souéasti vyu€ovaciho pro-
cesu. Je to &innost pro ulitele velmi niroéna, odpovédna a spolecensky zavazna
(O. Simonik, 1996). Nékteré druhy hodnoceni (celorocni, zavére&né, vystupni) mohou
mit pro zaky zavazné osobni i spolecenské disledky.

V ¢em spociva role hodnoceni?
Hodnoceni je vyznamné pro zaky, ucitele i rodice.

o Informuje Zéka, do jaké miry zvlada pozadavky osnov (standardi), poskytuje mu informace
o dosazeném stavu, ukazuje, v Sem se ma zlepsit, v ¢em ma zménit své chovani.
o Ukazuje zakovi, jak by mél dale postupovat, jak odstraiiovat zjisténé nedostatky.
o Motivuje 2dka k dalsi ¢innosti, posiluje jeho sebedivéru, podnécuje k vynalozeni
dalsiho usili.
Ugitele hodnoceni informuje o i¢innosti zvolenych postupii a metod. Umoziiuje mu
analyzovat vlastni préci a zdokonalovat ji. Vede zérovefi k hlubsimu poznavéni zaku.

Pro rodite je hodnoceni dileZitou informaci o vysledcich uceni i chovani
74ka. Vzajemna informovanost a divéra jsou zdkladem pro dobrou spolupraci ucitele
a rodica.

Utitel pristupujici k hodnoceni promysli:

— co bude hodnotit,
— jakych metod pouzije, aby ziskal pro své hodnoceni dostatecné a objektivni podklady.

Metoda systematického pozorovani

MooMewr

V b&znych podminkach vyucovani je jednou z nejb&znéjSich metod systematické
pozorovani. Provézi trvale ¢innost ugitele. U€itel ma ptilezitost zdky pozorovat
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dlouhodobé (fadu mésich €i let). Mé-li jeho pozorovani plnit funkei diagnostické
metody, je dileZité, aby sméiovalo k uréitému cili a bylo analytické.

Utitel analyzuje slovni projevy zakii tykajici se jejich védomosti, postojil, z&jmi,
estetického citéni. Sleduje zmény, ke kterym dochazi, rozpoznava individualni zv1ast-
nosti jednotlivych zékd, charakter jejich socidlnich vztahti ve t¥d& aj. Vyznamna zjisténi
poskytuje i analyza vysledkii ¢innosti Zika, jako jsou jeho vlastni vyrobky, kresby, rizné
pisemné préce, laboratorni préce, zpracovani projektu a jeho realizace, organizace akce
Skolni nebo mimoskolni.

Je potrebné, aby ucitelova analyza byla dostate¢né detailni a soudasn& zahrnovala
i komplexni pohledy na zika. Zjisténé vysledky umozituji uéiteli priib&zng pfijimat vhodna
pedagogicka opatfeni. Tato metoda miiZe p¥i promysleném pouzivani podat ucelengjsi
a adekvatn&jsi obraz o osobnosti zdka neZ jednorazové zkouska nebo jiné eten.

Soustavné pozorovdni je vlastné kazdodenni diagnostickou praci ucitele, kterd mu
poskytuje vyznamné poznatky pro hodnoceni zdkii.

Ustni a pisemné zkousky

BéZnou a stale velmi Casto pouzivanou metodou jsou Gstni zkousky. Jde vlastng
o specifickou formu rozhovoru, kdy ugitel klade otazky a zik odpovida.

Je-li ustni zkouSeni ucitelem promyslené pripraveno a vhodné realizovino, neztréci
sviyj didakticky vyznam.

Podle cile, ktery ucitel sleduje, byvaji ustni zkousky orientaéni nebo klasifikaéni.

Pti sistnim orientacnim zkouSeni uéitel ziskavé diagnostické udaje o tom, jak si zéci
latku osvojili. Neprovazi je klasifikace.

NaroCnéjsi ssmi klasifikacni zkouska sleduje §ifi i hloubku poznani zéki. Odhaluje, jak
zak zvladl dil¢i useky latky, jak umi své poznatky prakticky aplikovat, jaky ma celkovy
prehled o problému.

Pfi ustnim zkouSeni, které se miize tykat jak jednotlivce, tak celé skupiny, je dulezité,
aby ucitel zvlddl techniku kladent otdzek. Dbé na to, aby otazky byly jasné, jednoznaéné,
stylisticky spravné. Jsou orientovany k celé t¥{dg, teprve pak je vyvolan jednotlivy zak.

Otazky mohou sledovat rizné didaktické cile:
— zjiStovani faktd, struktury jevi, souvislosti,
— srovnavani udaji, hledani podobnosti, rozdild,
— odhalovani pfi€innych souvislosti, feSeni problémd, sledovani vyvoje jevi,
— hodnoceni jevi,
— systematizaci védomosti,
— praktickou aplikaci védomosti a dovednosti, feseni praktickych tkol.

Pfi Ustnim zkousSen{ je vyznamné navodit piiznivou atmosféru, nevyvolavat strach,
stresové situace apod. V optimistické atmosféfe budou Zaci aktivni a zaénou chépat
zkouSeni jako pfirozenou souéést vyutovani.

Pfi ustnim zkouSenf se Zaci zaroveti uéi odpovidat na otazky ugitele &i jiné osoby,
pfesné a spravné se vyjadiovat, formulovat své myslenky, vefejné vystupovat.

Ucitel by mél slovni projevy zékii pozorné sledovat a ugit se jim rozumét. Mohou mit
pro néj velky diagnosticky vyznam. Informuji nejenom o stavu védomosti a dovednosti,

195



II1. CAST VYUCOVACI PROCES

ale i o schopnosti soustfedit se, o schopnostech spravného plynulého vyjadfovani,
o komunikativnich dovednostech. Odhaluji i zpiisob mysleni z4ka (my3lenkovy chaos,
ulpivani na izolovanych podrobnostech, potiZe pii abstrakei &i zobectiovani apod.). Obecné
frazovité vyjadrovani svédéi €asto o formalnim osvojeni ugiva. Ugitel si v§ima i mimiky
a gestikulace Zaka, mikropauz, parazitnich slov. V ténu hlasu Zaka se mohou odrazet
i projevy strachu a nejistoty, nebo naopak nadmérného sebevédomi.

Kazdé zkouSeni md nejenom vécné, ale i lidské problémy. To znamené, klast si otazku, jak
Jednotlivi Zaci zkouseni vnimaji, jak ovliviluje jejich postoj k latce, k uteni, k sobé samému.
Utitel milze pomahat Zakiim chapat smysl zkousent, sprévné se na né piipravovat.

Ustni zkousky maji oviem jako didaktickéd metoda i své meze. Jsou kritizovany ze
socialnépsychologickych aspektli. Poukazuje se na nerovnost postaveni zkouseného
a zkousejiciho, na Castou selektivni roli zkouSeni. Nastoluje se i problém objektivnosti.
Cetné empirické vyzkumy dokladaji subjektivnost individudlniho u¢itelova posuzovani,
nedostate¢nou objektivitu zndmek zaloZenych na této metodé (K. Ingenkamp, 1991).

Také metod pisemnych zkousek se pouzivd casto, a to ve vsech predmétech.

Umoziiuji v kratké dobé vyzkouset vétsi podet zéki ze stejné latky. Jsou naroéné pro
ucitele, zv1aste z hlediska jejich ptipravy. Jsou naro¢né i pro zaky, nebot’ vyzaduji samo-
statnou praci a neumoziiuji opirat se o zivy kontakt s uditelem.

Analyticky rozbor odevzdaného pisemného a grafického materidlu umoziuje ugiteli
poznat kvalitu védomosti a dovednosti, Giroveii pochopeni ugiva, miru samostatného
mysleni Zaka, jeho schopnost koncentrovat se, dovednost organizovat svou myslenkovou
¢innost, momenty tvofivosti. Projevuji se v nich i nékteré dal3i vlastnosti zak, jako je
peclivost, presnost.

I kdyZ jsou uvedené metody vlastné znamé po staleti, neznamena to, e se jich uziva
nemeénné. Jak jiz bylo dfive uvedeno, pro zplisob jejich pouzivéani a systém, v némz jsou
pouZivany, md zésadni vyznam koncepce vyu€ovaciho procesu.

Hodnoceni slozitych vykona zaki

Pfi vyucovani €asto ugitel hodnoti slozité vykony zékd, jako jsou éteni, slohové prace, °
protokoly pokusi, referaty, projekty teoretického nebo praktického charakteru, vytvarné
prace, télovychovné vykony. Mnohé z nich piedstavuji dovednosti, které si Z4ci postupné
osvojuji v dlouhodobém procesu vyucovani (&teni s porozuménim).

Diagnostika téchto vykont vyZaduje uplatiiovat nejen hiediska védomosti a dovednosti
Zdkii a sledovat vroven jejich pouzivani (logi€nost vykladu, systematinost). Je spojena
i s osobnostnimi dimenzemi (kultura préace, presnost provedeni pracovnich operaci,
odpovédnost, zdjem a citové zaujeti, estetické citéni, fantazie, tvofivost zaki). Naskytujf
se zde velké moznosti pro individualni piistup k zakam.

Hodnoceni téchto vykonii predpokladd, Ze si ugitel v soudinnosti s zéky ujasni kritéria
hodnoceni. Sami Z4ci pak mohou jiZ v priibéhu t&chto &innosti hodnotit sami sebe, a tak
ziskéavat zpétnou informaci o dosaZeni zadouci Girovné slozitych vykoni.

V soucasné dobé se prosazuji tendence, které se v protikladu k pouhé reprodukei
uciva orientuji i pfi pouZivini metod zkouSeni a hodnoceni na aktivni a tvorivé
¢innosti Zaki.
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Zdroven se prosazuje tendence k presnosti a objektivnosti hodnoceni. Z tohoto hlediska
se posuzuje piinos testl jako diagnostické metody. Pfitom se ovSem také p¥ipomina, Ze
neni Zadouci redukovat veskeré hodnoceni na testovani zéka. I testy maji fadu omezen
(viz déle). Proto také mnohé soudobé inovacni a alternativni didaktické proudy takové
hodnocenti, které je zaloZeno na testovani, pfimo odmitaji nebo alespoii velmi omezuji.

Didaktické testy

Didaktické testy predstavuji postup pedagogické diagnostiky, jehoz pomoci uéitel
(nebo i sami Zici) méFi pokud mozno objektivné a spolehlivé vysledky uéeni
a dosaZeni planovanych cilii. Vysledky testii jsou hodnoceny a interpretovany, aby
mohly byt vyuzity pro dalSi pedagogicky postup.

Dillezité je objektivnost testu. Test je objektivni, jestlize tkoly jsou formulovany jed-
noznaéné tak, aby Zak mohl odpovidat jedinym moZnym zpsobem. Odpovédi jsou hod-
noceny jako spravné nebo chybné. Jsou vyjadfovany v kvantifikovanych tudajich.

VyZaduje se, aby testy byly spolehlivé (reliabilita). To jest, aby mé&fily to, co méfit
maji. Pfi opakovaném méteni téhoZz u tychz zak( maji prinést tentyz vysledek.

Déle je dilezita validita testi. Validita pfedstavuje stupeti piesnosti, s niZ se skute¢né
postihuje méfeny znak a nic jiného.

V nasich podminkéch jiz v prvni poloving 20. stoleti byly zavadény, predevsim v souvislosti s tzv. reformnim
hnutim, didaktické testy jako relativn¢ presné analytické diagnostické nastroje pfi zjistovani vysledkii vyudovani
(V. Prihoda). V souvislosti s individualizovanym vyucovanim (S. Velinsky) se testy spojovaly s u€ebnicemi pro
samouceni, kdy se zdk nejprve otestuje sam a teprve posléze se dava vyzkouset ucitelem opét prostiednictvim testi.

Didaktické testy se obvykle déli na dv& skupiny:

1. testy orientacni (nestandardizované, informacni),
2. testy standardizované (normalizované).

Orientacni testy (,,teacher made tests*) si mizZe sestavovat kazdy ucitel sam. Slouzi
mu ke zjiStovani stavu védomosti a dovednosti Zakd. Proto je dileZité, aby se seznamil
se zdkladnimi podminkami sestavovéni testd. Jejich koncepce je uréovana pedagogickymi
cili ucitele.

Zakladem tvorby testu je ditkladnd obsahova analyza u¢iva. Ugitel vy€lefiuje podstatné
prvky uciva. Db4, aby otazky byly dostate¢né analytické, aby citlivé zjist'ovaly jednotlivé
prvky latky, ale zaroveni vedly zaky k zobeciiovani, k odhalovéni podstatnych vztahtl,
aby umoZfiovaly projevy samostatného mysleni (nejen reprodukei), aby zjistovaly doved-
nosti praktického pouZivani osvojenych védomosti. I v nestandardizovanych testech se
pouziva otazek (polozek), které maji vétSinou alternativni podobu nebo predpokladaji.
kratkou odpovéd..

Z hlediska praktického uplatnéni ve Skole je dileZité sestavit test tak, aby byl naleZitg
citlivy (senzibilita), tj. zjistoval i drobn&jsi rozdily ve védomostech Z4ki, a tim rozlisoval
dobré, stiedni i horsi fesitele.

Pouczitelnost testu vyjadiuji moznosti jeho jednoduchého provedeni a opravy.

Ekonomicnost testu je déna tim, Ze neni spojen s vysokymi néklady (V. Muzig).

I pfi pouZivéni testl je ovSem diilezité, aby testovani zdkd probihalo v pfirozené
atmosfére, kterd bude pfiznivé ovliviiovat vykony zak.
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Standardizované testy vyzaduji velmi narocnou piipravu. Sestavuji je odbornici tak,
Ze jejich statisticka zjisténi umoziuji formulovat normy pro uréity stav védomosti
a dovednosti zaki. Standardizovany jsou vSechny postupy, to jest formulace polozek,
podminky realizace testl i jejich vyhodnocovani. Tyto testy pak umoziiuji srovnavat
vysledky préce riiznych uciteld, $kol, regionll. V soucasné dobé se pouzivaji i pro mezi-
narodni srovnavani (napi. vyzkumy gramotnosti).

Ziskané informace ovSem predstavuji ur€ité statistické abstrakce. Nemohou piihlizet
k variabilnim situacim, pfip. specifickym kulturnim podminkam, v nichz Zaci, uditelé
i celé skoly ziji a pracuji.

Testy se v souéasnosti Siroce pouzivaji jako jedna z vyznamnych didaktickych
diagnostickych metod.

Nelze ovsem prehliZet ani zdvazné meze pouZzivani testi jako dlagnostlcke metody.
Zak odpovida zkratkou, struéng&. Neni veden k systematlckemu Gstnimu projevu. Testy
Jjsou zbaveny pfirozenych mezilidskych vztah mezi uéitelem a zakem, které jsou pro mnohé,
zv1ast€ mladsi, zaky velmi vyznamnym cinitelem. Kvantitativni hlediska zuZuji pohled na
kvalitu zjistovanych védomosti a neposkytuji vétsinou celkovy pohled na osobnost Zéka.

Klasifikacni metody

Vysledky pedagogického hodnoceni se vyjadiuji v zobecnéné formé bud’:
1. klasifikaci — symbolickym vyjadienim (zndmkami), nebo
2. slovnim hodnocenim, ptipadné
3. spojenim obého (napf. na tfidnich schiizkach s rodici).

V tradici nasi $koly, jakoz i mnoha dal§ich zemi, je hodnoceni znamkou. Pozaduje se,
aby klasifikace byla objektivni, pro Zaky pochopitelna a spravedliva, aby je podnécovala
k dalSimu usili.

Zéci jsou hodnoceni podle klasifikacnich stupnic v souladu se Skolskym zdkonem,
vyhlagkami a pokyny MSMT (viz piiloha &. 10). Slovni hodnocenti Ize pouzit soub&zng
s klasifikaci. Pouze slovné mohou byt hodnoceni zaci zvlastnich a pomocnych $kol, Zaci
prvniho stupné zékladni{ Skoly a Zaci téch Skol, kterym bylo experimentalni pouzivéni
slovniho hodnoceni povoleno.

Hodnoceni formou znamkovani provazeji dlouhodobé zédvazné vyhrady. Tykaji se
predev§im hlediska objektivity. Empirickymi vyzkumy bylo napt. zji§téno, Ze tentyz
zakidv vykon miize byt rliznymi u€iteli hodnocen s rozdilem nékolika stuprit. K. Ingen-
kamp poukazuje na tendenci, Ze se jednotlivé predméty znamkuji tim pfisnéji, ¢im 1épe
lze vykony zakl zjist'ovat pisemnou formou, ¢im Iépe jsou kvantifikovatelné (1991).
Znamky v nekterych predmétech maji jinou vahu (matematika, matefsky jazyk) nez sku-
pina pfedmétd, jako je télesnd vychova, hudebni vychova, kresleni.

Pres vdzné vyhrady, které tuto formu dlouhodobé provdzeji, zustava klasifikace zndmkami
prevazujicim zpiisobem zpétnych informaci Zdakim i rodicim o vysledcich ucent.

Z dosavadniho vykladu vyplyva, Ze neni na misté popirat funkei $kolnich zndmek viibec.
Je tieba konkrétné rozebrat, v ¢em mohou mit legitimni funkci v procesech uceni zakl
a v osobnostnim rozvoji mladého &lovéka a v éem spogiva jejich deformace. Spatné je, kdyz
se s timto nastrojem nevhodné zachazi nebo se od ného otekava néco, co nemuize vyjadfit.
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Napf. zndmkovani se pouziva pedagogicky neptfiméreng, je-li zdrojem demobilizace
a demotivace zaki, jestlize jsou zkousky pouzivany k zastraSovani, dokazovéani nemo-
houcnosti zkouseného, k deptani jeho sebevédomi.

Ukolem ugitele je také ugit zaky (i rodi¢e) divat se spravné& na znamky. Je diileZité, aby
ucitel doprovéazel zndmky slovnim hodnocenim, coZ mu mimo jiné umozni pfipojovat
povzbuzujici poznamky, postihovat komplexné zakiiv vykon a doplnit ho citlivou
kritikou nebo povzbuzujici pochvalou.

Slovni hodnoceni Zaka

Pozadavek slovniho hodnoceni ma také svou tradici. Objevuje se napi. v reformni pedagogice. Jako
vyznamny aspekt hodnoceni je zdiraziiovan i pozdgji fadou pedagogii (J. Velikani¢, 1969).

Od slovniho hodnoceni se ocekava, ze umozni prekonat nékteré nedostatky klasifikace
znamkami. Podpofii ve vyucovacim procesu:
— orientaci na pozitivni podporu rozvoje zakl misto tlaku na vykon,
— zddrazni vyznam sociélni kooperace misto konkurence,
— poskytne zaklim stejné Sance misto eliminace téch, kteti maji nizsi vykon,
— povede k individudlnimu podporovéani zakl misto stejného frontalniho postupu.

V soucasné dobé zvldasté pedagogické inovacni proudy vymezuji znamkdm mnohem
mensi roli, nez je tradiéné obvyklé. Nekdy se klasifikace zndmkami opousti, pfedevsim
v nejnizsich t¥idach.

Tento pristup k hodnoceni je predevSim tésné spjat s novym pojetim vyucovani.

Jde vesmés o koncepce, které pres riiznost jednotlivych pedagogickych a didaktickych
stanovisek zddraznuji nutnost humanizace $koly. Hledaji nové vztahy mezi ucitelem
a zakem, porozumeéni pro osobnost ditéte. Chtéji skolu zbavit strachu a stresovych situaci.
Vyzaduji prostor pro uplatnéni individuality ditéte a jeho tvofivé aktivity. Akcentuji oboha-
covani prozitkd a individualnich zkuSenosti zakt vyplyvajicich z jejich vlastni Cinnosti,
vyznam pozitivni motivace, potiebu seberozvoje. Zaroveii jsou nedilnym aspektem tako-
véhoto uceni prvky odpovédnosti za jeho vysledky (napf. oteviené vyucovani). Od prvnich
kroku je péstovana sebekontrola a sebehodnoceni (napft. Freinetova pedagogika). Reseni
problému a projektové vyucovani predpokladaji i aktivni Gcast zakd pii zhodnocovani
vysledki vlastni prace. Cinnostné orientované vyu¢ovani umozituje p¥i spole¢ném hod-
noceni produktl ¢innosti u€itelem i zaky zjist'ovat ptirastek uceni jednotlivych zaka. Ve
vsech téchto novych souvislostech je prekonavana dominantni forma zkouSeni i princip
vykonu, jak jej chape $kola pracujici béZznym zpisobem. Zakladem hodnoceni se v téchto
inovacnich didaktickych proudech stdvéa pokrok ditéte vici sobé samému. Proto se
klasifikace nechépe jako prvorady problém.

Rozhodovani, zda klasifikovat znamkami, hodnotit slovné, nebo oboji spojovat,
neni tedy pouhé administrativni opatieni ¢i vnéjsi nesystémovy projev. Zdalezi prede-
v§im na celkové koncepci vyucovaciho procesu. Dale pak i na hloubce diagnostické
kvalifikace ucitele.

Prechdzi-li ucitel na slovni hodnoceni, mél by uvazovat ptedevsim o tom, v em a jak
zméni styl své prace s zaky, jaké podminky bude vytvaret pfi navozovani kladné motivace
a kultivace vnitiné odpovédnych postoji zakl k vlastni ¢innosti, jak hodnoceni ucitele
bude spojovat s potfebou a dovednosti sebehodnoceni Zakil. Schopnost ucitele vysvétlit
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rodi¢dm, v ¢em, jak a pro¢ se bude postupovat jinak, nez oni sami znaji ze svych Skol-
nich zkuSenosti, jaky to ma smysl, je nezbytnou soucasti pfemén vnitini prace Skoly ve
zpusobech jejitho hodnocenti.

Celkové se ukazuje, Ze neni zdivodnéno klast proti sob¢ stanoviska: zndmkovat — nebo
hodnotit slovné. Kazdy z obou systémi ma své klady a omezeni. Neni systém, ktery by byl
uspokojivy, kdyz se ho slepé pouziva.

Stanoveni standardi

V soucasné dobg se rozviji asili o uréeni standardi v jednotlivych predmeétech i v ramci
Skoly jako celku. Piedpoklada se, Ze povedou k prekonavani subjektivnich rozdilti v hod-
noceni jednotlivymi uciteli i $kolami a prispé&ji k objektivizaci hodnoceni vysledki ¢in-
nosti zaku.

Pojem standard vyjadfuje normu, ktera charakterizuje uiroven kvality prace na
jednotlivych vzdélavacich institucich.

Lze rozliSovat:

e cilové standardy, které urluji, v jaké urovni maji zaci dosahovat cili vzd€lavani v urCitych
vékovych obdobich,

o evaluaéni (hodnotici) standardy, které predstavuji mé&fent testy a zjist'uji, jak je stanove-
nych pozadavki (cilovych standardil) dosazeno.

Pro potiebu ¢eské Skoly byl pojem cilovy standard vyjadien takto: ,, Cilovy standard se chdpe jako soubor
zamyslenych, spolecensky Zddoucich v=délavacich cilii primérenych vékovému stupni a zralosti Zdkit a poza-
davkim na vz=délanostni a osobnostni profil absolventa zdkladniho v=délani* (Cilové standardy a kmenové
uc¢ivo pro zakladni vzdelavani, 1994, s. 12).

Zistava oviem oteviena otdzka, zda vzd&lavaci standardy vyjadiuji normu pro minimalni trovef vzdéla-
vani, anebo vyjadfuji optimalni urovei vzd&lavani.

Evaluacni (hodnotici) standardy vymezuji, jak je cilovych standardii dosahovéno. Pred-
pokladaji systém testll, které slouzi k méfeni vzdélavacich vysledki.

Otéazka standardii cilovych i evaluagnich je velice rozvinuta pfedeviim v zemich, kde vysoka decentralizace
$kolstvi a vyrazn4 autonomie jednotlivych $kol vedly k znatné rozriiznénosti vzd&lavacich obsahii (USA, Anglie).
Snaha zvysit celkovou troveii vzd&lanosti a zajistit jisty spoleny zaklad vedla k formulaci pozadavku ,,ndrodniho
kurikula®. To se stalo napt. v Anglii centralizatnim nastrojem, ktery uplatiiuje principy jednotného zakladniho
vzdilavani pro mlade 5 — 16letou. ,Néarodni kurikulum® vede i ke snaze vytvaiet ,,narodni standardy*, ,,narodni
testy**. Jde ovSem o kontroverzni problémy, na které jsou mezi odborniky riizné nazory (J. Priicha, 1996).

Reseni uvedené problematiky v riiznych zemich je mimo jiné spjato i s dlouhymi histo-
rickymi tradicemi tvorby vzdélavacich obsahu, jejich uvadéni v Zivot i néstroji jejich
kontroly. Je stale vyznamnym otevienym tkolem didaktiky peclivé zkoumat systém ota-
zek spjatych s problematikou standardi. Na zékladé kritické teoretické analyzy i empi-
rického vyzkumu Ize vy¢lenit obecné pozitivni impulzy a zvazovat podminky jejich realizace
v nasi Skole.

Znalost vyucovacich metod a metod hodnoceni je nezbytnou soucésti odborného vyba-
veni uditele. Nelze v3ak predpokladat, Zze v jeho ¢innosti se budou mechanicky prosazovat.
Pusobi prosttednictvim celé ucitelovy osobnosti. Ta se promita do uéitelovy individualni
koncepce vyucovani, ucitelova pojeti vyucovani.

Utitelovo pojeti 1ze chapat jako obecnou specifickou strategii u€itelova uvazovani, ktera
ovlivituje jeho vnimani, jeho planovani i hodnoceni procesu vyucovani (P. Gavora, 1990;
J. Mares, J. Slavik, T. Svatos, V. Svec, 1996).
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Otazky a ukoly:

Jaky vyznam md hodnoceni pro Zdka, pro ucitele, pro rodice? Srovnejte metody vistnich
zkouSek a didaktickych testii. V cem vidite klady a v em meze pri uziti téchto metod?

Pro¢ je pro ucitele optimdlni kombinovat riizné formy hodnoceni?

Uvedte na konkrétich prikladech, jak Fesi otdzku hodnoceni nékteré alternativni
didaktické koncepce.

Rodice Zadkii druhé tridy zdkladni Skoly se maji ve spoluprdci s ucitelkou rozhodnout,
zda vyuzit moznosti neklasifikovat znamkami a nahradit tuto formu slovnim hodnoce-
nim. Pripravte si strucny vyklad pro schiizku s rodici, kde jim chcete objasnit §ir$i peda-
gogické souvislosti této otdzky.

Seznamte se podrobnéji s problémem oznacovanym jako ,, ucitelovo pojeti vyucovdni “.
Pokuste se na zdkladé sebereflexe urcit, jak se v praxi projevuje vase pojeti vyuco-
vani. V cem byste chtéli zlepsit svou pedagogickou ¢innost?
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