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4.1 Zak a uéeni

Aby mohl uéitel spravné vybrat metodu vyuéovani vhodnou pravé pro jeho t¥idu
a pro dané uéivo, potfebuje znaénou sumu znalosti o osobnosti svych zakd a o
procesu uceni. V prvni ¢éasti této kapitoly se proto budeme vénovat riznym fak-
tortim, ovliviiujicim préci déti ve Skole - jejich inteligenci, predchozim znalos-
tem a zkuSenostem, kultufe, z niZ pochdzeji, z4jmim a jejich uéebnim stylim.
Pak struéné predstavime nékteré teorie uéeni a uvedeme jejich aplikace ve Skol-
ni praxi.

Subjekt uceni: charakteristiky osobnosti zaka

Kazdé rozhodnuti souvisejici s vyukou musi brat v ivahu Zdaka. I ty nejpeéliYéjl
promyslené cile a nejlépe piipravené programy maji vyznam pouze do té miry,
do jaké ovlivni konkrétni zaky. Stejné jako jste p¥i pldnovani komplexnich1 dil-
¢ich cili ve 2. a 3. kapitole brali v ivahu potieby Zaki, tak je tfeba myslet na
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saky i pi Vybéruvu’ée})n'l'd} élnnogti. Bude ti¥eba uvazovat o tom, jak mohou silné
o slabé Sgrénk’y zakL}, \_{](})‘]lch 1)9t1'eby, to’uhy a zajmy ovlivnit proces vyucovani
4 udent. Cim lépe s\’re 7:al§¥ znate, tim lepevbudete moci vyuku prizplsobit pot-
2 e }z;onkl.'etgl tnd)vr, kterou’ pravé vyucujete, a obecné potiebdm kte-
r)’rchkoli 7akt, s nimiZ se béhem své uditelské praxe setkite.

|nteligenén|’ schopnosti

74ci se lisi v nn.mha’ohlfadecl‘l. V kazdé ttfidé budou Z4ci s rozmanitou tGrovni
obecnych a specifickych inteligenénich schopnosti.! Obecné inteligenéni schop-
nosti se tradiéné méri testem inteligence?, ktery byl ptivodné vytvoten pro zjis-
teni pf'edpokladﬁ k uspésnému studiu. Test inteligence sice éasto poskytne in-
formace o tom, s jakou ndmahou budou jednotlivei plnit gkolni ikoly, oviem
o jejich adekvatnosti k méfeni celkovych inteligenénich schopnosti existuji
mezi odborniky pochybnosti. Od poéatku dvacatého stoleti psychologové disku-
tuji o vyznamu obecné inteligence v porovnani s riiznymi specifickymi inteli-
genénimi schopnostmi. D se jednoduse fici, Ze nékteii jednotlivei jsou bystii,
zatimco jini jsou bystii méné, nebo jsou tyto rozdily mezi lidmi podstatné slo-
7it&j§i? Muze byt nékdo vysoce inteligentni v matematice, zatimco na jazyky
ma nadani mensi? Existuji néjaké dulezité inteligenéni schopnosti, které neni
moZno mérit pisemnym testem nebo jednodennim psychologickym vysSetrenim?

Soudasni badatelé a teoretici na poli uéeni pokraéuji v diskusi o povaze in-
teligence samotné. Kompletni popis teorii inteligence pfesahuje ramec této kni-
hy, ale pro nase ucely postaéi dva pfiklady za vSechny. R. Sternberg (1985) na-
vrhl tiislozkovou teorii inteligence (sam mluvil o triddé nosnych obloukd). Je
presvédéen, Ze tfi zakladni slozky inteligence tvofi: subsystém ,myslenkovych
pochod® probihajicich p¥i préci s informacemi; subsystém reakce na nové si-
tuace; a schopnost, kterou bychom mohli nazvat socidlni inteligence nebo ,,0b-
ratnost v mezilidském styku“. Jednotlivci, kteii jsou zdatni v jedné z t&chto tri
oblasti, mohou mit velmi odli¥né schopnosti. Clovék s velmi silné vyvinutym
systémem ,myglenkovych pochodd” miZe projevovat neuvéritelné schopnosti
pi pHijimani a zpracovani informaci. Takovému Zdkovi nemust ¢init rozbor slo-
%itého matematického vzorce nebo zapamatovani faktickych informaci potie-
bnych ke zkouskam naprosto zadné potiZe. Jedinec, ktery je obdat'en v oblasti
zachdzeni s novinkami, miiZze snadno pfindSet nove, puvodni myslenky, apli-
kovat je do novych kontext nebo mit vynikajici piedpoklady pro feSeni neob-
vyklych problémt. Miize psat origindlni piibéhy, vymyslet zajimavé hry pro
piestavky mezi hodinami nebo neustile navrhovat nové moznosti pro praci ve
tfidé. Mozn4 i vy znate nékoho se zvlastni schopnosti pohybovat se ve spolec-

rozligeni mezi inteligenci (schopnosti) a intelektem

3 . . - ’ . v . . . - - d
(3ir§fm pojmem, ktery zahrnuje i pfedchozi znalosti, _nektgre dov’ednosti aj.) - pozn. red.
2 Ve Spojgnchh statech jsou testy inteligence viech zakav zaklladmch’a stiednich §k}?lacthtrc;-

vadény pravidelné, Easto kazdoro¢né, a jsou jednim ze zdsadnich - byt ne nespornych - voditek

pro préci uditele. Viz téZ pfibéh v minulé kapitole - pozn. red.

1 V souladu s Cdpem (1993) volime v éestiné
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. . kdyZ je tieba udélat néjaky
o vidycky vi, koho vybrat, kdyz je treba u Jaky tkol,
nosti, nékoho, kdo vzdycky hvili na spravném mists - nékoho s rozvinutoy

nebo kdo je vidy ve spravnou ¢

e s
ialni inteligencl. LT L ) 5 '
soc H. Gardner (1983) je zastancem teorie, Ze viichni mame viceslozkovoy ip.
teligeﬁci nebo cheete-li, mnoho inteligenct. Vymezil sedr’n negawslych intelj-
’ teligence jazykovd, hudebni, logicko-matematic-

N o N3 in
enénich okruhi, jimiz jsou 11 : e e i _
lg;é prostorova télesné pohybova, interpersonalni a intrapersonalni (misto o ip-
3 " < e
tra:personélni inteligenci se ¢asto mluvi o metakognici, schopnosti myslet

o vlastnim mysleni a ¥idit ho). Podle této,te.ori(’z ma kaid),? élové]:: Jedine§ny in-
teligenéni profil, tedy jedine¢né rozlozeni silnych a slabych stranek. Vybf)rny
taneénik muZe mit vyjimeénou télesné pohybovou m.tehgenC}, ale nemusi byt
vynikajicim matematikem ani nemusi mit V}’fra:zl_flé quykove noavdam’. le)vék
s neobvyklym naddnim v oblasti interpersondlni m‘Fehgence muze ’byt vybor-
nym rddcem, uéitelem nebo pfitelem. Skoly se tradi¢né soustredup pouze na
dva ze sedmi Gardnerovych inteligenénich okruhii: na jazykovou inteligenci
a na inteligenci logicko-matematickou. Nyni se néktefi vzdéldvaci pracovnici
snazi identifikovat typy inteligence, jejichZ prostfednictvim se jednotlivi Zdci
nejlépe uéi a snazi se vyukou rozvijet véechny inteligenéni okruhy.

Vysledky testf inteligence jsou kromé toho znaéné ovlivnény kulturnimi
a jazykovymi rozdily. Z4ci, ktefi znaji slovni zdsobu a zplisob vyjadfovani po-
uzivany v testech, maji nespornou vyhodu oproti tém, ktefi toto neznaji nebo
proti tém, ktefi neznajijazyk, v némz je test provadén. Déti, které si dfive hrdly
s kostkami, si v testech vyuZivajicich kostky zfejmé povedou lépe nez déti, pro
které je manipulace s kostkami novou zkuSenosti. Jsou tito Zdci méné bystii
nez ti, kterym jejich pfedchozi zkuSenosti umoznily dosahnout lepsich vysledku
v testech? Myslime si, Ze nikoli.5

I kdyz d’iskuse o roli obecnych a specifickych inteligenénich schopnosti
n'ebcz o vypovidaci sile vysledku psychologickych testti bude pokracovat, z prak-
f.lcl’(elil(\)l ?}j?dls}{a jsou lvl-I‘(v:‘lté vé’m _]aSInl(E‘. V inteligenénich schopnostech jednot-
I;Igzy izste?i;;;;ﬂ:g? il;éifrlé(;zlld}ly: }I)V(I)uz?mg 0 ;;sech zaci(.:h uvaio’vat tak, Ze maji
leni a relativné niié)imi schopnzs‘::)r[ni \I;I:)};)Ilm iC }(ip.no,strm Vvurmvt 4 E h prech n?yéj
Skolni tlohy & snad hle. D SERLeL] JlnyCh: Néktefi zdci se tradiéni

o UGS PRRTNG 8 LyCh e ‘?,k_‘"flz{ resit problémy, myslet abstraktné

a zapamatovat si informace snaze nez jini. Je daleité pripravit pro tyto ¥iky
Vyul::u v takovém tempu a rozsahu, aby odpovidala jejich schopml))sten}; ‘i k;iy}i
totéz ten}_pova rqzsz}xh b;i’})r?.Jlné ?;éky bylx nepfiméi"ené. Jini zdcl potf‘ebli_ji vELsi
pomoc priuceni, vice prileZitosti k procviéovini a peclivé spojovani novych zku-

3 Sternberg pozdéji nabidl jeits alternativni pétislozkovy model inte
komponenj;y, komponenty vykonu, komponenty pozmﬁuini kompnt;

} g(;r;zx:]fgrzgemgﬁ Ce_sky struéné Fqntana (1‘997) - pozn, rell.
S svye ne_znox{ejﬁlc-h pracich mluvi o pravdépodobné existenci osmé, t iritualni
eligence, resp. slozky inteligence. Cesky o Gardnerové teorii napy. Fisher (1,992'7\3. SS: 1tualgl
- H1s - pozn. red.

5 Podrobné se otdzkou intelj i i
4 gence jako deter Slsvans .
(1997) - porm. red. j minanty vzdélivacich procesmy zabyva Priicha

ligence, zahrnujici meta-
1enty vybavoviani a kom-

128

Scanned by CamScanner

e 4
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senosti s predchozimi. Vétsina zdkd je nadanych v nékterych oblastech, zatim-
0V jinych ma 1}adapl Ir})enil. Mé—h néktery zdk jazykové naddni, ale cié]zi mu
potiZe matematika, je dltlemte tyto typické vlastnosti prozkoumat a p¥i vyuce
na né pamatovat. Kromé toho bychom mohli zapfemyslet o tom, jak bychom
mohli podporit méné tradi¢ni formy inteligence a vice si véimat prednosti a ne-
dostatkil Zakd v prostorovém, kinetickém nebo interpersondlnim uéeni. Je
mnohem duleZitéjsi prizpasobit vyuku potfebdam Zdka, neZ si ldmat hlavu tim
zda se z jedineéného sloZeni jeho schopnosti dd usoudit, ze Zik ma nadprﬁmér-’
nou nebo podpramérnou ,obecnou® inteligenci.

Koneéné pri posuzovani jakéhokoli testu, ktery si éini ndrok v néjakém
ohledu hodnotit inteligenéni schopnosti, musime byt velmi opatrni. Ditkladny
rozbor problematiky testovani sice presahuje rdmec této publikace, chceme
viak pfipomenout, Ze vysledek jakéhokoli testu predstavuje vykon dotyéného
74ka v den testovani. Vysledky mtzZe ovlivnit mnoho rtiznych okolnosti, napri-
klad momentdlni zdravotni stav, znalost jazyka testu a pfedchozi zkusenosti
se slovnimi obraty a latkou testu. Mame-li pfipravit vyuku takovym zpusobem,
aby odpovidala potfebdm a schopnostem Zak1l, nemiZeme se opirat pouze o 1Q
a standardni informace ziskané z testi, ale také o pozorovani schopnosti Zaka
v mnoha rozmanitych situacich.

Predchozi znalosti a zkusenosti

Diivéjsi zkuSenosti Zakt z domova, ze Skoly a ze spoleénosti ovliviiuji nejen vy-
sledky testi, ale i jejich reakce a vykony v mnoha oblastech. Kognitivni psy-
chologie nas upozornila na skutecnost, ¥e uceni neni pasivni zdleZitosti, jako
kdyz se nalije do pohéru voda, ale aktivnim procesem, v ném? kazdy jednotlivec
ziskdva poznatky a spojuje nové diléi poznatky a zkuSenosti do vnitfnich ,ob-
vodi“ zvanych schémata.® Znalosti a dovednosti je mozno chédpat jako ¢dsti dét-
ské skladanky. Mizete jednotlivé dily détem podat, ale ony si je musi zafadit
do vlastnich struktur. A struktura kaZzdého ¢lovéka je trochu jina.

Jak mohou pfedchozi zkuSenosti Zaka ovlivnit jejich uéeni? Pokud Zdk na-
ptiklad nikdy nevidél kravu, tézko pochopi smysl pohadky ,Jak dédeévek m(jeml,
a% vyménil“ (vzpominite si, jak vyménil krdvu za kozu atd.) nebo vyutovaci h_o—
dinu o chovu dojnic nebo o saveich. Ostatné, kdo z nds si dnes unnv}’)re‘dstawt,
co vie znamenala krdva pro chudou chalupnickou rodinu? Zac, ktert 1111_<dy ne-
byli v cizi zemi, budou mit méné zkugenosti vhodnych pro dlSkll%l o klimatic-
kych pasmech. Zdci, kteif se nikdy nesetkali s postizenym ¢lovekem, budou
méné pFipraveni na studium vyznamu socialni péce Stéitl} neb? vyznamu vy-
tvafeni bezbariérovych komunikaci neZ ti, kteti jiZ ncfajake zkuvs?nostl s tc’)ut’o

tematikou maji. Je proto dalezité zhodnotit, nakolik jsou pro Zf]kyol_llavm ’Ee~
mata vyuky znamd, Nap¥iklad téma o sladkovodni fléfe a fauné muzete zalit

ém smyslu jsou v eské

astdji uzivany, ale v podobn sl
mentdlni mapy apod. -

6  Termin schémata je pravdépodobné nejé le
skripty, mentdlni modely,

terminologii zavadény i dal&i vyrazy jako
pozn. red.
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tim, Ze Zdci budou vzpominat na vSechny rostliny a Zivotichy, kterg vids]

,v 1 Ve

VOde. . 2 5 . vl 1 d ~ ” "

Nekteti Zdci neziskali doma ani ve Skole dostateéné zkugenogy; Potiel,
ne

k tomu, aby mohli ispésné zvlédzit.v%?uku na S\.rél‘nftupni skolni dochdzky, Prq
to je pii piipravé vyuky treba peclivé .?hod{lotlt’ jejich dosavadni znalost;, zku.
Senosti a dovednosti souvisejici s probiranym ter{latem. Strukturu pro Zjiétén:
potiebnych dovednosti vim muze poskytnout pojmovd mapa a analyza Pléno}
vaného ukolu.

Pokud nékterym zakiim chybi dalezité znalosti, musite rozhodnout, 74, bu-
de vhodngjsi sahnout k ndpraveé, nebo kompenzaci. Naprava spoéiv4 ve vy-
uce chybéjicich nezbytnych vstupnich dovednosti pfed vlastni planovangy V-
ukou. Tak napiiklad pani uéitelka Braunovad zjistila pfed vyukou délen{ vice.
mistnych ¢isel, Ze nékolik Zak neumi dobfe ndsobilku. Na zakladé tohoto zjis.
téni rozdélila Zdky do dvou skupin a jednu skupinu nechala procvicovat
ndsobeni. Teprve pak pristoupila k vyuce déleni. JelikoZ déleni vicemistnych
¢isel neni mozné pochopit bez znalosti nasobeni, bylo nutno nechat Zaky nejprve
zopakovat ndsobeni, aby vyuka déleni mohla byt tispéSn4. Je-li moZno chybéjici
nezbytné vstupni znalosti a dovednosti ziskat v rozumné dlouhém éase, je na-
prava velmi logickym a spravnym freSenim.

Nékdy vsak ndprava moznd neni nebo by k ni bylo t¥eba p¥ili§ mnoho &asu.
V takovém pripadé muZe uéitel vyuzit kompenzaci. P¥i kompenzaci uéitel zvoli
takovy pristup k vyuce, pfi némz obejde slabsi oblasti. Pii ndpravé nejprve za-
plnime mezery a teprve potom postupujeme dil, pfi kompenzaci je obejdeme.
Kdyby mél naptiklad pan Fidler ve t¥id&é méstské déti, které nemaji mnoho zku-
Senosti ze Zivota na venkové nebo v p¥irodé, mohl by hodinu o vlastnostech sav-
ci zaméfit na morcata, psy a kotky, misto na hospoddiska zvirata, o nichz po-
jednava text uéebnice. To by mu umoznilo vénovat se tématu (savci), aniz by
musel nejprve vysvétlovat termin ,hospoddiskd zvirata®. (Samozrejmé o hos-
podarskych zviratech miize vyudovat jindy.) Ma-li 74k, ktery je velmi zruény
pfindvrhu riznych experimentd, potiZe pfi &tent zpusobené uréitou specifickou
poruchou (dyslexii), mtiZe mu uéitel pomoci s preétenim a vykladem sloZitého
zaddni v pfirodovédg, misto aby odlozil Feeni problému do doby, kdy Zdkova
dovednost &teni vzroste na pozadovanou urover. Ve viech pripadech umozni
kompenzace smysluplnou vyuku navzdory nedostatkim ve zkusenostech nebo

dovednostech, které jsou nezbytnym predpokladem k uspéSnému studiu dané-
ho tématu.

Kromé zkuSenosti, znalosti a dovednosti si Zdci pfindseji také postoje, hod-
noty a spolecenské vzory. Néktefi Zdci pochdzeji z rodin, kde si vzdaldni vasi.
V jinych rodindch mohou byt déti vedeny k tomu, aby si cenily , prohnanosti¥,
uspéchu ve sportu nebo spole¢enského postaveni. Nékteri rodide odmeénuji déti
za TeSeni problémi nebo za samostatné premysleni, zatimeo jinde zdlraznuji
konformitu a zapamatovini fakta, V nékterych rodindch se déti setkavaji s bo-

Scanned by CamScanner
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hatym Jazykem a jsou povzbuzovany k barvitému vyjadfovani, zatimco jinde
dOStﬂtfﬂf Prostoru k verbdlnimu vyjadrovini nemaji.

Déti pochézejfci z rodin s kladnym vztahem k udeni ve gkole maji intelek-
tOVOI’l a citovou vyhodu. Jako uéitelé mame byt vzorem dovednosti a postojt,
kterev} vsechny déti povzbudi ke studiu. Vysoké naroky kladené na viechny déti,
ocvlmeny za vysledky, souvislosti s osobnimi zkuSenostmi a zapojeni rodiéa, to
vse vytv:i’f-i Fakovou atmosféru ve tiidé, v niZ se misi uznani rozmanitych hod-
not, kEere S1 Zdci prindseji do Skoly, s povzbuzovanim k pfijeti postoji, které
pravdépodobné povedoy k dobrym vysledkiim. Budete-li pe¢livé sledovat vyro-
ky.iékﬁ a rodi¢d, pomtize vam to najit jedince, ktefi potfebuji zvlastni pomoc
privyvaZovani hodnot uznavanych doma i ve skole. Pfitom miiZete zdroven zjis-
tit zajmy Zdkd, coZ vam umozni vyusit téchto zajmi pfi pipravé vyuéovani nebo
pfi navrzich individudlnich ¢innosti.

Kultura

Jednou z nejduleZitéjsich vlastnosti, kterou se mohou nasi Zaci navzajem lisit,
je kultura tvorici jejich zazemi. Co zde minime kulturou? Kulturu definujeme
(podle Bennetta, 1986, s.7) jako ,naucené, sdilené a pfeddvané socidlni aktivity
skupiny, lidmi vytvorenou &dst naseho Zivotniho prostiedi, kterd uspokojuje
vSechny nase zdkladni potreby nutné pro preziti a adaptaci na toto prostiedi®.

Kazdy z nas vyrostl a byl vychovdvan v uréité kultufe. V prostiedi, kde
jsme vyrustali, se mluvilo uréitym jazykem (nebo jazyky), slavily se ur¢ité svat-
ky, z tohoto prostredi jsme prevzali uréitou pfedstavu o usporadani rodiny a ro-
lich jejich ¢lend, naudili jsme se mit radi uréitou hudbu a uréité knihy a vSechny
tyto hodnoty s nami sdileji i néktefi z lidi, kteri jsou ndm blizci.

Kultura, v niz déti vyrtstaji, ovliviiuje zpusob jejich vnimani, hodnoceni
situaci, chovdni a jedndni. Zavisi na ni zpasob, jimz déti mluvi, ddle fungovani
Jjejich rodiny, kamarddi, s nimiz se stykaji, druhy zdbavy, které vyhledavaji,
hodnoty, jichZ si vazi, a mnoho dal3ich véci v jejich zivoté. I kdyz vétsina z nds
si uvédomuje, ¥e Zaci Zijici v cizich zemich (nap¥. v Ciné nebo ve Francii) vy-
ristaji v ponékud odliné kultufe, coZ se projevi i odlisnym zplisobem, jimz se
chovaji ve 8kole, neméli bychom zapominat na to, Ze i v ramci nasi - stiedoev-
ropské - spole¢nosti existuji mezi zaky vyznamné kulturni rozdily, které mohou
zasadnim zptisobem ovliviiovat jejich Zivotni styl, hodnoty a Skolni praci. A ne-
musi se p¥itom jednat jen o etnicky odlinou kulturu, jakou jsou v Cechach Ro-
mové,

: V poslednich desetiletich si zacali zejména sociologové uvédomovat zdsad-
n‘l’vliv socioekonomického prostiedi na Skolnf usp&snost déti. Vznikla rada teo-
Mltzv. kulturni deprivace, které konstatuji, 7e déti z rodin s nizkym socioekono-
mickym statutem vyrastaji v chud$im kulturnim zdzemi, které je nestimuluje

e Skolnimu v¥konu. Tento nazor byl pozd&ji modifikovan v teoriich kulturni
dlference, které tvrdi, e déti z niz&ich socioekonomickych skupin nevyrtstaji
v kultute chudsi nebo horsi, ale v kultuie jiné. Problémy téchto d&ti ve Skole
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rozdilnych kultur - kultury 8koly, v podstaté rep-
azyk stfedni vrstvy, a kultury jejich vlastni rodiny

a tiidy. To vedlo dokonce ke snaham o vytvoieni zvlastniho ,kurikula pro d&ti
2z délnické t¥idy“. Rada odborniki oviem soudi, Ze by se tak existujici rozdily
jen posilily. (Podrobnéji o téchto teoriich napi. Priicha, 1997.)

Jiné déti oviem pochdzeji nejen z prostiedi se specifickymi hodnotami a po-
stoji, ale také z mikrokultury, v niZ oficidlni jazyk Skoly (tedy zpravidla cestina)
neni jazykem mateiskym. Nékdy jsou opravdu dvojjazyéné (bilingvni) - napt.
ovladaji dobie polstinu, jiz se mluvi doma, i estinu. Setkdme se ovSem i se Z4-
ky, ktefi ovladaji cestinu malo nebo prakticky viibec. V praxije bohuzZel kulturni
prostiedi nékterych déti takové, Ze nejsou schopny dobie komunikovat v Zad-

ném jazyce.

Problémy déti, majicich diky vlivu kultury, v niz vyristaly, problémy s ko-

munikaci ve §kole, byvaji rozli¢né: nékterym jejich nerozvinuta znalost vyuco-
vaciho jazyka bréni v efektivnim uéenti, jiné déti sice maji pozadované znalosti,
ale nedoka?{ je spravné vyjadiit. Nékteri #4ci, kteif nemluvi dobfe ¢esky, sice
mohou odpovéd na uéitelovu otdzku znat, ale radé&ji mléi a predstiraji neznalost,
nez aby riskovaly vysméch spoluzdki za nespravneé vyjadfovani.
Je proto tfeba vZit se do situace 7dka, ktery ma komunikaéni obtiZe. Pred-
stavte si sami sebe v cizi zemi, jejiZ jazyk je vam naprosto nezndmy. Lidé kolem
vés si budou myslet, Ze jste hlupéci, protoze se vibec nedomluvite nebo protoze
se vyjadfujete na primitivni Grovni. Jak byste asi v takové chvili reagovali? Né-
ktei{ vasi #4ci budou Fesit své komunikaéni problémy zlobenim, predvadénim
se, nékteii si dokonce vytvori vlastni obranny mechanismus: ,Nebudu se s vami
viibec bavit, stejné je vSechno ve gkole k ni¢emu a vsichni jste pitomi.“ Je mno-
hem jednodugsi preventivné viechny odmitnout, nez se sam citit odmitnut. Né-
které déti se zcela uzaviou do sebe a vyhybaji se pii hodiné i o pfestavce kazdé
situaci, kterd by vyzadovala komunikacl.

Kdy? se zéci postupné integruji do skolni kultury, mize to u nich vyvolavat
dalsi problémy, spojené napf. s nejistotou o vlastni identité. Mohou popirat svilj
piivod, branit se tomu, aby jejich rodice, kteti tfeba nemluvi dobte ¢esky, pil-
chazeli do skoly, nechtéji, aby je jejich spoluzdci navstévovali doma atd. (To se
Oyéem miiZe projevovat iu déti z rizikovych ¢eskych rodin.) Svou novou identitu
si pak mohou tyto déti vytvaret kdekoli na kontinuu mezi svou puvodni mik-
rokulturou a pievaujici makrokulturou. 74ci se mohou ostentativné hlasit ke
své rodné kultuie oblékdnim, vyjadiovanim, Zivotnimi plany, volbou piatel atd.,
nebo mohou aZ kiedovité usilovat o splynuti s ostatnimi spoluzaky.

~Kulturni rozdily se mohou projevovat zvlast vyrazné v nékterych konkrét-
nich oblastech, jakymi jsou napf. predstavy o socidlnich rolich muzt a Zen, kte-
ré TEOhOI{ vyrazné ovliviiovat vzorce chovani dospivajicich déti. Zkuste si tieba
f;gi;;?g;fggf{ 1;532 C; budetrvni(;: ml.a.dzi‘éesks’tv uéitel}ca v kOm‘I}nikaci s otcelr{n
ticky Zddnou auto%'itu Ja f:e ; re° Pasuske zerne,vl'(de zenvz} tradl? e in’ama pra®
. Jak si miZe promluvit uéitel z o¢i do oci se ¥4kem z r0-

jsou zpusobeny stietem dvou
rodukujici hodnoty, postojei]
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diny 2 Délného vychodu, kde je slusnosti, aby mladsi sklopil o&i kdyz k nému
mluvi nékdo starsi a vyse postaveny? ,
Jo ziejmé, Ze jak kultura, tak i matetsky jazyk budou vyrazné ovliviiovat

5 4kovo chovini ve Skole a uroveri jeho prace.
(¢

r//’f KONTROLA POCHOPENI LATKY

Uvedte alespori Ctyii faktory, ve kterych se mohou navzajem odlidovat Zaci Etvrtého rog-
niku. Jak se tyto rozdily mohou projevit pfi hodiné Michaely Slamové o zakladech eko-

nomie?

I

Zajmy

Snad nejpiehlizengjsim aspektem souvisejicim s vlastnostmi Zaki jsou jejich
zajmy. Vétsina uéitel by pravdépodobné souhlasila s tvrzenim, Ze Zaci se snéaze
u& tehdy, kdyZ je studovany piredmét zajima. Zajem ovliviiuje, jak se ucime,
kolik vénujeme pozornosti, nakolik jsme odhodlédni prekondvat obtiZe a v ja-
kém rozsahu konkrétni predméty studujeme. KdyZ uéitel poznd zdjmy Zakd,
méZe mu to pomoci spojit vyuku s jejich potfebami, najit oblasti pro obohaceni
studia nebo pro samostatné studium a pfipravit projekty, v nichZ Zaci ziskané
znalosti pouziji.

Z4jmy #dka muZe uditel zjistit mnoha neformalnimi zptsoby. Ze si Jirka
pripravil uz paty referdt o sttedovékych hradech nebo Ze uZ mame v kabineté
hromédku poéitacovych éasopist zabavenych Filipovi pfi vyucovdni, to nam
unikne jen st&Zi, ale ndm ptjde o dtikladnéjsi a systematiét&jsi zjisténi z4jmu.

Pri tomto formalnim shromaZdovani informaci o zdjmech zaki se musite
rozhodnout, zda pouZijete oteviené, nebo uzaviené otazky. Oteviené otazky mo-
hou znit naptiklad ,R4d &tu knihy o ...% nebo ,,Kdybych mohl kohokoli z zivych
& mrtvych osobnosti pozvat do nasi tiidy, pozval bych ...“ Zdci mohou odpovidat
pisemné nebo pfi osobnich rozhovorech, pfipadné kresbou. Po prozkoumadni od-
povédi na nékolik takovych otdzek je mozno identifikovat témata a trendy z4)-
mil. Takovy rozbor miZe uéiteli poskytnout bohaté informace a vhled do svéta
jednotlivych déti. Nevyhoda je samoziejmeé v tom, ¥e analyza odpovédl na otev-
fené otdzky miize u vétsi skupiny zabrat spoustu casu. §

: Druhou moznosti je piredlozit zakim uzaviendj§i odpovédi. To je moZno
udélat napiiklad tak, Ze pouzijete seznam moznych témat a vyzvete izik;y, ab_y
ZakrO'UEkovali ta témata, o nichz by se nejradéji uéili. (U malych détibyva vleP51
?II;";*ZW potet zakrouzkovanych poloZek, protoZe jinak by mohly oznacit vsech-
znanll)alél’m rrfoi{ljm zdrojem informaci o zziimegh zaku Jl'e S}vfgtematlétéjéf za-

neformélnich ddaji, které jsou soucasti kazdodenniho Zivota v mistnosti

PIné déti. Mazete si vést zdznamy o tématech, o nichZ se zdci zminili ve svem

133

Scanned by CamScanner



Planovani kurikula a vyuky

deniku, pii vyprdvéni v rannim krouzku nebo neformdlnim rozhovoru. Mizete
si délat struéné zdaznamy o volnych hrdch (obzvldsté o divadelnich scénkdch)
nebo o zdjmech, na néz lze usuzovat z tématu knih, které si Zdci pujéuji. At u
se rozhodnete pro kteroukoli metodu, cilem je sezndmit se co nejvice se zdjmy
zaki.

Nékdy muze zjisténi zdjmt Zdka vést k zadani individudlniho projektu.
Napiiklad jeden #dk pii krdtké diskusi v hodiné hudebni vychovy vypravél o
hudbé, kterou si pfipravuje pro vystoupeni na akademii umélecké Skoly, a fekl:
,Vite, néktera éajkovského hudba je vesela a néktera smutna. Mysliite, Ze psal
veselou hudbu, kdyz byl §tastny, a smutnou, kdyZ byl smutny?" Uéitel navrhl,
aby si #4k vyrobil dvé éasové osy umélcova Zivota. Na jedné budou uvedeny du-
lezité udalosti v Cajkovského Zivoté a na druhé jeho dila. Zak pak nejdrive
oznaéi uddlosti a skladby podle toho, zda jsou veselé nebo smutné, a poté muze
vysledovat, zda mezi témito dvéma veli¢inami existuje n&jaka souvislost, a po-
kud ano, tak jakd. Tento Zdk se tak nejen dozvi dalsi informace o Cajkovském,

ale také zjisti, Ze si uéitel jeho zdjmt véZi.

Jindy se mohou zdjmy Zdki stat zakladem pro kratkodobé nebo dlouhodobé
vzd@lavaci &innosti provadéné ve tifdé. Zaci nadSeni pro sport mohou v infor-
matice dostat za 1kol vytvdret na poéitaci tabulky hokejové ligy. Dévcata za-
jimajici se o film mohou rozvijet své jazykové dovednosti pfipravou scénare. Ve

viech pripadech budou Zdci povzbuzeni k aktivnimu zapojeni do studia diky
souvislosti studované ldtky s jejich zdjmy.

Ucebni styly
Kromé rozdilt v inteligenénich schopnostech se Zaci lisi i tim, jakym zpusobem
se nejlépe uéi. Tyto diference je moZno definovat jako uéebni styl Zaka. Hunt
(1979) uv4di, Ze uéebni styl ,popisuje vlastnosti 3dka z hlediska toho, za jakych
vzdéldvacich podminek je nejuétsi pravdépodobnost, Ze dojde k zamyslenému
udeni. Udebni styl popisuje, jak se Zdk uci, nikoli co se naucil® (str. ST

O uéebnich stylech existuje mnoho teorii, v jednom se vsak vsechny sho-
duji: neexistuje jediny zptisob uéeni, p¥i némz by vEichni jednotlivei dosahovali
nejlepsich vysledki. Okolnosti nebo metody, které u jednoho ¢lovéka podporii
uéeni, mohou byt pro jiného v tomto ohledu zcela bezcenné. Ned4 se Fici, Ze by
nékteré uéebni styly byly lepsi nebo efektivnéjsi nez jiné, jsou prosté jen odlisné.
Jako uéitelé si musime uvédomit, Ze Z4ci se nejen uéi riznymi zpusoby, ale mo-
hou se uéit také jinym zptisobem, nez jak se uéime my. Uréity piistup se uéiteli
mize zd4t logicky a u nékterych Z4kii se miize osvédéit - tedy u téch, kteii maji
podobny uéebni styl jako uéitel - zatimco pro jiné, stejné inteligentni Zdky, bude
zcela neefektivni, protoZe maji odli¥ny uéebni styl.

7 Cesky lze najit vyterpdvajicf i i 1 1
ajici informaci o ugebnich styl are$ 1994,
1992) a Kulite a Marofis (1992) - poun. 1ol stylech v pracich J. Marese (1998,
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Snad nejzakladnéjsi rogdﬂy vvlf.éebnicih st}"lec},l sogviseji se smyslovymi re-
Nekteii zdcl se nejlépfi udf prostffsdmctwr‘n vizudlnich informaci, jini
nejlépe pf-ijinln.l‘u mformacg slyse’ne a d.a151m se nc'aﬂ‘epe pracuje s kmestetlclv{y

“»dlozenymi informacemi. Prvni S\I‘('%l,plnil jcedy nejlépe zpracuje informace pri-
P,Ie,mé srakem, druhd informace prijimané sluchem a t¥eti informace piijima-
Jligl;,rostf-ednictvim hmatu a télev§11é110 pohybg.’Tyto rpzdﬂy neodrédzeji pomér-
Lou kvalitu zraku, sluchu a dalsich smysli. Zik se silnou zrakovou vadou by
sice mél potiZe se zpracovanim 1nformfv;1,cv1 prlnvasenych ve vizualni podobé, za-
roveii je viak mozné mit zrak jako ost.rlz, a pre:sto nebyt schopen vizudlni in-
formace dobfe zpracovat. Nervova spojeni mezi zrakem a mozkem prosté ne-
musi pracovat tak dokonale, jako spojeni mezi sluchem a mozkem. Naptiklad
34k s auditivnim (sluchovym) uc¢ebnim stylem mtize nejlépe ocenit povést o pra-
otci Cechovi, kdyZ ji utitel bude vypravét. Zak s vizudlnim stylem uéeni by téma
pochytil nejlépe, kdyby byl piibéh doprovazen obrdzky nebo textem, a Zék s ki-
nestetickym stylem by nejvice vytézil z moznosti predvést tuto povést ve scénce
(Barbe & Swassing, 1979).

Gregorc (1982) vytvoril teorii uéebnich styli, ktera se neopira o funkce jed-
notlivych smysla, ale o zptisob organizace a zpracovani informaci, které clovék
vnimd vSemi smysly. Teorie stavi na dvou dimenzich: vnimani (percepci)
a usporadani. Dimenze vnimdni (percepce) popisuje prostiedky, jimiz jednot-
livec pfijimd informaci. V3ichni lidé sice maji schopnost pfijimat jak konkrétni
informace (p¥istupné smysliim), tak informace abstraktni (myslenky, pocity),
rozdil je ovSem v tom, Ze néktefi jednotlivci lépe uchopi konkrétni informace,
zatimeo jinym se lépe pracuje s informacemi v abstraktni podobs.

ceptory-

KROK CisL0 1
KROK CI8LO 2
KROK Ci8LO 3

Jedinee 8 Konkrétné sekveniinim SEtylem
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Jediee s abstrakiné sekveninim stiylem

Jednotlivi lidé se dale lidf zptisobem uti¥idéni (organizace) informaci. Neékteri
si nejlépe usporadaji informace sekvencnim nebo linedrnim zptasobem, kdy kaz-
d4 diléi informace vede p¥imoéaie a jednoznaéné k dalsi informaci. Pro jiné je
pifjemnéjsi uspofddani, které Gregorc nazyva Jndhodnym®, nelinedrnim nebo
holistickym (celostnym) p¥istupem, ktery je charakterizovan logickymi skoky
a simultannim zpracovanim nékolika informaci.?

Gregorc kombinuje percepéni a organiza¢ni schopnosti do ¢tyF ucebnich
stylt souvisejicich s konkrétnimi formami chovani a dalsimi charakteristikami
jedince. Kazdy styl ma jedineéné uspofddany pohled na svét, k némuz pristu-
puje ze svého zvldstniho zorného dhlu. Ned4 se ¥ici, Ze by uréity jedinec pra-
coval pouze jednim stylem, ale mnozi lidé uréity styl silné preferuji. To je mozno
rozpoznat prostfednictvim testii uéebnich styld, nebo neformalnéji pozorova-
nim chovéni, vyjadiovani a zvyki.

Jedinec s konkrétné sekvenénim stylem (CS) ddva prednost konkrétnim
informacim zpracovanym sekvenénim zptisobem. Takového ¢lovéka je mozno
charakterizovat jako praktického, s pevnymi strukturami jedndni, drziciho se

8 Termin ,nihodny* je doslovnym piekladem Gregorcova vyrazu yrandom®, oviem je ho t¥eba
spie chapat ve smyslu, v jakém se pouziva ve vypodetni technice (pamét s nahodnym pristu-
pem - RAM). Znamena, Ze oproti zafi zenim se sekvenénim pristupem (zdznam na magnetickou
pésku), z nichZ je nutno &ist informace postupng, zafizeni s ,ndhodnym® pfistupem (napt. dis-
kova pamét) umo#nuje prakticky okamzitd pouzit libovolné informace, coZ vystihuji jiné cha-
rakteristiky ,nahodného“ uéebniho stylu, a to styl ,nelinedrni“ nebo ,holisticky“ - pozn. red.
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pii zemi, S kvalitnim ¥ddem v Zivoté. Dospély jedinec s konkrétné sekvenénim
stylem peclive hospodaii se svymi pfijmy, ma véci ve sk¥inich dobre roztiidéné
q ziidka kdy zapomene na néjakou schiizku. Ucditel s konkrétné sekvenénim
stylem si prirozené a bez ndmahy vede uplné zdznamy, ma dobfe roztfidéné
gkolni pomticky a pripravuje logické studijni celky. Dité s timto u¢ebnim stylem
se nejlépe uéi tehdy, kdy? jsou mu informace pfedkldddny systematicky a kdyz
jsou doprovdzeny praktickymi aplikacemi a souvisejicimi ¢innostmi.

Jedinec s dominujicim abstrakiné sekvenénim stylem (AS) dévé pred-
nost uéeni abstraktnich informaci a sekvenénimu uspofdadani. Takového ¢€loveé-
ka je mozno vnimat jako intelektudlné zaloZeny védecky typ. Dospély jedinec
s abstraktné sekvenénim stylem je nejstastnéjsi, kdyZz mize ziskdvat nové zna-
losti, analyzovat problémy nebo hodnotit situaci pomoci logickych postupt a ro-
oumu. Nemusi ho az tak moc trépit specifické otdzky, jako napfiklad to, jestli
se dvé ponozky hodi k sobé nebo jaké je venku podasi. Utitel s abstraktné sek-
venénim stylem miiZe podat brilantni pfedndsku nebo piipravit peclivé orga-
nizovany vyzkumny projekt, zatimco dité s timto uéebnim stylem miuze logicky
diskutovat, kriticky analyzovat literaturu a zapomenout na obéd.

Tudinee 8 abstraktné nelindrnin Stylem ve Studiu
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Jediee s Konkrétni nelinedrnim stylem

Jedinec s abstrakitné nelinedrnim (ndhodnym) stylem (AR) preferuje ab-
straktni informace, ale zpracovdva je paralelnim, celostnym (holistickym) zpt-
sobem, charakterizovanym existenci mnoha réznych propojeni. Takového ¢lo-
véka je moZno vnimat jako citlivého, s uméleckymi sklony. Jedinec s abstrak-
tné nelinedrnim uéebnim stylem muze psat basné, radit prateldm a byt odbor-
nikem na vztahy, at uZ jde o vztahy mezilidské, nebo o souvislosti
v akademickych disciplindch. Miva okamziky zvldstniho porozuméni a vhledu
do osobnich i odbornych zdleZitosti, aniz by byl toto pozndni schopen vysvétlit.
Uéitel s abstraktné nelinedrnim stylem miluje integrované meziptedmeétové
vyudovani, projekty a uéebnu (véetné stropu) plnou uméleckych predméti. Zdk
s timto uéebnim stylem muze byt dusi t¥idy, mit cit pro krdasu a bujnou pied-
stavivost, nemd viak nejmensi tufeni o tom, jak by mohl své ideje prevést do
hmotné reality.

Nakonec ndam zbyva jedinec s konkrétné nelinedrnim (ndhodnym) sty-
lem (CR), ktery zpracovava konkrétni informace celostnym zptisobem. Jednot-
livei s konkrétné nelinedrnim stylem maji piirozené vlohy k Feseni problému,
stdvaji se badateli a vyndlezci. Radi si pohrdavaji s riznymi mechanismy, za-
fizenimi nebo myslenkami. Jejich skfiné a stoly mohou byt plné nahradnich
diléi a nezvyklych ndstroji, s nimiz hodlaji v budoucnu experimentovat. Jak?
uditelé maji tiidy plné experimentii a kladou diiraz na tvoiivé reSent problému
a samostatnost. Zaci s konkrétng nelinedarnim stylem v takové atmosfére kve-
tou, éasto nachdzeji Fe§eni problém intuitivnimi skoky, které nedokdzi vysvét-
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lit. Podobneé jako Z4aci s abstraktné nelinearni
jsou vyzvani, aby predvedli, jak ¥e3{ \ikol (B
Tento struény piehled vam v nééem mo
znamého. Pri zkoumani, jak tyto vlastnostj
vezméme v uvahu nékolik otazek. Co b}_f se
abstraktné nelinedarni styl uéeni a které je v
nim stylem uceni nebo naopak. V obou prip
a utebnim stylem mohl p¥inést fadu t&zkos
tvrdit, Ze jeden ze stylu je ,,
zdsadné odliSné. , .
Znamend to, Ze bychom se méli pokusit sdruzovat do jedné t¥idy iél_iy a 1{61—
tele se stejnym uéebnim stylem? Ziejms nikoli. Odhlédne;ne-li oc'l orga}nlzrjlémcv}{
potizi, které by snaha realizovat tento nivrh v praxi pf‘lnesla,' je tu jesté dalsi
problém. Pokud bychom totiz Zakim dovolili pracovat pouze Jerlc’h pre’ferova’l-
nym zpusobem, prokdzali bychom jim me dvéd1:.sluibu. Jako dovspeh musime by1}:
schopni pfizpasobit sviij styl dané situaci a prijmout po d}e pgtrepy prgfero’vetrl_y
nebo méné preferovany styl. (Napiiklad p#i vypliiovéani davr}ovehov piiznani je
velmi Zadouci pracovat v konkrétné sekvenénim stylu, portpadnevs1 zap_laiflt
uéetniho, ktery konkrétné sekvenénim stylem pfemysli.) Muz?me Ysak zsjlsfﬂl:;
aby alesponi nékteré &innosti u jednotlivych téronat nebo ucelzmc}}ll jednote
umoznily Zzdkiim pracovat jejich preferovaltl}”fm zpusobem. Krome tvo é) rpuzezrixzz
zaklim poskytnout zvlastni polljnoc vetcilvﬂlch, kdy se od nich poZaduje pr
Jiné Z preferovaném uéebnim stylu. o o
' nglrllniizvg aeDunn (1975) popisuji uéebni styly jako ,,gpl?sob, jimz 18 ruzng}zzch
pruki étyr zakladnich typi stimulii ovliviiuje schopno’svt Jedince p,rijtmgl,zt a uc0 3_
vat informace, hodnoty, fakta nebo pojm:y“ (str.v74). Vys? uve('ltfelne, ¢ {1:11 yp(}; pN &
nétid jsou podnéty z fyzického prostf'edlv, Pgdnety citové, socid m“?} & ?SDI; b.o o
priklad v podnétech z prostiedi mohou zac1-preferovat dobre 0?-\,,; fen.ak obo se-
ra mista, teplo nebo chlad, konkrétni hladinu h}ukl% nebo uréité yzu; é 1O§tj
fddani. Mezi citové stimuly pat¥i preferovand mira motlygce, vy r:;at atng;
odpovédnosti a strukturovanosti. Proménné v’s001a1r31 oblgstl jsou sagr_lsou o
Price, prace ve dvojicich, tymech nebo sokuplnach, a telt?’slile‘ Pl:oszlg?(ﬁajéi denni
dily ve vyuzivani smyslovych receptorti a pref'exjence yt ?111.21 > ; iy
doby. I kdy# nemiizeme zkoumat kaﬁc;'lou stuPn}m samos an ’c’hJ B
teénost, ze Z4ci reaguji rizné na tak é1rol.(ou‘) skglu pFOI?le} yeh, p
dikaz o rozmanitosti vlastnosti jednotlivet v jedné tiids.

m stylem ugeni maji potize, kdy
utler, 1986; Gregore, 1982).
hl pFipomenout sebe nebo nékoho
mohou ovlivnit vyuéovani a uceni,
stalo s ditétem, u néhoz dominuje
e tridé utitele s konkrétna sekveng-
adech by nesoulad mezi vyucovacim
tijak pro zdka, tak pro uéitele. Nelze
spravny“ a druhy ,$patny“, nicméné oba styly jsou

KONTROLA POCHOPENI LATKY

: . . . 5 by odpovidaly rtiz-
Predstavte si, se vyuéujete o rostlinach. Vyjmf?nulte pakt nzosggl;(rt\?c:ﬁ ?t/ylﬂ.pKaidoz ¢in-
nym ugebnim stylam. Mazete pouzit kterykoli z e ‘l;nnost vztahuje - napfiklad
nost oznacte ucebnim stylem nebo vice styly, k nimz Sige?nné
»Kresleni listu - vizualni styl“. Své odpovédi formulujte p ’
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