J. Valenta také uvadi &tyfi typy koncentraénich jader:

Obecné téma — jadro je tvofeno jistym zobectiujicim pojmem skute¢nosti, napf. Jaro, U 1&-
kare, NaSe rodina, ...

Koncentrace v podobé tématu je dnes velmi oblibenym p¥istupem v mateiskych Skolach
v kontextu s tvorbou $kolnich vzdé&lavacich programil, kde vznikaji koncentra¢ni jadra kolem
hlavniho tématu a nékolika podtémat, ale i na zékladnich §kolach 1. stupng. ObtiZ je v tom, Ze
pokud s timto typem koncentra¢ni idee ztotoZni uéitelé nazev projektu, pak se dasto odkloni od
samotn¢ povahy projektu a realizuji spiSe integrovanou tematickou vyuku, nezli projekt, Ugitel
E)ikl?lénuie, fidi ¢innost déti na uritém tématu a vede je krok za krokem ke splnéni uritych
ukold.

Konkrétni podnét — vychazi z konkrétni situace, potieby (§kolni vylet, jalmérk. )

Problém - jadrem je ut'éité obtiz, formulovana zpravidla otizkou (Jak udélat $kolni &asopis,
Jak vytvofit internetové stranky? MiZe mit mlad’ata jen samice? ...)

. y Nt v iy L vy P .
Vychovné vzdélavaci cil — v piipadg, kdy se primarné uvazuje o Zadouci zméné osobnosti
Zaka, nasledn€ o obsahu, tématech a veskeré aktivity se tomuto cili podiizuji.

Fenomén koncentrace uéiva ziska na svém vyznamu v pfedklddaném kurikulu pro zakladni
vzdélavani — v rAmcovém vzdélavacim programu:

Vzdélavaci obsah zdkladniho vzdéldvani je v RVP ZV orientaénd rozdélen do deviti vzdéla-
vacich oblasti, v nichZ se soustfedi obsahové blizké obory, které pokryvaji celé zakladni vzdé-
lani. Obory vzd€lavacich oblasti maji byt ve skolnich vzdgldvacich programech koncipovany
v samostatnych pfedmétech. Zamérem viak je, aby uditelé pii tvorb& skolnich vzdélavacich
programil spolupracovali, propojovali spolena témata, posilovali nadpredmétovy pristup
a umozfiovali Zakdim ziskat komplexn&jsi pohled na danou problematiku. Zaci by se tak meli
ucit chapat uéebni latku v souvislostech a vytvatet si smysluplny poznatkovy systém. Vyznam-
nym piikladem z hlediska 1. stupné ZS je vzdslavaci oblast Clovék a jeho svét, ktera postihuje
v nové vzdélavaci koncepci obsahové zamefeni dfive spadajici pod pfedméty prvouka, piiro-
dovéda a vlastivéda. Myslenka koncentrace obsahu se stava v tomto dokumentu zcela Zjevnou
a neoddiskutovatelnou, na niZ bude muset pedagogicky terén reagovat, at’ ji# na trovni samot-
nych zékladnich $kol ¢i na trovni kol vysokych ptipravujicich budouci ugitele.

Integrace obsahovych celkii vyvolava u odborniké i pedagogické vefejnosti mnoho disku-
tabilnich otdzek a postiehii. Tato zména je vyvolana reakcemi pedagogické vefejnosti, pro niz
byl tento koncept integrovani oborli do oblasti ,,okem* a pro v&tiinu uditelii nasich $kol né&im
nepfedstavitelnym. V. Vaclavik vystihuje tento stav nasledovné:

wIntegraci vzdélavacich obsahii viak brdni velice silné tendence k predmétovému pojeti ob-
sahu vzdélavani ... Lidé, kteri prosli tradicéni Skolou s tradicnim rozdélenim uciva, si Jjen tézko
predstavuji jiné uspordddni vyuky. PFi inovacich narazime na nepfijemné dédictvi minulého
obdobi. 1%

V posledni varianté RVP ZV prijaté v zaii 2004 je myslenka mezioborové integrace podmi-
néna profesni aprobovanosti, coZ by pfedpoklddalo zasadni zm&nu v piipravé uditel na nagich
vysokych Skoldch a fakultach vzdglavajicich ugitele. Na ugitele tedy bude ve vét$i mite kladen
poiadavek na globalni, celistvé, tematické zprosttedkovéani udiva, neZ tomu bylo doposud. Je
jen véci Casu, abychom zjistili, jak se s timto poZadavkem ugitelé vyrovnaji a sledovéni tohoto
Jevu by mohlo byt podnétem pro pedagogicky vyzkum.

TR, - ) .
VACL,AVVI,K’ VV E’Odpora integrace oblasti u€iva: malé tiidni projckty. In Didaktika — opora promén viuky.
Sbornik prispévkii z konference s mezindrodni icasti. Hradee Kralové: Gaudeamus, 2004, s, 35.
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V diisledku tohoto obsahového uspoiadani uéiva a celkového pojeti cilti a kompetenci vy-
vstava pied uditeli poZadavek na teoretické i praktické rozsifeni svého repertodru vyucovacich
metod, piistupti, organizace vyucovani. Jednou z moZnych metod, a jeSté jednou zdiiraziiujeme,
e se jedna o jednu z moZnych metod, nikoliv metodicky zdzrak, podporujici integraci udiva
a kterou by mél byt pedagog vybaven, by se méla stat projektova metoda, na niZ upozoriiuje
RVP ZV. Diivody, proé tak smyslime, budou prezentovany v dalSich kapitolach této prace a ty-
kaji se piinosu projektové vyuky.

3.3 Typologie projekti

V pritb&hu historického vyvoje se vytvofila celd fada projektil, které dnes miiZeme tidit dle
riznych hledisek. Mezi nejéastéji uvadéna hlediska nalezi el projektu, délka trvani, projekty
podle navrhovatele, podtu zigasténych, velikosti, mista, zapojeni pfedméti atd. Typologii pro-
jektii uvadgji napt. predstavitelé reformni pedagogiky napt. V. Piihoda,'*' R. Zanta'? (hovofi
o projektech domacich a §kolnich).

Sam W. Kilpatrick, zakladatel projektové metody rozlisuje projekty podle ucelu takto:'®

1. Projekt, ktery se snai vt&lit myslenku &i plan do vnéj§i formy. Konstruuje se tu jistd sku-

te¢nost (napf. stavba ¢lunu).

2. Projekt sméiuje k prozitku z estetické zkuSenosti (napf. vytvofeni obrazu).

3. Projekt usilujici roz¥esit problém — intelektudlni obtiZ (napf. pro¢ je nebo neni rosa).

4, Projekt vedouci k ziskani dovednosti (naugit se nasobitku).

Uvadéné typologie projektii mnoha autorti maji fadu podobnosti. V této praci se pokusime
pojmenovat jednotliva hlediska, podle nichZ jsou projekty zafazovany.

Navrhovatel — piivodce projektu

Toto hledisko povaZujeme za stéZejni, proto mu budeme vénovat vice pozornosti. Plivodng
projekty vychazely ze zajmii a potfeb zaki, postupem doby tyto projekty ustoupily do pozadi
ped projekty navrhovanymi u&iteli, které jimi sleduji své didaktické cile. Zpravidla se hovo-
ii o projektech spontannich (Zakovskych), uméle piipravenych (projekty navrZené ucitelem)
a projektech, které jsou navrhovéany spolednd — uditel-z4ci (J. Valenta); o projektech vlastnich
a jinych (Zanta),

Na zéklad® své zkuSenosti se studenty a projekty na Univerzité otevieného a distanéniho
vzd8lavani v Londyng autorka J. Henry navrhuje rozliovat projekty podle dvou zasadnich kri-
térii: zpiisobu volby tématu projektu a zajisténi materialu k jeho realizaci.

10U pRIHODA, V. Reformni praxe §kolskd. Praha: Ceskoslovenska graficka unie, 1936. 5. 161-162.

102 7 ANTA, R. Projektovd metoda, pokus o Feeni pracovni skoly. Praha: Nakladem dédictvi Komensk¢ho, 1934,
s. 16.

103 ZANTA, R. Projektovd metoda, pokus o FeSeni pracovni Skoly. Praha: Nakladem dédictvi Komenského, 1934,

s. 14,
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Hovoii pak o projektech dvou typi:

1) strukturovany projekt — student obdrzi definované téma, je rovnéz specifikovan postup
pro sbér informaci a jejich zpracovani;

2) nestrukturovany projekt — student si téma voli, shromaZd'uje si vlastni material, ktery
zpracovava, tiidi, analyzuje a prezentuje vysledek své price a to na zékladg informaci,
které si sdm opatfil, roztiidil a zpracoval. Postup zpracovani neni specifikovan, je zcela
volny dle volby studenta.

V tomto pojeti jsou tedy specifikovany dva typy projektii, které se li§i mirou svobody stu-
denta a odliSnou roli uditele, ktery studentovi ovliviiuje obsah a zplisob zpracovani projektu
v procesu tizeni zpracovani pedagogického projektu.

Kromg této typologie projektii hovoti J. Henry o projektech ,,okrajovych (hrani¢nich), kde
je vzdy studentovi poskytnut material i postup, kterym ma pracovat. Pro v&t§i ndzornost si uve-
dené tiidéni zndzornime schematicky:

Student -
si voli
B téma
OKRAJOVE PROJEKTY
PROJEKTY
ROZSAHLY ESEJ NESTRUKTUROVANY
PROJEKT (PRAKTICKY)
Skuteény projekt
Utitel Student
poskytuje - vyhledava
material material
PRIPADOVA STRUKTUROVANY
STUDIE PROJEKT
Ugitel
pfedepisuje
téma

Autorka soucasné poukazuje na akademické diskuse, v nichZ je ¢asto namitdno, Ze spravny
projekt je z hlediska historického vyvoje pouze projekt nestrukturovany, s &im? lze souhlasit.
Dodava vSak, Ze v praxi se ustalil pojem projektu i pro téma a material pfedkladany studentovi
ze strany pedagoga (projekt strukturovany). V zahraniéni literatuie hraje navrhovatel tématu
v rozliSeni projektii podstatnou roli — projekty strukturované (ugitel voli téma), nestrukturova-
né (Zak voli téma). V piipad€ pregradudini piipravy studenti na PdF OU a MU Brno navrhuji
sviij projekt v ramci zavéreéné praxe studenti.

Soucasné je na tomto piikladu vidét naduZivéani pojmu projekt. P¥ipadova studie a esej jiz
své pojmenovani maji a je zbyteéné jejich zaifazovani do kategorie projekti.

Uéel projektu

Hledisko u¢elu je dal§im podstatnym znakem k rozt¥idéni projektu, ktery viak neni mnohdy
autory zmifiovan. Jedné se pii tom o zdsadni znak, ktery miiZeme nahradit rovnéZ synonymem
smysl —kdy jde o vymezeni samé podstaty projektu. Jde o ujasnéni si odpovédi na otazku ,,proé
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dany projekt realizovat?* Ugel predstavuje zamé¥eni, které musi mit #ak a uSitel na zieteli po
celou dobu trvani projektu a je v t€sné vazbé na dokonéeni vystupu projektu.

Délka projekiu

Zatimco soucasnd zahraniéni literatura vymezuje délku projekti — jejich rozsah podle poctu
slov (Anglie), v nasich podminkéch je délka z hlediska &asového — podle hodin, dni, tydnd
i mésicli. Uvedené Casové rozdgleni projektii ma v naich podminkéch velmi obecnou, ne-
piesnou podobu, coz vede mnohdy k nepfesnému uréeni daného typu projektu. Pouze u autorii
V. Svece a J. Maiidka najdeme pfesnéjsi piiblizeni dasu jednotlivych projekti. Priklanime se
tedy k jistému Casovému vymezeni rozsahu projektii. Za projekt kratkodoby na 1. stupni Z.§
vniméame projekt v maximalnim rozsahu jednoho dne — kdy d&ti v pribshu tohoto dne projekt
zahdji a také ukon¢i. Projekt stfednédoby vymezuji na 1. stupni zékladni §koly maximalné na
obdobi jednoho tydne — pracovni tyden jako ucelend jednotka je pro déti tohoto véku dobie
uchopitelné a reflektovatelna. Do této kategorie rovn&? vhodné naleZi projekty realizované na
Skolach v pfirodé, Skolnich vyletech, exkurzich, lyZaiskych kurzech apod. Za projekt dlouho-
doby povaZujeme v této vékové skupiné projekt trvajici vice jak jeden tyden, maximalng viak
mésic. Projekt mimoridné dlouhodoby piesahuje obdobi jednoho mésice,

Misto-prostiedi projektu

V historii se objevovaly velmi &asto vedle projektd $kolnich projekty doméci. V dnesni dobg
jsou projekty realizovény zejména jako projekty kolni. Postupn se rozvijeji projekty navazu-
Jici na 8kolni ¢innost. Méng obvykla je realizace &isté domacich projekti.

Pocet ziiéastnénych v projektu
Z hlediska pottu zigastnénych rozlisujeme projekty individualni a kolektivni, které se dale
diferencuji na skupinové, tfidni, roénikové, gkolni &i na individualni a hromadné.

Podle zpiisobu organizace projektu

Zpiisob organizace byl v dobach reformni pedagogiky 20. a 30. let minulého stoleti tizce
spjat s veékem Zakd. Zatimco v obdobi 1.-3. roéniku byly poZadovany projekty integrujici ucivo
do pfirozenych celki, ve vysich ro¢nicich byly Casto realizovany projekty jednopiedmétové.
V souvislosti s novym koncipovanim uciva v RVP ZV se zcela piirozeng do budoucna bude
nabizet moZnost utvafet projekty:

a) projekty jednopfedmstové;

b) v rémci ptibuznych pfedméti v jedné vzdélavaci oblasti (napt. fyzika, chemie, piirodo-

pis, zemépis; vytvarna vychova a hudebni vychova);
¢) projekty blizkych pfedmétii z riznych vzd&lavacich oblasti (Sesky jazyk, dgjepis);
d) projekty nadpfedmétové respektujici priifezova témata RVP ZV,

V typologii projektii miizeme nalézt také projekty malé a velké — spie svym vyznamem.

Informacdni zdroje projekiu

Na zéklad€ zkuSenosti s projektovym vyu€ovanim a vedeni déti k postupné strategii feSeni
projektii a impulsii ze zahrani&ni literatury se v projektové typologii p¥iklanime k dal§imu hle-
disku tfidéni projekti — k informaénimu — materidlovému zdroji:

Projekt volny — material jako zdroj informaci neni Zakovi poskytnut. Opatiuje si ho sam.

Projekt vazany — material, informacni zdroje jsou utitelem dit&ti poskytnuty.

Kombinace obou typl — Zék obdrzi zakladni material, ktery si miiZe rozsifit dle svych
moznosti,
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Ucelenou typologickou fadu piedstavil u nds J. Valenta, z niZ vychazime a dopliiujeme ji:
(srovnej'™)

Hledisko t¥idéni Typy projektt
Navrhovatel projektu e spontanni Zakovské
e umsle piipravené
e kombinace obou typi pedchozich
Ukel projektu e problémové
@ konstruktivni
® hodnotici
e sméiujici k estetické zkuSenosti
e sméiujici k ziskani dovednosti (i socidlnich)
Informaéni zdroj projektu e volny (informaéni material si Zak obstarava sdm)
e vazany (informa&ni material je Zakovi poskytnut)
e kombinace obou typt
Délka projektu e kratkodoby (maximalng 1 den)
e stfednédoby (maximélng 1 tyden)
e dlouhodoby (vice jak jeden tyden, mAg& jak mésic)
e mimoiadné dlouhodoby (vice jak mésic)
Prosttedi projektu e $kolni
e domaci
e kombinace obou typl
@ mimoskolni
Pocet zicastnénych na projektu e individuélni
e spoledné (skupinové, t¥idni, roénikové — mezitiidni,
mezironikové, celoskolni)
Zpiisob organizace projektu e jednopiedmétové
e viceptedmétové

Uvedend typologie projektii nas sméfuje k otazce: ,,Jak postupné zavadst projekty do vyuky
na 1. stupni zdkladni 8koly?* Vzhledem k tomu, Ze feSeni projektu vyzaduje komplex ¢innosti,
které mohou byt samotnymi zaky realizovény teprve na uréitém stupni jejich rozvoje, navrhu-
Jjeme zavédéni projekti do dvou fazi:

1) Faze pfipravna.

V této fazi se nejedna o vlastni realizaci projekti, ale o piipravu Zakd na jejich pozdgj$i rea-
lizaci. Jde tedy o ziskani ur¢itého stupné rozvoje osobnosti ditéte. Souhrnné to méiZeme nazvat
vybaveni ditéte kompetencemi k uéeni, objevovani, mysleni a uvazovéni, komunikaci, koope-
raci, préci a pfizpiisobovani se zménam (kompetence pro Evropu), a to samoziejm& postupng
vzhledem k jiZz dosaZené tirovni ditéte. Rozvijeni a utvareni kompetenci se d&je postupng, na-
pfiklad: zavadénim didaktickych her do vyuky, parovym vyucovanim, praci v mensich skupi-
néch se zvySujici se délkou skupinové préce, feseni problémovych tikold, zvy$ovani samostat-
nosti, podnécovani aktivity, zakomponovénim dlouhodobych &i celoro&nich motivagnich her
do vyuky, uéenim v blocich, meziptedmétovou integraci uéiva, sebereflexi, sebehodnocenim
vysledki své price atd... Zvla§tni vyznam v této fizi miiZe mit integrovand tematicka vyuka.
Bez plipravy ditéte na projekty obvykle kazdy pokus realizovat Gspésné projekt s Zaky konéi
nelispéchem a zklaménim Zaku i uditele. Uitel utvafi spoledns s Zaky vhodné klima prostiedi
(viz wvodni kapitola prace Promény vzdé€lavaciho systému...).

104 VALENTA, I. aj. Projekiovd metoda ve $kole a za $kolou. Pohledy. Praha: Ipos Artama, 1993. s, 5-6.
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2) Faze piimé prace s projekty.

V této fazi se jiZ postupné zaméiujeme na praci s Zaky na projektech:

a) osvédCuje se zadinat s projekty spoleénymi, projekty spontdnnimi a kratkodobymi, které
realizujeme ve $kole;

b) zpodatku by to mély byt projekty, v nichZ pfevazuji praktické ukoly, projekty piirozensg
integrované, bez pfedmétového vymezeni;

c) postupné prodluZujeme dobu trvani projektu, zafazujeme projekty jejichZ nositelem miize
byt i uditel, které se viak stanou podnikem Zaka;

d) zafazujeme projekty, které vyZaduji teoretické zpracovani problému;

€) u naroén&jich projekti pedkladame nejprve projekty vazané, aby se Zaci méli o co
opfit;

f) pozdg&ji zafazujeme projekty volné, prodiuZujeme dobu zpracovani;

g) po zvladnuti projektii spoleénych zpracovéavaji Zaci projekty individualni, $kolni;

h) piidavame projekty individudlni $kolni kombinované s domacimi a pfechazime k projek-
tim domécim.

Uvedeny postup neni samozfejmé striktnim vyétem sledu jednotlivych ¢innosti a postupt,
ale jen orientaénim voditkem pro uvazovani nad pojmenovanou otdzkou. ‘

3.4 Prednosti a Gskali projektové vyuky

Piesto, Ze projektovéa vyuka a metoda nejsou fe§enim novym, nenasly si prozatim v dneSni
pedagogické praxi své $iroké uplatnéni. Ve vyssi mife jsou spiSe vyuZivany Skolami alternativ-
nimi a inovativnimi, Mnohdy jsou realizovany jednotlivymi vyucujicimi jako ,,zpestfeni® vy-
chovné vzdélavaciho procesu, nikoliv jako systematicky zdsah zaélefiovany do vyuky. Uved’'me
alespoil n&které diivody zmitiované uditeli z praxe, pro¢ tomu tak je: projekt je ndroény na pii-
pravu, je naro¢ny na pomficky a materialni zaji§téni, vyZaduje dovednost prace ve skupinéch,
vyZaduje tvoiivé reagovat na zmény v procesu, je naroény na organizaci, uditelé by nezvladli
probrat uéivo, pro projektové vyuéovani nevyhovuji dnesni osnovy...Z uvedenych vyroki je
patrné, Ze uZiti projektové metody klade vysoké naroky na §kolu — na Feditele, ucitele, zaky,
jejich rodiée i bezprostiedni okoli. I pies tyto naroky jsou vSak néktefi ucitelé ochotni s Zaky
pracovat na feSeni projektii. Je-li tomu tak, pak si musime klast otazku: ,,Pro¢ v dneni dobé
dochazi v n&kterych nasich kolach k oZiveni projektové vyuky a metody? Pro¢ tomu tak neni
ve viech Skolach?“ Tyto otdzky nas zékonité vedou k zamysSleni se nad takovymi fenomény,
jakymi jsou vyhody ¢&i tiskali projektové vyuky.

JiZ v ramci reformnich §kol 30. let byly projekty podrobovany dislednému zkoumani. Sam
V. Ptthoda piSe, Ze ,, byly vyzkouSeny vSechny druhy projektii a byly pozndny jejich vyhody
a nevyhody. V semindiich reformnich Skol bylo o projektové metodé referovdano a podrobné
projedndvdno...'%

Na zaklad& ziskanych zkuSenosti byla pak nasledné formulovana jistd doporudeni, kterd
upozoritovala na pozitiva, vyhody, piednosti projektové metody a stejné tak i na jeji negativa,
omezeni, uskali. Domnivame se, Ze pro porozuméni projektové metodé je nezbytné uvédomovat
si jeji pozitivni i negativni strnky, umét vyuzit jejich vyhod a naopak eliminovat jeji negativa.
Pro ugditele to znamena piedevsim projektové metodé dobfe porozumét, pracovat s ni a disled-
nou sebereflexi své vlastni praktické zkuSenosti dochazet k novym zji§ténim a objeviim.

105 pRIHODA, V. Reformni praxe Skolskd. Praha: Ceskoslovenska grafick4 unie, 1936. s, 162.
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