s

dilgich jevl a procest. Tento princip odrazZi jak ontodidaktické, tak psychodidaktické souvislosti vyuky
Zestiny.

Ad a) Mezipredmétovd (nékdy téz nadpredmétovd) troveri tematicko-poznatkové integrace je v pfipadé
vyuky Cestiny zaloZena na jeji podpéirné funkci ve vztahu k ostatnim pfedmétim, zvlasté ve vztahu
< uceni se dal3ich jazykd (Cechova & Styblik, 1998, s. 17). Jak jsme uz zddraznili, vyuka cestiny vytvar
operacni prostiedi pro veskeré vzdélavaci a vychovné pasobeni (Prouzova, 2010, s. 151). Tento vztah
Je recipro¢ni: dobrd Groven komunikaéni kompetence Zzakovi poméaha ve véech ostatnich predmétech
2 uceni se ostatnich pfedmét(i obohacuje jazykové struktury zaka (srov. Cechova & Styblik, 1998,
5. 18). Cesky jazyk jako predmét prostupuje viechny predméty napfi¢ kurikulem a viechny pfedméty
se k nému sbihaji, potkavaji se v ném. V tomto smyslu je tfeba ve vyuce edtiny klast daleko vétéi diiraz
nakomunikacni a pragmatické aspekty vyuky, na recepcii produkci mluvenych i psanych komunikatd,
2 to namisto osvojovani si (¢asto) perifernich jazykovych jevi.

Ad b) Za zakladni Grover tematicko-poznatkové integrace ve vyuce cestiny povazujeme vnitropred-
métovou (nebo téz mezislozkovou *) integraci, tedy tplnou integraci jazykové a komunikaéni vychovy
2 také - kde je to mozné - literarni vychovy. Integraci jazykové a komunikaéni slozky povazujeme za
zakladni vychodisko ve3kerych inovaci ve vyuce cestiny a v nasf koncepci predstavuje hlavni zakonitost.
Vznikd jazykové-komunikaéni vychova.

Vychazime z komplexni povahy verbalni interakce a komunikaéniho procesu, z integrity jednotlivych
funkci jazyka (od poznavaci, komunikaéni, narodné- a kulturné-reprezentativni az po estetickou),
z integrity rozvijenf recep&ni a produkéni textové kompetence, tj. reflektujeme aktualnf ontodidak-
tickd vychodiska, zejména oborové poznani komunikaéné-pragmatické a kognitivni lingvistiky. Kdyz
zdlrazriujeme, Ze integrace slo¥ek vyuky Cestiny i tematicka integrace vice odpovidaji komplexnimu
2 konkreétné-faktickému charakteru myzleni ditéte a pfirozenym tendencim v jeho Fecové ontogenezi,
reflektujeme aktudlni psychodidakticka vychodiska. Poznavéni jazyka bez komunika¢niho presahu je
vyuzitelné jen omezené (napf. pfi popisovani nebo objasfovanf jazykovych jevii samych o sobé) a po-
znavani komunikace bez jazyka (véetné paralingvalnich a extralingvalnich prostfedku) je neuvédomaélé,
a tedy postradajici samu podstatu. Jazyk a komunikaci povazujeme za vzajemné neoddélitelné.

Ad ¢) VnitrosloZkovd droveri tematicko-poznatkové integrace znamend, Ze hledame smysluplné propo-
Jeni jazykovych jevii a procesd tak, aby vyuka skuteéné pfedstavovala jazyk jako vzdjemné provazany
a podle urcitych z&konitosti fungujici systém; v diisledku tato integrace pfedstavuje propojenijednot-
livych celkdl uiva. | zde vychazime z onto- a psychodidaktickych souvislosti, tj. jazykové prostfedky
a zakonitosti jejich fungovani nevyuzivame v komunikaci izolovang, ale komplexné a ve vzajemné
interakci. Takto jazyk reflektuje i spontanni jazykové védomf zaka. Ve vyuce tedy integrujeme nejen
zvukové, pravopisné, syntaktické a morfologické aspekty s aspekty lexikalnimi a slovotvornymi, ale
k nim pfedev3im téZ aspekty sémantické, pragmatické a stylové.

Nasledujicim pfikladem ilustrujeme komplexnost v komunika&nim pristupu k vyuce ¢estiny na viech
trech drovnich integrace. Cviceni pro 4. nebo 5. roénik z<$ je ramovano komunika&nim tématem ze
sféry bézné kazdodenni komunikace, integrujeme v ném dvé propojené oblasti jazykového uéiva se
slohové-komunikaénim uivem, pri¢ems uvédomované jazykové prostredky slousf rozvijeni produkce
textu podle daného textového modelu. Uplatriujeme didakticky postup od komunikace k jazyku a zpét,
zaroven ucivo matefského jazyka integrujeme s vyukou angli¢tiny jako jazyka ciziho.

“ Tradi¢ni slozky pfedmétu ¢esky jazyk a literatura: jazykova vychova, komunikaéni (slohové-komunikatni) vychova a literarni vychova.
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