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Vychova

Optimalni vychovné-vzdélavaci model soucasného pojeti vychovy v sobé spojuje
nejpokrokovéjsi pedagogické tradice s vychovnymi potifebami spolecnosti. Vychova je jednim
z vyznamnych faktorti rozvoje spolecCnosti, obCanu, ktefi se kvalifikované a aktivné podileji
na zivoté spolecnosti.

Pedagogika vychazi z tradic a idealt, které vykrystalizovaly od pocatku novovéku. Tyto
idealy v minulosti obhajovali Komensky, Rousseau, Kant, Pestalozzi, Spencer, Dewey a dalsi.
Nase pedagogika se snazi uskuteciovat ideu Komenského rozvijet ,,vSechny ve vsem
viestranné®.

Ve vseobecné deklaraci lidskych prav jsou formulovany zakladni pozadavky na vychovu

v demokratické spoleCnosti.

Pojem vychova

Rozvoj jedince je celozivotni proces, na ktery ma vliv dédi¢nost, prostiedi a jiné. Jejich vlivy
se vzajemné pronikaji, integruji, i paralyzuji a davaji vznik rysim osobnosti promitajicim se
do sféry intelektualni, citové 1 volni a v jejim pfistupu ke skutecnosti, v jejich potfebach a
zajmech 1 v jejim socialnim chovani.

Biologicka podminénost, jez je dana genetickou vybavou organismu, je pfedmétem zajmu
antropologie, 1ékafskych véd a dalSich oborq, které se snazi, aby na pocatku zivota
nedochazelo k nezadoucim genetickym deformacim jedince.

Na rozvoj jedince puisobi dva zakladni vlivy — prostiedi a vychova. Jde o vliv materialniho a
socialniho prosttedi, které modifikuje, akceleruje anebo retarduje vyvoj. Prostredi formuje
jedince, ktery prostiedi postupné poznava a méni.

Zamérné pusobeni na rozvoj osobnosti oznacujeme jako vychova. Tato vychova mize byt jak
intencionalni (pfima), tj. za bezprostifedniho pedagogova pusobeni na jedince, tak
funkcionalni (nepfima), tj. ovliviiovani rozvoje osobnosti vhodné adaptovanym prostiedim.
Pojem vychova je chapan rizné riznymi autory i pedagogickymi sméry. Napt. Vlastimilem
Parizkem, kardinalem FrantiSkem Tomaskem, Heinzem-Elmarem Tenorthem a mnoha
dal§imi.

Obecné rysy vychovy

Vychova je vzdy konkrétni povahy: kona se v urcité spolecnosti, pro spole¢nost a na trovni
této spolecnosti. Kazda vychova je determinovana idealy své spoleCnosti. Jaké jsou idealy
spolenosti, takova je 1 jeji vychova. Vychova odréazi znaky své spolecnosti a soucasné
ptipravuje jedince pro dal$i rozvoj této spolecnosti.

Nase soucasna vychova je odpovidajici podminkam ¢eské demokratické spolec¢nosti. Je to

vychova zalozena na pokrokovych globalnich lidskych idealech a domacich tradicich.



Pripravuje jedince pro zivot ve spole¢nosti a rozviji ho. Vychova je jednim z vyznamnych
Cinitel rozvoje spolecnosti. Nase soucasna vychova je cilevédoma a planovita pfiprava
jedince pro zivot v rozvijejici se spolecnosti.

Vychova mé charakteristické rysy: permanentnost, univerzalnost a mnohostrannou orientaci.
Zakladnim rysem je permanentni charakter.

Vychova druhym jedincem (heteroedukace) a sebevychova (autoedukace) jsou zakladnimi
formami vychovy. V mladi prevazuje heteroedukace, ktera by méla co nejrychleji sméfovat
k autoedukaci. Vychova dospélych by méla byt autoedukativni.

Moderni univerzalni vychova se dotyka kazdého v kazdé zivotni situaci. Je pfitomna nejen

v roding, ve Skole a v mimoskolskych vychovné-vzdelavacich zatizenich, ale ma funkci i ve
spoleCenskych organizacich i v hromadnych sdé€lovacich prostfedcich.

Pti pluralité iniciatorti vychovy je potfeba urcité integrace dil¢ich vychovnych procesu pfi niz
se zdaraznuje spoluprace Skoly a rodiny, pii navaznosti Skolskych stuprit, pii délbé prace
mezi Skolou a kulturnimi institucemi 1 v dalSich vychovnych situacich.

Kazda vychovna aktivita ma svou rovinu globalni, teritorialni 1 individualni. Ve vSech téchto
rovinach probihaji neustale procesy diferenciacni i integracni se snahou o optimalizaci
vychovného efektu z hlediska potfeb jedince, spolecnosti i lidstva jako celku.

Mnohostranna orientace vychovy probiha v nékolika smérech.

Vychova se snazi ptipravit jedince pro zakladni socialni role.

Mnohostranné orientovana vychova rozviji zaroven zakladni fyzické a psychické kvality
jedince. Poskytuje mu potiebné védomosti, cvi¢i jeho navyky a dovednosti, zkvalitiiuje jeho
schopnosti, utvaii jeho postoje ke skutecnosti. Toto Komensky nazyval paralelnim rozvojem
Shlavy, rukou i srdce*.

O vychové jako o pruniku vzdélavani a vychovy hovotime jako o dvoustrankovitosti
pedagogického procesu. Vzdélavani je rozvoj védomosti, dovednosti, navykt a schopnosti,
vychova v uz§im smyslu jako rozvoj postoju jedince ke skutecnosti, jeho potieb a zajmu.
Vyslednici je charakter osobnosti projevujici se socialnim chovanim.

Mnohostranna orientace rozviji jedince v jednotlivych oblastech kultury (tj. ve filozofii, védé
a technice, v uméni, v praci a ekonomice...). Slozky (komponenty,soucasti, druhy) vychovy
se shrnuji do okruhi: Vychova svétonazorova (nabozenska, filozoficka), vychova jazykova,
védecka a ekologicka, vychova technickd, ekonomicka a pracovni, vychova moralni, pravni a
politickd, vychova estetickd a télesna. Pti vzdélavaci Cinnosti se uskuteciiuje vzdy néktera
slozka jako dominantni a dalsi jako dopliiujici.

Pedagog stoji na kazdém svém kroku pted otazkou, pro které socialni role a situace jedince
ptipravuje, které jeho kvality a pro¢ rozviji a v kterych kulturnich oblastech mé jeho rozvoj

uskutecnovat.



Vychovné cile

Vychovny cil je jedna ze zakladnich pedagogickych kategorii. Z vychovnych cilt vyplyvaji
jak adekvatni vychovné prostiedky, tak odpovidajici vychovné principy,formy i metody.
Vychovny cil je kategorie historicka, méni se s epochou, staitem a narodem, s filosofii i
kulturou. Jiné jsou antické vychovné cile, jiné jsou stfedovéké. Také dnes jsou rozdily mezi
jednotlivymi pedagogickymi koncepcemi dany piedevsim diferencemi ve vychovnych cilech,
které si tyto koncepce pied sebe stavi.

Zakladni alternativu v zaméfeni pedagogické prace tvoii cile individualni a socialni. Pomem
individualni vychovny cil se rozumi pedagogika takové zaméteni vychovy, které usiluje
predevsim o osobni rozvoj jedince, o jeho prospéch a uplatnéni. Tuto orientaci vychovy
najdeme u Locka, Rousseaua i Spencera a je pfiznacna zvlasté pro reformni pedagogiku
20.stoleti. socialnim cilem rozumime naopak takové zameteni v pfiprave jedince, které ma
uvédoméle kvalifikovane a odpovédné plnit své socialni role.

Pti kazdé vychovné ¢innosti vzdy sledujeme jednak cile obecné, tj. cile spole¢né veskeré
vychove (jako je plny a mnohostranny rozvoj jedincem, stimulace jeho vztahu ke skute¢nosti,
pomoc pii formovani jeho charakteru a chovani atd.), jednak specifické cile, tj. osvojeni
konkrétnich védomosti, dovednosti a navykt a navozeni konkrétnich postoja, potieb a zajmu
spjatych s oborem, ve kterém se vychova kona.

Vyznamnou alternativu v zameéteni vychovné ¢innosti tvoii cile materialni (informativni) a
cile formalni (formativni). Materialni koncepce vychovy se orientuje na osvojeni konkrétni
ucCebni latky (materie), tj. na osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti a navyk,
pottebnych k zvladnuti urcitych teoretickych i praktickych ukold. Formativni orientace
vychovy znamena jeji zaméfeni na rozvoj schopnosti; ucebni latka se chape jako prostredek
jedincova formativniho rozvoje (napt. matematické ucivo je prostiedkem rozvoje logického
usuzovani). Formativni koncepce vychazi z psychologické teorie transferu (pfenosu)
schopnosti pf1 osvojovani novych analogickych védomosti a dovednosti.

Podle zaméreni vychovy k pfitomnosti nebo budoucnosti mizeme hovofit o cilech
adaptacnich a anticipac¢nich. Adaptaci rozumime v psychologickém procesu uzptisobeni
jedince stavajicim podminkam, tj. stavajici vyrobé, ekonomice, technice, véde 1 kulture.
Anticipaci rozumime naopak pfipravu jedince pro podminky budouci spole¢nosti, do které
jedinec vstoupi a kterou ma svou aktivni Cinnosti vytvaret a pretvaret.

Vyznamnym problémem pii posuzovani jakékoliv vychovy je vztah cila teoretickych a
praktickych. Kazda vychova ma své cile teoretické, jejichz té€zisté je v systému védomosti, 1

své cile praktické, jejichz podstata tkvi v kvalitnich dovednostech a navycich, nebot



konecnou vyslednici vychovné prace je vzdy uspésna a pro jedince i pro spole¢nost prospésna
¢innost. Pedagogika odmita jak jednostranny teoretismus v zaméfeni vychov, projevujici se
podcenovanim nebo pfimym odmitanim praktickych cild, tak vychovny prakticismus, ktery
vede ke snizovani ulohy teorie a k prehlizeni soustavného teoretického vzdélani.

S problémem prakticismu a teoretismu uzce souvisi otazka autonomnich a heteronomnich
cilu vychovy. Autonomnim cilem rozumime takovy cil, ktery si pfi vychové stanovi sam
vychovavany jedinec. Heteronomni cile jsou ur€ovany jinymi €initeli, jako je stat, skupina,
pedagog nebo rodi¢e. Vychova (zvlasté vychova dospélych) se nékdy zjednodusené chape
jako priprava jedince ve smeéru cilt, které si sam klade, pro které se sam rozhoduje. Toto
pojeti plati ve vétsi mife jenom pii vychoveé zajmové; pii vychove jedincl organizované a
zaji§tované statem,pii vychove v kterékoliv organizaci stejné€ jako pii vychove profesni
vstupuji nutné do popredi také cile heteronomni, tj. pfedstava statu, organizace nebo

pracovisté o optimalnim profilu jedince, kterého ma byt vychovou dosazeno.

Cinitelé vychovy

Jednim ze zavaznych problém, ktery zkouma pedagogika pfi analyze vychovné —
vzdélavaciho procesu, je otazka jeho Cinitelt (faktora). Pedagogicky proces je stalou interakci
mezi pedagogickym pracovnikem a vychovnym jedincem. Na jedné strané stoji pedagog
(rodi¢, ucitel, vychovatel, lektor), ktery je iniciatorem tohoto procesu. Na druhé strané stoji
vychovavany jedinec (dite, zak, student, frekventant, zaméstnanec), jehoz osobnost se

v tomto procesu rozviji. Vychova a vzdélavani se pak uskuteciuji za vyuziti rozmanitych
vychovnych prostiredki, jako je hromadné nebo individualni vyucovani, pasobeni
pedagogicky adaptovaného prostiedi, vliv hromadnych sdélovacich prostfedka, prace, hry,
atd. Uginnost tohoto procesu zavisi jak na kvalitach pedagogovi osobnosti a jeho ¢innosti, tak
na predpokladech a aktivité vychovného jedince nebo skupiny, 1 na vhodnosti a mife

nasazenych prostredka.



