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PEDAGOGICKE PRINCIPY

Uspéch vychovné vzdélavaci &innosti je podminén nékolika Giniteli, napf.
osobnost pedagoga, piedpoklady vychovavaného jedince, materialni 1
organizaéni zabezpeceni 1 samo pojeti vychovné vzdélavaci ¢innosti. Zakladni
pravidla, ktera zajist'uji efektivnost vychovné vzdélavaciho ptisobeni se nazyvaji
pedagogické principy, tj). nejobecnéjsi pozadavky optimalizujici vychovné
vzdélavaci ¢innost.

Pedagogické principy maji obecnou platnost a v jednotlivych
pedagogickych situacich se pak adekvatné modifikuji.

Témér vSechny pedagogické principy ieSil ve svych dilech Jan Amos
Komensky. Zvlastni postaveni mél v jeho systému princip nazornosti,
soustavnosti, uvédomélosti, pfiméfenosti a v§estrannosti vychovné ¢innosti.

Jednotlivé sméry novodobé pedagogiky vétSinou preferovaly jenom nékteré
z pedagogickych principii, samy o sob¢ jsou spravné a vyznamné, ale brany
1zolované¢ mohou vést k jednostrannosti. Tak orientace Jeana Jacquesa
Rousseaua na piirozenost a svobodu vychovy a na osobni zkuSenost
vychovavaného jedince oslavila v jeho pedagogice moment systemati¢nosti a
spolecenské zavaznosti.

Ke konstituovani pedagogiky jako védy vyznamné prispél na pocatku
minulého stoleti némecky filozof, psycholog a pedagog Johann Friedrich
Herbart. Vychovné cile rozliSuje na nezbytné (pevny charakter, rozvoj
aktivnosti a mnohostrannych zajmi). Cely proces vychovy ¢leni do tii oblasti —
vedeni, vyucovani a mravni vychova.

Zdogmatizovana vychova Herbartovy pedagogiky (herbatismus) se stala
terCem kritiky modernich pedagogickych proudi na zacatku 20. stoleti.

Dalsi vyznamni teoretikové v oblasti pedagogickych principti byli naptiklad:
Némec Adolf Diesterweg, Rusové Lev Nikolajevi¢ Tolsty, Konstantin
Dmitrijevic USinsky a Herbert Spencer, ktery zastaval princip spojeni
vychovy se zivotem.

Princip aktivnosti
Tento princip je pfimo podminkou vzniku vychovné vzdélavaciho procesu,
zalozeného na spolupraci mezi ucitelem a zakem.
/Znamena to, Ze:
- usili ucitele se pi1 vyu€ovani musi opirat o samostatnou ¢innost zakut




- ucitel by mél zaka stimulovat vhodnou motivaci, zajistit aktivni pozorovani
skute¢nosti, promysleni latky, prekonavani piekazek, obtizi a soustavné ho
vést k aplikaci a k praktickému vyuzivani védomosti a dovednosti

Princip nazornosti
Princip nazornosti je jednim z nejvyznamnéjSich. Je to pozadavek opirat

proces uceni o bezprostiedni nazor.

Je to pozadavek:

- vychazet v pedagogickém procesu ze smyslového nazirani piredmétu a jevu
skute€nosti a z jejich obrazi (). pfimy nazor)

- opirat se o dosavadni predstavy a zkuSenosti vychovavané¢ho jedince
(nepfimy nazor)

- systematicky rozvijet jeho naziraci predstavovaci schopnosti (tj. vnimani,
pozorovani a fantazii)

Princip uvédomeélosti
Timto principem oznacujeme pozadavek, aby vychovavany jedinec

v pedagogickém procesu probirané latce a kladenym narokim plné

porozumeél.

To znamena, Ze:

- osvojované ucivo se ma ve védomi zaka spravné odrazet ve formé jasnych
piedstav, poymi, soudi a usudki

- zak musi umét ziskané védomosti spravné vyjadiovat jak jazykove, tj. piesné
uzivat odbornych nazvt, jasné¢ popsat, definovat a vysvétlit jevy a vyvodit
obecné zavery

- ma 1 pochopit ulohu ziskanych védomosti a dovednosti a spravné a tvoiiveé
Jich v praxi pouzivat

Té&snou spojitost tohoto principu s nazornosti vyzvedal Jan Amos Komensky,
kterému nazornost byla pifedpokladem skute¢ného pochopeni a tvirci aplikace
V ZIVOtE.

Princip trvalosti

Efektivnost vychovy je podminéna také trvalosti vysledka. Tyka se jak
osvojenych védomosti a dovednosti, tak 1 rozvinutych zajmi, schopnosti a
postoji ke skutecnosti.

Princip primérenosti

Na tomto principu zavisi kvalitativni 1 kvantitativni stranka cile 1 obsahu
vychovy. Musi byt v souladu s vékovou vyspélosti a s dosavadni urovni
jedince.




Vychozi pozadavky:

- zachovavat zakladni pravidla pedagogického postupu: od blizkého
- znat vékové a individualni zvlaStnosti vychovavaného jedince

- individualni pristup k vychovavanému jedinci

Princip emocidlnosti

Rozumime jim pozadavek probouzet v zacich béhem pedagogického procesu
1 citové prozitky, opirat se o né¢ a udrzovat radostnou tvurci pracovni
naladu,, pi1 niz je zdolavani 1 narocnych vyukovych tukoli snaz$i a méné
unavne.

J. A. Komensky piSe: ,, Veselé nalady je tieba, aby se nedostavilo znechuceni
nebo osklivost, pravy to mor vyucovani.

Dalsi pedagogické principy mohou byt napiiklad:

- princip cilevédomosti — jasné stanoveni konecnych 1 dil¢ich cili vychovné
vzdélavacich ¢innosti

- princip soustavnosti — pedagogovo puisobeni 1 ¢innost vychovavaného
jedince by méla byt co nejsoustavnéjsi, veSkeré vychovné podnéty by mély
byt uspofadany do zdivodnéného systému, ktery umozni jejich osvojovani v
logickém potradku

- princip vSestrannosti — obraz ucelen¢ho systému s vyvazenymi proporcemi
teorie a praxe, duSevniho a fyzického, abstraktniho a konkrétniho,
vSeobecného a specidlniho

Zavér:

K dodrzovani vSech pedagogickych principi je tfeba hodné soustiedéni,
energie a urCité je také dilezita praxe pedagoga. Béhem pedagogické ¢innosti si
pedagog rizné principy osvoji a pak uz je provadi automaticky.

U mladsich pedagogti neni problémem princip emocialnosti, mlady pedagog
je plny energie a chuti do piedavani novych informaci a poznatki, ¢asto se ale
u nich setkdvame s problémem a tj. princip pfiméfenosti a soustavnosti.
Mladému absolventu pedagogické fakulty déla problémy uspoiadat si latku do
srozumitelné a zakovi pochopitelné formy.To se na pedagogické fakulté nenauci
a je toto uméni tieba ziskat zkuSenosti a praxi.

Stalym problémem je také princip uvédomélosti. Ve Skole se Casto stava, ze
ucitel latku odvyklada, ukdze dany problém na néjakém piikladu a polovina
tiidy latku nepochopi. S tim mame asi nejvétsi zkuSenosti. U Ceského jazyka
nebo d€jepisu to neni tak podstatné,ale u u€iva matematiky nebo fyziky to uz
zatina byt vétsi problém. Zaci se pak doma sami uéi a memoruiji latku, o které
nemaji ani ponéti a co hif, nékterym pedagogiim stac¢i dané ucivo pred tabuli



odiikat bez piemysleni a zak odchazi s dobrou znamkou. Skodni jsou na tom
pak studenti, ktefi nemaji tak dobrou pamét, nejsou schopni se danou latku
naucit doslova nazpamét' a ve Skole jim to ucitel poradné nevysvétli. To je
podle nas nejvétsi problém na nasich zakladni a stfednich Skolach.

Myslime si, ze princip aktivnosti a ndzornosti je dodrzovan. Ve vétSing
piipadi a u vétSiny pedagogh jsme se setkaly se snahou komunikovat se zaky,
nazorné¢ vSe ukazovat,nosit si do hodiny co nejvice pomicek....Princip
piimétenostt je na naSich Skolach dodrzovan, aspoii je to na$ nazor. Ucitelé
vétSinou své zaky znaji, jelikoz je na zakladnich Skolach uci tieba pét let. Za tu
dobu maji dostatek ¢asu kazdého zaka individualné poznat a ud€lat si1 na néj
urcity nazor. Nikdy jsme se za dobu nasi Skolni dochazky nesetkaly s tim, Ze
bychom $§ly za ucitelem s ur€itym problémem a byly vykazany, Ze se s nami
nechce zatézovat. Myslime si, Ze tento pfistup je velice dilezity, protoze je
potieba urcita diivéra mezi ucitelem a jeho zakem.
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