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1. Uvod

Dité ci adolescent se svymi vlastnostmi a vyvojem je predmétem zajmu nékolika
védeckych disciplin, o néz se moderni pedagogika opira.

Jsou to zejména: - ontogeneticka psychologie,

- pedagogicka psychologie
- sociologie détstvi a rodiny.

vvvvvv

tvkajici se ditéte v roli Zdka.
Rozhodujicimi determinantami pro mne budou:
- kognitivni, a to zejména inteligencni charakteristiky déti
- sociokulturni a socioekonomické poméry v rodinach déti.




II. ROZDILNOST V INTELIGENCI A NEROVNOST VE VZDELANI

Nejdiive bych objasnila co se skryva za samotnym pojmem inteligence. Inteligence je
dnes povazovana za ,,obecnou mentdlni kapacitu“, tj. vybavenost clovéka nejen pro abstraktni
mysleni, ale 1 pro kreativni vykony nejruznéjSiho typu a schopnost ucelné se adaptovat na
prostredi aj. Mazeme ji méfit tzv. inteligenénim kvocientem (IQ), ktery na pocatku tohoto stoleti
zkonstruoval Alfred Binet. Jim se kvantitativné urCuji nékteré intelektové schopnosti jedince
(schopnost logického uvazovani aj.).

Stale diskutovanym problémem vSak ale zustava to, zda je inteligence vrozend nebo zda
se_da ucenim, zkusenostmi, socidlni interakci vyrazné ménit. Za prokazané se ovSem povazuje,
ze uroven inteligence u tychZ osob se méni ,,pfirozené” s vékem. Vykon v inteligencnim testu se u
Sestnactiletych subjektd zvys$il v priméru o jednu tietinu ve srovnani s jejich vykonem v Sesti
letech. Na tomto zvySeni inteligence se vSak podili jednak zrani (dané geneticky) a jednak uceni.

Dlouholetou otazkou je také, zda diference mezi détmi dané jejich pfislusnosti k riznym
etnickym skupinam se odrazeji 1 v rozdilnostech jejich inteligence, a v dusledku toho i ve Skolnim
vzdélavanim.

Nerovnost ve vzdélani se nam snazil piiblizit prof. A. Jensen ve své teorii deficitu.

Jensen v této teorii ukazuje, ze velka cast intelektovych schopnosti jedince je vrozena, a
tudiz ze na intelektovy rozvoj zaka nema skolni vzdé€lavani tak vyznamny vliv, jak predpoklada
pedagogicka teorie. Vypocital, ze asi 82% variability skoru 1Q je urCovano geneticky. Tato
geneticka zavislost inteligence je odlisna u socialnich a rasovych skupin populace: nékteré déti (v
USA predevsim cCernosské) pfichazeji na svét s méné hodnotnym typem inteligence, jsou
geneticky deficitni. Jensen rozlisil dvé urovné intelektovych schopnosti lidi: uroven (1)t).
intelektové schopnosti spocivajici predevsim ve schopnostech memorovani a asociovani
myslenek, a urover (2), tj. schopnost volného vytvafeni pojmu, abstraktniho mysleni atd. Pfitom
obé urovné jsou v hierarchickém vztahu, tj. nizsi Groven (1) je predpokladem vyssi urovné (2).
Socidlni a rasové rozdily v inteligenci se tykaji podle Jensena prave vyssi urovné(2). Zatimco
uroven (1) je vSem lidem vice méné spolecnd, Giroven (2) se v populaci vyskytuje a vyviji odlisné
v nékterych jejich skupinach.

Zavér je tedy ten, ze IQ ani $kolni prospéch nelze zvySovat podle prani pedagogt, nebot’
jsou zde biologicky zakotvena omezeni, ktera nelze ucenim prekonat.

Jensenovy nazory podpofilo mnoho americkych, ale 1 evropskych psychologu a Skolskych
politiku. Nejvyznamnéji pak britsky psycholog ném. puvodu Hans Eysenck.

Existuje vSak jesté mnoho dalSich riznych pohledu na miru inteligence a vzdélavani
v etnickych skupinach napi.od britského pedagogického psychologa Fontana ¢i prof. sociologie
Ch. Jenckse.

Také tzv. Colemanova zprdva rozvitila hladinu pedagogického a vetejného minéni. Patrné
nejvyznamnéjsi badatel v USA James Coleman, vypracoval rozsahly material s nazvem Rovnost
vzdélavacich prilezitosti. Byla to co do pokryti populace asi nejrozsahlejsi vyzkumna zprava, jaka
kdy byla do té doby vypracovana. Vyhodnotil data tykajici se 600 000 zaka ze 4 000 skol, a to
pokud jde o prospéch zaka ruznych ro¢nika. Zaveér byl takovy, ze prospéch zaku je odlisny podle
etnické prislusnosti: déti mexickych Americanu, Indiant a ¢ernych Ameri¢ant maji o mnoho nizsi
prospéch nez déti bélochti a Americanu asijského puvodu.

Zjistilo se, ze nejvyznamnéjSim faktorem je socialni a vzdélanostni prostiedi rodin zaku a
druhym nejvyznamnéj$im faktorem je socialni struktura zaku urcité Skoly.




II1. SOCIALNI A JAZYKOVA DETERMINOVANOST VZDELAVANI

Jeden z dulezitych vyzkumu o vlivu socialniho prostiedi ve vztahu ke vzdélavani je
zejména v podobé tzv. Bernsteinovy teorie. V zahranici je tato teorie Siroce znama a empiricky
zkoumana.

Vyrazem Bernsteinova_teorie je oznaCovan v mezinarodni védecké literatufe souhrn
teoretickych nazort a empirickych vyzkumd, které puvodné vyvinul Basil Bernstein, prof. na
Pedagogickém tustavu Londynské univerzity. Jadrem teorie je nazor, ze vzdélavaci uspésnost zaka
zavisi na tom, v kterém sociokulturnim prostiedi rodiny vyrustal a ktery jazykovy kod se tam
osvojil. Bernstein rozlisil , 2 jazykové kody: “- rozvinuty kod

- omezeny kod

(Jedna se vlastné o dvé strukturné odlisné varianty urcitého jazyka)

Kazdy z obou kodu ma vlastni specifické charakteristiky. Déti si osvojuji tyto jazykové
kody v zavislosti na svém socialnim pavodu. V Anglii se déti z tzv. nizsi tfidy osvojuji pfevazné
jen omezeny kod, kdezto déti z tzv. stiedni tiidy se nauci kromé omezeného kodu také rozvinuty
kod. Tento rozdil v uzivani jazykovych kodu v zavislosti na socialni stratifikaci ma dalekosahlé
edukacni dusledky: déti z nizsi tiidy maji potize ve vzdélavani, nebot jejich omezeny jazykovy
kod je jednou z pficin jejich horsiho prospéchu ve srovnani s détmi ze stiedni tiidy, a to dale vede
k riznym omezenim v jejich pozdéjsim zivotnim uplatnéni.

Bernsteinova _teorie podnitila _vznik cetnych vyzkumu pedagogickych i obecnéji
zameérenych. Vyzkumy byly provadény v mnoha zemich, v USA, Italii, Nizozemi a Anglii, v niz
angl. pedagog D. Lawton dosSel ke zjisténi, ze deficit déti z délnickych rodin nespociva ani tak
v uzivani omezeného jazykového kodu, ale spiSe v neschopnosti tzv. pfemény kodu. Délnické déti
setrvavaji bez ohledu na komunikacni potieby dané situace stale u jednoho jazykového kodu,
kdezto déti ze stfedni tiidy jsou schopny prechazet — to ma dusledky zvlasté pro vzdélavaci
neuspéch déti z délnickych rodin.

Dnes je také tato teorie nékterymi odborniky prijimdna, jinymi ostre kritizovana. Jednim
z nejradikalnéjSich kritikd byl W. Labov. Dokazuje, ze Zaci, ktefi jsou ve $kole povazovani za
jazykové zaostalé, nerozvinuté, maji ve skutecnosti v okruhu svého vlastniho Zivotniho prostiedi
vyspélou jazykovou komunikaci. Avsak ve Skolnim prostiedi a v jinych formalnich situacich se
vyjadiuji v neuplnych vétach, odpovidaji na otazky jednoslovn€, s Cetnymi pauzami a vahanim
apod. To je podle Labova jakysi druh obranného chovani, vyplyvajici ze socialni podiazenosti
téchto déti a nutici je k uvedenému zpusobu nerozvinutého vyjadiovani. Labov také porovnaval
rozhovory déti, uzivajicich rozvinuty jazyk a tvrdi, Ze je to ve skutecnosti pouha vymluvnost.

Zaver je tedy takovy, Ze rozvoj jazykové a komunikac¢ni kompetence u déti je vazan na
jejich odlisné sociokulturni (predevsim rodinné) prostiedi a Ze rozdily z toho vznikajici v téchto

vvvvvvvvv

Sancim aj.



IV. KOGNITVNI DETERMINANTY (BLOOMOVA TEORIE)

Existuji dva vyrazné rysy moderni pedagogiky:
1) Psychodidaktika
2) Humanistické teorie

V této Casti bych se blize zaméfila predevsim na humanistické teorie, které maji vliv na
realizaci urCitych praktickych inovaci tradi¢niho uceni a vyucovani ve Skolach. A s nimi tzce
spjatou Bloomovu teorii mastery learning.

Mastery learning (uCeni smeétujici k zvladnuti) je psychodidaktickd teorie pracujici
s predpokladem, Ze:

- ovladnuti ¢1 osvojeni néjakého souboru poznatki ¢i dovednosti ve Skole je

teoreticky mozné u vSech zakua

- maji-li k tomu pfihodné podminky, a to zptsob vyucovani optimalné pfizpusobeny

subjektu a takové mnozstvi Casu, které zak k uceni potiebuje.

Bloom razi také principy, ze existuji pouze zaci, ktefi se uci rychleji, a zaci, ktefi se uci
pomaleji a vyzaduji vice Casu na ucebni ukoly. Pfevazna vétSina zaki muze také v prubéhu
Skolnich edukac¢nich procesu ziskavat velmi podobné vlastnosti, pokud jde o schopnost ucit se,
rozsah uceni a motivaci kufeni — ovSem za ptredpokladu, Zze uceni probiha ve vhodnych
podminkach.

Teorie se ndm snazi prokdzat ze diference v ucebnich vysledcich: nejsou determinovany
pfedevsim rozdilnymi intelektovymi charakteristikami zaka, ale jinymi faktory; a mohou byt
odstranény ¢i vyznamné zmenseny pii1 takovém typu vyucovani, jehoz hlavnim kritériem je to, ze
Z4Cl nejsou omezovani v case, v jakém potiebuji dosahnout osvojeni
urCitého uciva. V souvislosti s timto se musi zasadné odliSovat individualni rozdily v uceni a
individudlni rozdily mezi Zdky.

Bloom se snazil také o uvedeni teorie do praxe, ale vysledky z experimentu provadéném
ve Finsku jen mirné potvrdily hypotézy, avSak nikoli s pozadovanou vyznamnosti. Ve tridach,
v nich byly zavedeny metody mastery learning, byly kognitivni vysledky uceni o néco vyssi nez
v kontrolnich tfidach s tradi¢ni vyukou. Neprokazal se vSak predpoklad, Ze aplikace mastery
learning zlepSuje pozitivni postoje zaka k vyu€ovacim predmétum.




V. SEXOVE ROZDILY JAKO EDUKACNI DETERMINANTA

Zde bych hned na Gvod pouzila otazku zda: Maji divky a chlapci rozdilné predpoklady
k ucéeni?

Prokazalo se , ze skutecné existuji rozdily v uceni se sexovymi diferencemi a ze tyto
vazby (korelace) se vyraznéji projevuji u Zen nez u muzu.

Dochazelo k mnoha ruznym vyzkumum, jak se sexové diference promitaji do odli$nosti
v postojich k u¢eni a v ucebnich stylech zaku 1 dospélych. Nékteré vysledky byly shrnuty do
prehledii a prave jeden z nich zde uvadim:

(autory jsou Biggs a Moor)

- verbalni schopnost: divky rozvinutéjsi

- matematicka schopnost: chlapci rozvinuté;si

- vizualné prostorova schopnost: chlapci rozvinuté;si

- agresivita: divky mén¢ agresivni

Odlisuji se vzdélavaci vysledky divek a chlapcu?

Nejnoveji  jsou kdispozici vysledky mezinarodniho vyzkumu matematického a
piirodovédného, ktery prokazuje, Ze: v matematice a v prirodovédnych predmétech dosahuji
lepsich vysledku chlapci, a to ve vétsin€ ze vSech 40 zkoumanych zemi. Z toho by jsme mohli
vyvozovat , ze chlapci maji v ne€kterych oblastech skolniho vzdélavanim skutec¢né lepsi vysledky
néz divky.

Ale existuji také protichtidna zjisténi. I Svanda ovéfoval tyto vysledky pomoci
didaktického testu, jimz byl soubor tficeti ukolu, které se formou zadani i obsahem podobali
ukolim, s nimiz se zaci bézné setkavali ve Skolnim vyucovani. Obsahove §lo o ukoly vybrané
zuCiva predméttu Cesky jazyk a literatura, matematika, fyzika a oblanska nauka. Je nutno
zduaraznit, ze to byly ukoly vyzadujici od zaka naro¢néj$i myslenkové operace rizného stupné
slozitosti, nikoli jednoduché otazky s nabidkou nékolika alternativnich odpoveédi. Svymi vysledky
1 zpusoby feSeni se ho$i od divek v mnoha smérech lisili, vSechny tyto rozdily byly vsak
v neprospéch hochu.

Zcela_nezpochybnitelna _jsou také zjisteni o lepsich vzdeélavacich vysledcich _divek neZ
chlapcu.

Lze konstatovat, Ze jak u nas, tak v mnoha jinych zemich jsou co do klasifikace
prospéchu divky v priméru na vys$$i urovni nez chlapci.Ale nejen primérné hodnoty prospéchu
svedci o vyssi trovni divek. Obé sexové skupiny se odliSuji 1 rozlozenim Cetnosti znamek. VEtsi
pocet divek nez chlapcii ma v jednotlivych predmétech znamku 1 nebo 2, na druhé strané mezi
chlapci prevladaji znamky 4 nebo 5 a to 1 v predmétech, které se tradi¢né€ povazuji za doménu
chlapcu jako matematika, chemie, fyzika.

Jednou z odpovédi na rozdily v klasifikaci u odlisnych pohlavi je napf. ta, Ze u chlapcu se
projevuje v priméru vetsi strach ze Skoly nez u divek a tato psychicka bariéra omezuje silnéji
chlapce v ucebnich vykonech.




VI. NEKTERE SOUCASNE TRENDY

Jednim z trendi moderni pedagogiky je dnes to, Ze se vénuje pozornosti i té ¢asti populace
zaku oznaCované jako vyjimecné déti nebo déti se specidalnimi vzdélavacimi potiebami. Mini se
tim jednak ty déti, které jsou handicapovany né€jakou formou télesného, dusevniho, smyslového
nebo feCového postizeni, popt. neptiznivymi podminkami svého sociokulturniho prostiedi, jednak
déti obdarené zvlastnim nadanim.

Skolni_edukace nadanych %dkii (s 1Q presahujicim 130) je ve svété feSena v podstatd
dvojim zptsobem:

- ve vetSin€ zemi se uplatnuji pristupy, podle nichz se pro nadané zaky ziizuji urcité
zvlastni formy Skolni edukace (tj. akcelerace = nadanym zakim umoziluje postupovat
ve vzdélani rychleji nebo vstupovat difive nez ostatni populace do vysSSich stupmnu
vzdélavani, rozsifovani = Cetné zemé podporuji specialni tiidy ¢i Skoly pro nadané déti,
do nichz je pristup regulovan urcitymi selek¢nimi procedurami — skoly s matematickymi
a sportovnimi €1 jazykovymi tfidami).

- odlisny pfistup je uplatiovan ve skandinavskych zemich. Prevlada zde minéni, ze v
demokratické spolecnosti nelze vyclenovat nadané zaky z ostatni populace a
poskytovat jim urcité privilegované vzdélavani, které muze vést k vytvareni
socialniho elitarstvi.

~~~~~

néjakym zpiisobem znevyhodnénych — hendikepovanych — do jinych tiid = integrace.V soucasné
dobé¢ je podle individualnich vzdélavacich programa vzdélavano 11% déti. Ukazalo se, Ze ucitelé
béznych skol, specialni pedagogové, feditelé a dalsi pracovnici na mistni trovni prokazali
odhodlani realizovat a tim podpofit tento program, integrace hendikepovanych déti, svym usilim.




VII. ZAVER

V této seminarni praci jsem se zaméfila na jednu ze socialnich roli loveka, se kterou
se setkal kazdy z nés a pro mnohé byla vyznamnym obdobim, jenz ovlivnilo jejich dalsi
rozvoj a vyvoj ve spolecnosti. Je to role ditéte jako zaka.

Kazdy jsme navstévoval rizné typy Skol a poznal odlisné vyucovaci principy. Nékteré
nam vyhovovaly vice, jiné méné. Nékdo byl zakem nadanym, jiny primérnym ¢i
podprimérnym.

A pravé na rozmanitostech povah ¢i narodnosti zakua a s tim spojenou jejich kvalitu
uceni, hledam odpoveédi, kterych se mi dostalo v mnoha riiznych teoriich, z nichz nékteré ve
stru€nosti uvadim.

Vétsina téchto teorii mé vsak piivadi k zaveru, ze kazdé dit€ je jedinecné a je
osobnosti, ke které by se mélo ve vyuce ptistupovat individualn€. Pouze tehdy by se snad
smazala nerovnost mezi zaky. Pro praxi, se to ale stava nerealizovatelnym problémem.
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