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Soubézné s proménami pedagogické teorie se v prubéhu 20. stoleti objevuji v Evropé i v USA

pokusy o novy model Skoly, ktera by vice nez Skola tradi¢ni uplatnila moderni principy
vzdélavani a vychovy mladé generace. Tyto snahy byly jiz v minulosti napr. dim radosti
Vittorina da Feltre nebo pansoficka Skola Komenského v Blatném Potoce. Alternativni Skoly se
stavaji pedagogickymi laboratofemi, kde se hledaji a ové&fuji postupy aplikujici vysledky
moderni pedagogické teorie. SpoleCnym rysem je diraz na zakovu i ucitelovu svobodu, na
rozvoj samostatnosti a kreativity a na vyuziti netradicnich a nestereotypnich forem a metod
vyucovani.



Skola Montessori

Marie Montessoriova / 1870 — 1952 / - italska Iékaika, byla prvni Zenou, ktera
absolvovala lékatfskou fakultu na univerzité
v Rimé , pedagozka, v roce 1907 otevira
centrum péce o déti z chudych rodin
zijicich v fimské chudinské ¢tvrti San
Lorenzo , nazvala jej Dim ditéte / casa dei
bambini / pro déti od 3 do 7 let, stava se
vzorovym piedskolnim zatizenim pro Italii a
postupné 1 pro cely svét, zapojila se do
vzdélavani a prace s détmi oznaCenymi za
retardované, od roku 1913 organizuje
mezinarodni kurzy pro vychovatele a

zahajuje
zahajuje prednaskové turné po Evropé 1
Americe, tfikrat navrZzena na  Nobelovu
cenu
miru v letech 1949, 1950 a 1951.

Vychova ma zajistit svobodny a spontanni rozvoj tvircich schopnosti ditéte. U déti ma
rozvijet nezavislost, sebedtivéru a pocit zodpovédnosti za sebe, druhé i své prostredi.
Montessoriova odmita vychovu jako adaptaci ditéte svétu dospélych. Vazi si détstvi, zkouma
jeho specificnost a nabada dospélé, aby se jim inspirovali. Pfi praci s détmi zjistila, ze maji
velkou schopnost soustfedit se a ponofit se do €innosti, pokud je dostateCné zaujme a citove
upouta / tzv. fenomén Montessori /. SoucCasné si ovéfila, ze déti rady manipuluji s pfedméty a
fesi konkrétni ukoly / skladat a rozkladat, tfidit, fadit, navlékat /, které ke svému uspokojent
dovedou nesCetnékrat opakovat a nechtéji pfitom byt ruSeny. V tomto sméru voli didaktické
pomucky a zptsob prace s nimi. Veskera détska Cinnost je individualizovana, dité si zaméstnani
voli, pracuje svym tempem, podle svych predstav a zamérd. Méni se i uloha uclitele. Ma
ptipravovat vhodné podminky, nezasahovat do Cinnosti ditéte, pouze je pozorovat a ucit se od
ného jeho specifickym pristupim, pranim a stale vyhledavat ucinngjsi podminky k optimalni
stimulaci détského rozvoje.

Metoda Montessori _usnadnuje rozvoj ditéte v jeho celistvosti: vzdélanim,
télesné, emocne€, duchovné a spolecensky. Vychovou takto celistvého ditéte podporujeme jeho
tvofivost,m kritické mysleni, schopnost fesit problémy a schopnost spolupracovat s ostatnimi
na spolecném zajmu.

Cile Montessori vzdélavani
Cilem Montessori vzdélavani je vychovavat samostatné, schopné, odpovédné a prizptusobivé
obCany, ktefi budou mit po cely zivot schopnost ucit se a feSit problémy. Uceni probiha
v atmosféfe zajmu, spoluprace a péce. Studenti si rozSifuji znalosti pomoci zkuSenosti
iniciovanych jimi samymi nebo ucitelem. UCeni probiha za pomoci smysli. Studenti se uci
opakovanym pouzitim praktickych materiali a spolupraci s ostatnimi. Na jednotlivce se hledi
jako na celek. T¢lesné, emocCni, spoleCenské, estetické a pozndvaci potieby a zajmy jsou
neoddé¢litelné a maji stejnou dulezitost. Respekt k sobé€, k ostatnim, k prostiedi a Zivotu je
nutny pro rozvoj svédomitého pristupu k lidem a planeté.
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Jedinecnost systému Montessori

Pristup k celistvému ditéti

Primarnim cilem programu je pomoci kazdému ditéti dosdhnout plného potencialu ve viech
oblastech Zzivota. Podporuje u ditéte rozvoj socialnich schopnosti, emocni rist a télesnou
koordinovanost stejné jako poznani. Pod vedenim specidlné pfipraveného ucitele umoziuje
ditéti zazivat radost z uceni, mit Cas radovat se z postupu a zajistit vyvoj sebevédomi a
poskytnout zkuSenosti, ze kterych déti vytvareji své znalosti.

Pripravené prostiedi

Rozhodujicim Cinitelem, ktery mize zajistit svobodny a spontanni rozvoj ditéte, je vhodné
prostiedi. Montessoriova zjistuje, ze prostfedi dospélého Cloveka je ditéti cizi a nepfimérené.
Proto se zaméfuje na takovou upravu prostiedi, kterd by mohla splnit pozadované cile. Tuto
upravu détského prostfedi fesi jednak volbou a adaptaci vécného zafizeni / ucelnost,
jednoduchost, estetiCnost /, jednak vybérem vhodného didaktického materidlu. Cilem je
vytvortit prostiedi, v némz se déti mohou pfirozené rozvijet a kde si uchovaji pocit zvédavosti a
udivu. Proto, aby se dité¢ mohlo ucit vlastnim tempem, je musi podporovat prostiedi, kde se
uci, uCebni pomucky a atmosféra tfidy. Ucitel poskytuje potifebné zdroje a umoziuje ditéti
pracovat v bezpe¢ném a pozitivnim prostiedi. Déti uciteli davéruji a odvazuji se zkouSet nové
véci a buduji si sebedivéru. Hlavnim ukolem pfipraveného prostredi je v co nejvétsi mife ucit
rostouci dité nezavislym na dospélych. Ttida je ptipravenym prostiedim. Ttida je ptizplisobena
potiebam ditéte.

Materialy

Na zakladé pozorovani véci, kterymi se déti bavi a jimiz se opakované zabyvaji jsou vytvoreny
ucebni pomucky, jez stimuluji smysly, postupuji v logické fadé a maji v sobé zabudovanou
kontrolu spravnosti. Pouziva se velké mnozstvi materialt, které vychazeji z potieb studentti na
mnoha raznych stupnich vyvoje.

Ucitel

Ucitel vytvari prostfedi tfidy, je zdrojem informaci, vzorem, piedvadi ucebni pomucky,
dokumentuje a peclivé pozoruje chovani a vyvoj kazdého ditéte. Ucitel funguje jako
zprostiedkovatel znalosti.

Pedagogika v praxi

Kazd4 Montessori tfida funguje na principu svobody, kterda ma dané hranice. Déti mohou
pracovat sami nebo s ostatnimi. Ucitel se spoléha na sva pozorovani déti, kdyz se rozhoduje,
jakou novou ¢innost ¢i uCebni pomicku ditéti nebo skuping déti predstavi. Cilem je povzbudit
u déti aktivni uCeni, které si dokéazi sami fidit, a pomoci jim najit rovhovahu mezi individualnim
zvladnutim uciva v ramci malé skupiny déti 1 v ramci celé tridy.

Principy Montessori pedagogiky: 1/ Dité se uci v prostiedi, které mu vyhovuje.

2/ Dité se uéi pomoci specialnich pomiicek

formou

pokusti a omyld a diky tomu se uc¢i samo.

3/ Uceni probiha spontanné od konkrétniho k
abstraktnimu.

4/ Dité& si samo vybira ¢innost, kterou chce
vykonavat.

5/ Dité& dokaze porovnat svoji vlastni praci s
predlohou.



6/ Dité& se uci peCovat o sebe a Zivotni prostiedi.
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Svoboda a volnost
Svoboda a volnost nejsou nekonecné, realizuji se v ur¢itych mezich. Svobodné neni dite, které
se v jakémkoli prostfedi chova tak, jak ho napadne. Aktivitu ditéte je tfeba podporovat
v kazdém sméru. Jedinym omezujicim momentem je slusné chovani a poradek. Ke svobod¢ a
disciplin€é musi dit€¢ dospét vlastni aktivitou. PosluSnost nelze vyzadovat tvrdosti, je tfeba
pomoci ditéti k ni dospét.
Prace s chybou
Zaci nejsou za chyby trestani nebo zaporné hodnoceni, ale maji jim byt ukazatelem toho, co
jesté je tieba procvicit €i zopakovat.Chyba je chapana jako bézny, pfirozeny projev v procesu
uceni, jako uziteCna soucast feSeni problému a jako bohaty zdroj novych poznatkd. Materialy a
pomucky jsou pfipraveny tak, aby si dité samo mohlo zkontrolovat spravnost feseni, najit a

opravit chybu - vlastni chyby tak napomaéhaji v dalsim ueni. U¢itel by nemél pouzivat
negativni hodnoceni, ale naptiklad nabidnout ditéti znovu tentyz material, aby mélo moznost si
samo vSimnout svych chyb a opravit je.

Moznost volby

V ramci u€ebniho planu na urcitou dobu / tyden, mésic, rok / ma dité moznost volby pfedmétu
a doby, kterou mu bude vénovat. Dité si vzdy né€jakou €innost zvoli. Cinnost déti koordinuje
ucitel, ktery je pro né partner a pomocnik. Pomaha pfi jejich vybéru, je — li to potieba,
pfipravuje prostfedi a ucebni pomucky tak, aby déti méli moznost poznavat vic z oblasti, které
je zaujmou a zaroven aby jina nezustala nepovSimnuta. Vyuziva propojeni védnich oboru tak,
aby déti ziskaly uceleny nahled a pochopili souvislosti o zdkonitostech svéta.

Domaci ukoly

Samostatnost je samoziejma i pfi plnéni domacich ukoll. Déti jsou schopny a ochotny plnit
tyto ukoly bez pomoci dalSich rodinnych pfislusniki. Na svoji samostatnost mohou byt a jsou
pravem hrdi.

Radost z uceni

Déti maji moznost vstifebani ucCebni latky a pochopit mnoho zakonitosti a souvislosti
samostatneé. Uceni je tak pro né vlastné objevovanim. A to je pro né dostatecné silnou vnitini
motivaci vedouci k touze po dal§im uceni.

Disciplina

Déti jsou vedeny k sebediscipliné. Svobodna prace je vzdy spojena s povinnosti. Déti se
orientuji podle jasné formulovanych pravidel, napr. povinnost dokonéit svobodné vybranou
praci, dodrzovat pravidla. Vse ma svij fad, kazda véc ma své misto. Ditéti je poskytnuta
moznost volby tam, kde je schopno prevzit 1 odpoveédnost.

Dnes existuje po celém sveét€ pies 30 organizaci sdruzenych v Mezinarodni asociaci
Montessori se sidlem v Holandsku.
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Tradi¢ni versus Montessori vzdélavani

Tradicni Montessori
Prace a uCeni bez zdaraznéni socialniho Préace a uceni odpovida stupni vyvoje ditéte.
rozvoje.

Uzké uCebni osnovy.

Jednotné, mezinadrodné vytvorené osnovy.

Cas rozdé&leny do blokt, hodinové lekce.

Integrované predméty, uceni zalozené na
vyvojové psychologii.

Jednotlivé predméty.

NepreruSované pracovni cykly.

Ttida s détmi jednotného véku.

Trida s détmi ruzného véku.

Studenti pasivné a tise sedi za stolem.

Studenti jsou aktivni, hovoii nebo spontanné
pracuji potichu, maji volnost pohybu.

Student se prizpusobuje potfebam skoly.

Skola se piizptisobuje potiebam studenta.

Student ziskava pomoc specialisty mimo
Skolu.

V idealnich ptipadech pfichazi specialista za
studentem.

Vysvédceni se soustiedi na vysledek.

Hodnoceni podle vyvoje, prehled zvladnutych
dovednosti.
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Jenska Skola

Tvarcem jenské skoly byl Peter Petersen / 1884 — 1952 /, profesor pedagogiky na univerzité
vJené. Vychazi z némecké reformni pedagogiky, pifijima jeji zakladni heslo vychazet pfi
vychové od ditéte, soucasné vSak kritizuje tento pfistup vtom, ze zanedbava pozadavek
objektivni kultury, v niz dité zije a na jejimz rozvoji se ma v zivoté podilet. V roce 1927
vychazi Petersenovo programové dilo Jensky plan svobodné vSeobecné narodni Skoly. Jensky
plan se stava brzo programem mnoha Skol nejen v Némecku, ale 1 v zahranici, zvlasté
v Holandsku.

Rozvoje osobnosti lze podle Petersena dosahnout jediné tehdy, kdyz se dit€¢ uvolni z pout
tradiéni Skoly. Takovym poutem je formalni rozdéleni do tfid, vyuka na bézi tradiCnich
predmétd, zkouseni a klasifikace, ale i odtrzeni Skoly od rodiny a spoleCnosti vibec. To ma
podle jenského planu piekonat Skolni pospolitost. Jenska Skola je chapana jako spoleCenstvi
s rodinnou atmosférou. Jadrem neni tfida, ale pfirozena skupina na zakladé dobrovolného a
svobodného seskupovani se zakt. Déti jsou v tZv. kmenovych skupinach spojujicich vzdy 2 —
3 ro¢niky a kromé véku postupuji dal i podle individualni zralosti. 10 Skolnich let rozdelil
Petersen do 4 v€kovych skupin. Kazda v€kova skupina ma pevné vypracovany tydenni plan
uciva, vyuka se vSak neuskuteciiuje v tradicnich vyufovacich pfedmétech a vyucovacich

hodinach, ale v tzv. kurzech — povinnych a volitelnych. Odpada také klasifikace znamkami,
zak je hodnocen formou charakteristiky. Vychovnym zaméram jenského planuje pfizptisobeno
1 prostiedi Skoly. Budova, ucebny, pracovny a jejich vybaveni maji odpovidat pracovnimu
charakteru Skoly, maji umozniovat volny pohyb zaka, riizné formy skupinového i individualniho
vyucovani 1 dalsi Skolni aktivity. Vzhled uceben se blizi vzhledu détského pokoje / nabytkem 1
détskou vyzdobou / . Nova je 1 role ucitele. Ma podnécovat a organizovat zakovské Cinnosti a
vytvafet pro né vhodné podminky, nesmi vSak vlastni aktivitou tlumit aktivitu zak(. Ma byt
pedagogickym optimistou, ktery ma predevsim rad déti. Pro Petersena je humanisticka a tvarci
ucitelova osobnost jadrem uspésného vychovného puisobeni. Na jednoho ucitele by mélo byt
asi 50 zaku.

Pracuje se podle tydennich plinu a vyuziva se 4 zakladnich pedagogickych
situaci: - rozhovort

- her - od volné hry v herné po hry didaktické / vyucovaci /

- prace — formou skupinového vyucovani / tyka se i ¢teni, psani a poéitani jiz u
nejmensich / nebo kurst / v téch se

déti mohou délit i podle irovné dosazené v predmétu / -
- novou latku predstavuje détem ucitel, opakovani maji na starost
zkuSenéjsi zaci odpovédni za mladsi svéfence

- slavnosti — slavnosti rana, narozenin ¢i vanoc, dramaticka predstaveni,
pfijimani novych zaki.
Zakladem je jadro vyucovani — asi 50 % vvuky — konkrétni pedagogicky problém
z oblasti védy, politiky, spoleCenskych véd, zivota + kurz / jazyk, matematika / , kde zak

pracuje s individualni pomoci uéitele. Zaci prochazi vybranymi vyrobnimi postupy, napr.
chovem dobytka, praci v diln€. Postizeni jsou integrovani.
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Winnetska Skola

Uvedl ji do zivota Carleton Wolsey Washburne / 1889 — 1968 / ve Winnetce u Chicaga.

Ucebni latka se déli na 2 ¢asti: 1. &ast — obsahuje nutné zakladni ugivo, kazdy
zak ji absolvuje individualné svym
tempem

2. Cast - tvotiva, zaloZena na praktickych
ukolech ze zivota, zak ji fesi ve
skupinové spolupraci

Do skupin se zaci zarazuji podle individualnich zajmt a schopnosti. Polovina vyucovaciho
Casu je vénovana samostudiu, zbytek spoleénym ¢innostem, napr. hie, diskusi, dramatizaci.
Zak dostava utivo na dva roky dopredu, pak je testem vyzkousen, postupuje dal jen zvladne —
li test. Neklasifikuje se. UCivo je pro vSechny stejné.
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Duchovédna pedagogika

Vyznamny a vlivny smér pedagogiky 20. stoleti. Jejim zakladatelem se stal Wilhelm Dilthey

/ 1833 — 1911 / , profesor na univerzit¢ ve Vratislavi a v Berliné. Pokusil se vytvofit pro
potfebu duchovnich véd specifickou gnozeologii, odlisSnou od véd pfirodnich. Vychazi
z psychologie chapani minulych udalosti na zaklad€ bezprostfedniho prozitku. Stava se tak
jednim z tvlircd hermeneutiky / hermein - fecky vylozit, tlumocit / , tj. vykladu
spoleCenskych jevii na zakladé porozuméni jedineCnosti a neopakovatelnosti lidského dusevna i
lidské kultury.

Diltheyovu nauku dale rozvinul jeho zak Eduard Spranger / 1882 — 1963 /, profesor filozofie a
pedagogiky v Lipsku a v Berlin€é. Stejné jako jeho ucitel koncipuje psychologii duchovédnou,
jejimz cilem je porozuméni. Vychovu chape jako zapojeni jednotlivce do kulturniho a
spoleCenského celku. Ma rozvijet stranky osobnosti, pro které ma jedinec ptirozené vlohy,
souCasné mu vsak ma vstipit smysl pro ostatni kulturni hodnoty a tak ho zaclenit do kulturniho
déni a jeho vyvoje / tzv. pedagogika kultury / . Skutec¢né ucinna vychova ma byt tvofiva, ma
podnécovat jedincovy sily a davat mu prostor pro uplatnéni vlastnich schopnosti, aby tak byl
pfipraven pro pozdé€jsi tvirci praci pii rozvoji kulturnich hodnot spolecnosti.

Theodor Litt / 1880 — 1963 / |, lipsky univerzitni profesor filozofie a pedagogiky, rozlisuje
poznani empirické, zalozené na psychickém zazitku. V_soucasném pedagggickém
déni spatruje 2 protikladna hlediska: - materidlni — zdiiraziiuje obsah

- formalni - rozvoj dusevnich funkci
Jejich syntézou je pedagogické prozivani. Ve své pedagogice usiluje o mravni rozvoj
osobnosti piijimajici kulturni hodnoty, a pedagogiky socialni, ktera jedince zacleriuje do kultury
jako vytvoru spolecnosti a €ini z n€j podilnika i tviirce kulturniho procesu.
Problém cilti edukacniho procesu i jeho orientace individualni a socialni stoji v poptedi zajmu
jednoho z pokraCovatelti tradic némecké duchovédné pedagogiky, Wolfganga Klafkiho.
Wolfgang Klafki / narozen 1927 / , zak Littav , se po kratkém plsobeni na Vysoké Skole
pedagogické v Hannoveru a na univerzité¢ v Munsteru stava roku 1963 profesorem pedagogiky
na univerzit¢ v Marburku a podili se na ¢innosti komisi zabyvajicich se modernizaci Skolniho
kurikula.
Vzdélani je podstatou procesd, jimiz se oteviraji obsahy vécné a duchovni skuteCnosti.
Vyznamnym momentem vzdélani je vedle rozvoje védomosti a dovednosti soucasné utvareni
postoju ke skuteCnosti, prevzeti odpoveédnosti a z toho vyplyvajici socialni jednani.
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Alternativni Skoly jsou velmi zajimavé v pfistupu k zdkovi, jeho vychové a vzdélani 1
v pozadavcich na ucitele. Vétsina alternativnich Skol vychazi z toho, co je détem pfirozené, a
proto jsou tak ucinné ve svych vyucovacich metodach a uspésné po celém svété. Kazdy
moderni pedagog by se mél seznamit s jejich metodami a kazdy si v nich mize najit néco
uziteCného, co muze pouzit ve svych vyuCovacich hodinach a predmétech. Velice dulezita je
svoboda a pohodova atmosféra, kterou vytvaii prostiedi, ale i zptsob hodnoceni, kdy Zaci
nejsou stresovani Spatnymi zndmkami a negativnim hodnocenim. Alternativni Skoly uci déti
pravému vyznamu slova svoboda ve spolecnosti. V zaddném piipadé svoboda neznamena, ze se
déti mohou chovat jak chtéji, ale jsou nuceny se chovat podle pevné danych a vymezenych
pravidel jako ve spolecnosti. Déti se uci hlavné véct vyuzitelné v bézném zivoté. Alternativni
Skolu poznate hned jak do ni vkrocite. Stane se vaS§im druhym domovem, coz je velice
ptijemné jak pro zaky, tak pro ucitele, vladne zde rodinnd atmosféra. Velice doporucuji se do
néjaké podivat a v budoucnu bych v ni chtéla ucit.



