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Zak

1. Predpoklady vychovavaného jedince

I. Fyzické ptedpoklady:

-zdravi a celkova t€lesna zdatnost,

-somatotyp, pohybova pruznost, anatomické uzptsobeni casti téla apod.,
-citlivost smyslovych organt, motoricka citlivost, koordinace pohybti
Fyzické dispozice se vyrazné uplatiiuji hlavné v té€lesné a estetické vychové.

II. Psychické predpoklady:

1. Schopnosti

-zédkladem rozvoje schopnosti jsou vlohy (tj. vrozené anatomicko-fyziologické zvlastnosti
organismu),

-schopnosti jsou vysledkem vyvoje. Zavisi na mnoha okolnostech, jako je naptiklad délka a
podminky zivota, motivace, predchozi vychova a vzdélani apod.

-Schopnosti jsou predpokladem osvojovani védomosti, dovednosti, navyku.

2. Nadani

Pedagogickém procesu je dulezita diagndza predpokladi zaka a volba nejvhodnéjSich metod,
jak tyto predpoklady rozvijet, integrovat, posilit ¢i kompenzovat.

III. Vlivy vnéjsiho prostiedi:

-vliv rodiny, riznych zajmovych organizaci a skupin, pratel-socialni vlivy,
-vliv §kolniho prostfedi, event. pracovniho,

-vliv ekonomické a politické situace statu,

-kulturni vlivy prostredi, prislusnost k etnické skupiné, pohlavi

IV.Dosavadni uroven vzdélani



2. Inteligence

Inteligence je obecnd mentalni kapacita, tj. vybavenost ¢lovéka pro abstraktni mysleni,
kreativni vykony, schopnost adaptace. Méfi se tzv. inteligencni kvocient (IQ), kterym se
kvantitativné urcuji nékteré intelektové schopnosti jedince.

Multifaktorové teorie inteligence
-nechapou inteligenci jako jednoslozkovou vlastnost, d€li ji na rizné typy.

Déleni dle R. Cattella:
1. inteligence fluidni-nezavisla na zkuSenostech, dana biologickymi ptedpoklady,
2. inteligence krystalizovana-je vysledkem vlivu prostfedi

Déleni dle H. Gardnera-na 7 nezavislych druht inteligence:

. lingvisticka(jazykova),

. logicko-matematicka,

. hudebni,

. vizualné-prostorova,

. t€lesna (kinesteticka),

. socialni (interpersonalni),

. osobni (interpersonalni)-metakognice-védomé poznavani svéta.
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Etnické rozdily v inteligenci zaku

Byly zkoumany jiz pfed 2. svétovou valkou. Vyzkum v této oblasti provadél v USA 1
Cesky psycholog a pedagog Vaclav Prihoda. Pfihoda pouzil dva rizné testy inteligence
(Otistv test-IQ a Chicagsky test-skory) a v opakovaném méfeni (po jednom roce) s nékolika
stovkami subjekta (Zaci stfednich Skol zidovské, polské, Ceské a némecké narodnosti) dospél
k nasledujicim vysledkim:
Nejlepsich vysledki dosahli Zidé, o ndco malo nizsi skory byly naméfeny u Cecht a Némca,
vyrazn€ niz§i inteligence byla zjisténa u Polak.
Tato zjisténi vedla Pfihodu k nasledujicim hypotézam:
1. Inteligence Zidd je vyssi a u Polakd nizsi nez u Cechti a Némct.
Nebo:
2. Inteligence je v souvislosti se socialnim, hospodarskym a kulturnim prostfedim, ze kterého
zaci pochazeji.
(Nutno podotknout, Ze pfevazna vétsina zidovskych studentt Zila ve finan¢né€ zabezpeCenych
rodinach, kdezto vétsina Polaka se fadila k nizsi spoleCenské vrstve.)

Po roce 1989 probehly obdobné vyzkumy 1 u nas. Byly srovnavany vzdelavaci vysledky
a uroven inteligence u rozsahlého souboru zakl, vybranych z riznych druht stfednich skol-1.
gymnazium, 2. stftedni odborné skoly, 3. stfedni odborna ucilisté (dvou a tfileté).
Pomoci Testu struktury inteligence byly prokazany znacné diference v inteligenci
jednotlivych skupin zaku:
1. Nejvyssi uroven byla zjisténa u zaka gymnazii (IQ 116-119),
2. u zakd SOS (IQ 99-106),
3. nejnizsi urovné dosahli zaci SOU (1Q 88-94).



Tyto diference v inteligenci studenta souvisely s urovni jejich vzdélavacich vysledkt
(nejlepsi u studenttl gymnazii a nejhorsi u zaku SOU) a zaroven i s rodinnym prostfedim: u
gymnazistd mélo 53% rodi¢t vysokoskolské vzdélani, kdezto u zakh SOU to bylo jen 8,4%
rodica.

Vyzkum tak poukézal na problematiku inteligence, jakozto jedné z eduka¢nich determinant, a
jeji zavislosti na socidlnich, kulturnich, rodinnych a ekonomickych podminkach.

Teorie deficitu

Zakladatelem je Arthur Jensen (USA). Na zakladé méfeni inteligence u riznych skupin
subjektd dospél k nazoru, ze 82% variability skort IQ je ur€ovano geneticky. Dale tvrdil, ze
tato geneticka zavislost inteligence je odliSna u socialnich a rasovych skupin populace.
Inteligenci rozdé¢lil na 2 Grovné:

-aroven 1-je nizsi-jde hlavné o schopnosti memorovani a asociovani myslenek. Zjisténa
prevazné u Cernosské populace a nizsich spolecenskych vrstev.

-uroven 2-,,schopnost volného vytvareni pojmt‘, abstraktniho mysleni atd. Monitorovana
hlavné u bélocht a pfislusnika vyssich socialnich vrstev.

Jensen zaroveti zjistoval rozdily v rozsahu bodt IQ. Bélossky pramér IQ: 100 Cernossky
prumér 1Q: 85 .

Obdobné rozdily byly zjistény 1 mezi socidlnimi vrstvami, ale mezi muzi a zenami
nebyly zjistény rozdily zadné.

Psychologové vychazejici z Jensenovy teorie pak dosli k zavéru, ze pti shodnych
socialné-ekonomickych podminkach se inteligence ernych a bilych déti nelisi, avsak v USA
byli Cernosi tradi¢né znevyhodiiovani a patfili k nizsi socialni skupin€, coz vedlo k hor§im
vysledktim v testech u jejich déti. Tyto vysledky pak v USA vedly k tzv. pozitivni
diskriminaci (tj. upfednostiiovani minoritnich skupin pii vybéru na vysoké skoly apod.).

3.Socialni vlivy a komunikace

Teorie deficitu podnitila vyzkum 1 v jinych védnich oblastech (naptiklad v sociologii,
linguistice). Vznikla tak teorie tzv. kulturni a jazykové deprivace. Vychazela z koncepce, ze
Skolni uspésnost déti zavisi na jejich kulturnim a jazykovém rozvoji, ke kterému dochazi
prevazné v rodinach a jenz je vyssi u bélocht z vyssich socialnich vrstev. Naproti tomu déti
z niz§ich socialnich vrstev maji mensi Sance v ptistupu k vys§imu vzdélavani, nebot’ podavaji
v inteligen¢nich testech horsi vykony a jejich kognitivni dovednosti zaostavaji za pozadavky
formalniho vzdélavani ve Skolach, jelikoz socialni prostfedi rodin nestimuluje rozvoj
kognitivnich dovednosti téchto déti.

Veédci tak dospéli k nazoru, ze inteligence je utvarena jak genotypem, tak vnéjSimi vlivy
prostfedi, ale neni podminéna rasou, coz dokazuji vyzkumy na cernych détech, adoptovanych
bilymi rodi¢i z vysSich socialnich vrstev, které mély stejné vysledky v testech jako déti bilé.

Bernsteinova teorie determinovanosti vzdélavani
Zabyva se socialnimi charakteristikami zak(i z riznych socialnich vrstev a vzdélavacimi
vysledky zakl. Bernstein rozlisil u déti 2 tzv. ,,jazykové kody*:
a) kod rozvinuty-slozity, vybaveny, hlavné u vysSich spolecenskych ttid,
b) kod omezeny-jednoduchy, zakladni, spole€ny vSem spolecenskym vrstvam. Je
podminkou k pozdéjSimu vytvoreni koédu rozvinutého. Pouze omezeny jazykovy kod
byl zjistén prevazné u nizsi socidlni vrstvy.



Jazykové kody jsou zavislé na socialnim prostiedi, které ovliviiuje zpiisob komunikace

v rodiné. Déti z vysSich spoleCenskych vrstev maji v rodiné vice podnétt, tudiz maji
rozvinutéjsi jazykovy kod a tim padem 1 vyssi Skolni tispéSnost nez déti z nizSich socialnich
vrstev.

4.Teorie Mastery learning

Je to psychodidakticka teorie pracujici s predpokladem, ze:
Ovladnuti ¢i osvojeni n€jakého souboru poznatkt ¢i dovednosti je teoreticky mozné u vsech
zakad, maji-li k tomu pfihodné podminky, a to zpisob vyucovani optimalné prizptisobeny
ditéti a takové mnozstvi Casu, které k uceni potiebuje.
Touto teorii se zabyval americky profesor B. S. Bloom a dosel k nasledujicim poznatktim:

1) Existuji pouze zaci, ktefi se uci rychleji, a zaci, ktefi se u¢i pomaleji a vyzaduji vice
¢asu na ucebni ukoly.

2) Prevazna vétSina zaki muze v prub€hu Skolnich edukacnich procest ziskat velmi
podobné vlastnosti, pokud jde o schopnost ucit se, rozsah u€eni a motivaci k uceni-
ovSem jen za predpokladu, ze uceni probiha ve vhodnych podminkach.

Bloomova teorie se soustfed’uje pravé na problematiku vhodnych podminek toho typu uceni,
které se realizuje béhem vyucovani na Skolach. Zabyva se vsak také dal§imi faktory
ovliviiujicimi pedagogicky proces, jako jsou:

-ucebni predpoklady zaka,

-motivace vazana na jednotlivé predméty, na skolu, na sebehodnoceni zéka,

-charakteristiky uciteld, tfid a skol, vyucovani.

Teorie Mastery learning dochazi k zavéru, ze je mozné dosahovat stejné kvalitnich
vysledkt u vSech zaku (avsak pii rizném tempu uceni), ale kvili naro¢nosti (individualni
prace s zaky atd.) neni v bézném skolnim prostfedi realizovéana.

5.Sexové diference (gender otazka)

Tj. rozdily mezi chlapci a dévcaty.

V sociologickém pojeti jsou sexové diference mezi jedinci objasiiovany jakozto
prejimani roli maskulinity a feminity, ke kterému dochazi od nejranéjSiho détstvi.

Pokud jde o vzdé€lanostni strukturu muza a zen, rozdily se v soucasné dobé srovnavaji. Dfive
dosahovali v priméru vyssiho vzdélani muzi, dnes, hlavné€ u mladsi generace se rozdil
vyrovnava.

Sexovymi rozdily se zabyva také ontogeneticka psychologie, a to hlavné vyvojem déti ve
svéte dvou pohlavi, kde si postupné vytvari elementy muzské nebo zenské identity
prostfednictvim interakce déti s matkami a otci, sexoveé diferencovanych hracek, literatury a
médii.

Pro objastiovani edukacnich procest jsou dulezita i zjisténi spadajici do oboru vyvojové
psycholingvistiky-zabyva se vyvojem feci a komunikacnich dovednosti u déti a mladeze.
Byly provedeny Cetné analyzy, které dokladaji, ze sexové diference mezi détmi se v pomérné
raném véku objevuji téz v jazykovych projevech. Tyto analyzy jsou dukazem, ze dospéli
pouzivaji v komunikaci s détmi sexové odlisny jazyk.

Zkoumaly se téz rozdilné predpoklady k uCeni u divek a chlapct. Prokazalo se, ze
skutecné existuji rozdily v uceni souvisejici s pohlavim. Naptiklad vyzkum zaméfeny na to,
zda divky a chlapci maji rozdilné vykony pfi praci s pocitaCem, prokazal, ze divky maji mens§i



zkuSenosti a znalosti o pocitacich nez chlapci, kdyz zahajuji ve skole kurz informatiky. Po
ukonceni kurzu divky dozenou chlapce ve védomostech, avsak jejich negativni postoje
k pocitacim se nezmeéni.
Dalsi vysledky fady jinych vyzkumu pak ukazuji ze:
-verbalni schopnosti jsou u divek rozvinutéjsi,
-matematické a vizualné prostorové schopnosti jsou rozvinutéjsi u chlapci,
-divky jsou méné agresivni.
Dale byly prokazany také rozdily mezi chlapci a divkami podle jednotlivych predméti:
-Divky-vys§i uspeésSnost v Ceském jazyce,anglickém a némeckém jazyce.
-Chlapci-vyssi uspeésnost v matematice a prirodovédném zakladu.
-Chlapci 1 divky-stejna uspésnost v humanitnim zakladu.
Z vyse uvedenych vyzkumu vyplyvaji nasledujici poznatky:
-existuji rozdily ve vzdélavacich vysledcich mezi divkami a chlapci,
-sexove diference je nutno povazovat za vstupni determinantu ovliviiujici Skolni edukacni
procesy a jejich vystupy.
-v nekterych oblastech vzdelavani maji lepsi vysledky chlapci, kdezto v jinych divky.

6.Z4ci se specialnimi vzdélavacimi potfebami
Tyto déti mizeme rozlisit na dvé skupiny:
1) Nadani zaci (talentovani).
2) Handicapovani zaci-télesné, dusevni, smyslové, feCové postizeni, event. Neptiznivé
sociokulturni prostiedi.

Ad 1) Nadani zaci

Identifikace nadani-vymezeni téch ryst osobnosti, které urcité nadani zakladaji.
Nadani-komplex charakteristik osobnosti zahrnujici zejména rozvinuté kognitivni procesy
(intelekt, vnimani, tvofivost, aj.), znalosti (z urcité oblasti védéni), zvlastni rysy chovani
(vytrvalost, pile), vysokou motivaci a sebehodnoceni.
Skolni edukace nadanych zak mize byt feena dvéma zpasoby:
1. Zfizuji se urcité formy zvlastni edukace:
a) Principy akcelerace-zakiim se umoziiuje postupovat ve vzdelavani rychlejSim tempem.
b) Principy rozsifovani-zaci studuji na zakladé rozsifenych kurikul,nebo je jim umoznéno
ziskani specialnich dovednosti.
2. Z4adné formy zvlastni edukace se nezfizuji a to z divodu zamezeni vytvateni socialniho
etilismu (napf. ve skandinavskych zamich)

Ad 2) Handicapovani zaci

Hlavnim cilem je zaclenéni handicapovanych zakt do béznych tfid-integrace.
Inkluze-zacleriovani déti s tézkym a hlubokym stupném postizenim (déti hluboce mentalné
postizené, autistické, s kombinovanym postizenim apod.) do béznych ttid (alesponi na cast
vyuky). Diraz je kladen na jiné pfinosy pro dit€ nez je zvladnuti uciva.



