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1) ZAK

Zak — oznaGeni pro Glovéka v roli vyu¢ovaného subjektu, bez ohledu na vék (méize jim byt
dité, adolescent, dospély), jehoz vychova spéje (vede) k mnohostrannému rozvoji osobnosti,
pfiblizeni stavajici kultufe a utvafeni jeho aktivniho a tviir¢iho vztahu k realité.

2) PREDPOKLADY JEDINCE

- faktory, které determinuji vychovné-vzdélavaci proces

a) fyzické pt.- jde o pozadavky tykajici se celkové télesné zdatnosti a zdravi, fyzického typu,
pohybové pruznosti a uvolnénosti, anatomického uzpusobeni Casti téla, citlivosti smyslovych
organli, motorické citlivosti a koordinace apod.

b) psychické pt.- schopnosti a nadani pro uréitou ¢innost.

Je nutné odlisit schopnosti od vloh.

Viohy jsou vrozené anatomicko-fyziologické zvlastnosti organismu. Jsou zékladem rozvoje
schopnosti.

Schopnosti jsou vysledkem vyvoje probihajiciho v nejrozmanitéjSich bezdécnych i
zamérnych aktivitach jedince a jako kazda kvalita osobnosti, existuji vzdy v pohybu, ve
vyvoji. Vytvari se a rozviji v pribéhu zivota a urychluji osvojovani védomosti, dovednosti a
navykt. Obvykle se chapou jako podminka rychlého a uspésného osvojovani védomosti,
dovednosti a navykt v pedagogickém procesu. pro rozvoj schopnosti je zapotiebi, aby si
jedinec osvojil védomosti, dovednosti a navyky ziskané a vytvorené ve spoleCenskohistorické
praxi. Schopnosti se na jedné stran€ jevi jako trvalejsi vlastnosti osobnosti nez védomosti a
dovednosti, které pomérné rychle vznikaji a zanikaji. Na druhé strané se vSak schopnosti
utvareji a rozvijeji pomaleji nez védomosti a dovednosti.

¢) socialni situace - vyznamny Cinitel, ktery determinuje vychovu kazdého jedince. Ten je
zacClenén do rodiny, je vazan mnoha svazky, je zatazen do urcitého povolani, vykonava rizné
spoleCenské funkce. Ty spolu se socialnimi vazbami mohou vzdélani a vychovu motivovat
pozitivné (mohou ji pfimo vyzadovat, podporovat a kladn€ hodnotit), nebo naopak rusive
(Casové naroky 1 naroky na fyzické a psychické sily jedince).

d) dosavadni vzdélanostni uroven ucastnikii — vychova a vzdélani vétSinou navazuji na
dosavadni vzdélani ziskané na predchéazejicich Skolskych stupnich 1 v mimoskolskych
podminkach, na dosavadni uroven védomosti, dovednosti, navykl, postoji ke skuteCnosti,
zajmu a potieb. VSechny tyto kvality mohou byt pro dalsi vychovu a vzdélavani prizniva
(jsou-li na trovni) i neptfizniva (nejsou-li na urovni a musime je podstatnou mirou ménit, coz
tvofi prekazku ve vychovné-vzdélavaci Cinnosti).

Diagnoza predp. a volba nejvhodnéjsich metod — dilezité je zjistit u kazdého jedince
specifiku jeho predpokladi - jeho nadani pro danou ¢innost. Vysledky prinasi jediné
dlouhodobé odpovédna a citliva diagnosticka ¢innost pedagoga, ktery sleduje vSechny zakovy
vysledky snah a jeho usili.



3) ROZVOJ

Pro rozvoj riznych forem vychovné-vzdélavaci Cinnosti je dilezité vytvoreni pozitivni
pedagogické atmosféry a pozitivniho vztahu k vychové a vzdélavani. Nevidi-li totiz jedinec
kladny pristup okoli ke svému studijnimu usili, nedostava-li se mu opravnéného uznani za
dosahované vysledky, ztraci chut i odvahu k dalsi praci a muze se i stat, Ze se snazi vyhnout
dalsimu vychovnému puisobeni.

Ve vychovné-vzdélavacim procesu rozvijime jedince z hlediska jednotlivych vychovnych
slozek. Rozvijime ho odborné a stimulujeme jeho svétonazorové, mravni 1 estetické postoje,
jeho potteby a z4jmy 1 jeho socialni chovani. Vysledkem procesu by mél vzdy byt komplexni
rozvoj jedince.

4) POSTAVENI JEDINCE VE VYCHOVE

a) aktivita zaka — moderni pedagogické mySleni vyzaduje nejen aktivitu pedagoga, ale i
vychovavané osobnosti, ktera se ma projevovat jak aktivitou pii vyuce, v pfistupu k ucivu,
v feseni a plnéni stanovenych ukold, tak i aktivnim podilem na samém planovani vzdélavaci
¢innosti, na specifikaci jejiho obsahu i jejich prostfedkd, forem a metod.

b) autoritativni vychova — malo respektovala jedince, jeho zameéry, jeho prozitky a sledovala
pouze osvojeni piedem danych védomosti, dovednosti, navyka a navozeni zadoucich postoji
a prislusnych forem chovani.Pedagog byl absolutni autoritou a snazil se dosdhnout u jedince
vyzadované zmény ve smysleni i chovani na zakladé odmén, prikazl, zakazl a trestd.

c¢) vychova jako sluzba jedinci — pedagog byl chapan jako pomocnik vychovavaného jedince,
jeho odpovédnost ustoupila do pozadi a spole¢enské cile byly jednostranné nahrazeny
individualnimi cili.

d) soucasna pedagogika — usiluje o spojeni obou predchazejicich metod. Vychova by méla
jednak respektovat autoritu pedagoga a jednak umoziovat plné uplatnéni aktivity a iniciativy
vychovavaného jedince. Vychova by méla byt stalou spolupraci pedagoga s vychovavanym
jedincem za predpokladu vzajemné duvéry, respektu a ptirozené pedagogovy autority.

5) ROVNOST SANCi

Vzdélani je v soucasné dobé ve vét§iné zemich umoznéno vSem lidem bez rozdilu pohlavi,
barvy pleti, narodnosti 1 ndbozenského vyznani.

6) GENDER OTAZKA

Zaci jsou vzdy prislusnici jedné ze dvou zakladnich lidskych skupin — jsou to bud’ divky
nebo chlapci. Sexové diference jsou vyznamnou determinantou rtiznych socialnich jevi a
procesu, vzdélavacich vysledka (chlapci dosahuji podle vétSiny vyzkuma v nékterych



oblastech lepsich vysledkli nez divky — napf. v matematice a pfirodovédnych predmétech) a
projevuji se 1 v rozdilnych preferencich pii volbé vzdelavaci drahy.

Rozdily mezi pohlavimi, nebo-li ,,gender rozdily* vyjadiuji také rozdilnost kulturni,
socialni, psychologickou aj.
Prevlada nazor, Ze dévcata jsou ve Skolnim prostiedi hodnéjsi, piln€jsi, pfizpisobivejsi a maji
vétsi ochotu ucit se, kdezto chlapci naopak. Také u nich mize prevladat komunikacni
ostychavost, nebot je vyrazna prevaha zen mezi uciteli. Prokazalo se, ze skutecné existuji
rozdily v u€eni souvisejici s pohlavim. To, zda je zdkem osoba muzského nebo zenského
pohlavi, by se mélo projevovat tim, Ze se tito zaci uci ve skole odliSnym zpisobem, maji
odli$ny prospéch, odli§né postoje a motivace ke vzdélavani aj. Nazory na tuto problematiku se
vsak rizni.

Je také odlisné sebehodnoceni vlastnich vykont ve Skole. Chlapci vétSinou hodnoti své
vykony velkoryse, nepfiméfené pozitivng, kdezto divky naopak kriti¢téji a méné pozitivne.

Neékteré postoje se vSak s vékem pomérné rychle méni, zatim co jiné zlstavaji relativné
stejné.

I dnes existuji tzv. nekoedukované skoly — chlapecké ¢i divci. Jsou to zpravidla soukromé
nebo cirkevni Skoly.

7) SPECIALNI POTREBY

Moderni pedagogika se zaméfuje i na populace zaku oznacované jako ,,vyjimecné déti
nebo ,,déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami®. Jsou tim mysleny jednak ty déti, které
jsou obdatrené zvla§tnim nadanim (talentované déti) a jednak déti, které jsou handicapovany.

a) nadani zaci — maji moznost navs§tévovat specialni skoly, které umoziiuji postupovat ve
vzdélavani rychlejsim tempem, studovat podle osnovy s vétsim mnozstvim poznatkti nebo
ziskat specialni dovednosti. Jedna se zvlasté o Skoly s rozsifenou vyukou cizich jazyku, skoly
s matematickymi a sportovnimi tfidami a;.

Naddni — se chape jako komplex charakteristik osobnosti zahrnujicich zejména rozvinuté
kognitivni procesy (intelekt, tvofivost, vnimani, aj.), znalosti (z urcité oblasti), zvlastni rysy
chovani (pile, vytrvalost), vysokou motivaci a sebehodnoceni.

b) handicapovani zaci — mohou byt handicapovani néjakou formou télesného, dusevniho,
smyslového nebo feCového postizeni.

8) INTEGRACE

Rysem soudobého skolstvi je snaha o co nejSirsi zacleniovani (integraci) zaka néjakym
zpusobem znevyhodnénych — handicapovanych do béznych trid.



9) INKLUZE

Inkluze je zac¢leniovani déti s tézkym a hlubokym stupném postizeni (napt. déti hluboce
mentalné postizené, autistické, déti s kombinovanymi postizenimi apod.) do béznych ttid
(alespori na ¢ast vyuky).
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