Vychovné cile

Cile vychovy maji mnohostranné funkce

B. Blizkovsky uvadi funkce

1. Orientaéni a anticipa¢ni (dobfe vymezené cile poskytuji vychovavanym a vychovavajicim
spravnou pedagogickou orientaci)

2. Motivacni a stimula¢ni ( dosahovani postupnych cilli, s nimiz se lidé ztotoziuji a s tim
spojené uspesné prekonavani ptimérenych prekazek odpovida lidské mentalité)

3. Realizac¢ni ( spravné zvolené cile pomahaji proménovat pedagogické predstavi ve
skutecnost

4. Regulacni (je nutné srovnat pozadovanou hodnotu-cil a hodnotou aktualni a podle toho
usmérnit dalsi rozhodovani a jednani

Tridéni a klasifikace vychovnych cilt
jako prvni se o to pokusil O. Kadner ktery uvadi:
- cile individualni a socialni
- materialni a formalni
- obecné a odborné
Dale pak klasifikace které se zabyvaji jednostrannymi funkcemi vychovného cile
- narodni cile-(8kola musi péstovat — narodni jazyk, vlastivédu, narodni poezii, uméni ..)
- nabozensky cil
- eticky cil ( snaha o vytvareni mravni bytosti, charakteru...)
- politicky ( o stanoveni vychovného cile nemtze rozhodovat ani stat ani cirkev protoze
hrozi byrokratismus stranické nebo narodni vylu¢nosti
- atd.

Vychovné cile jedna ze zakladnich pedagogickych kategorii.Chceme- i poznat
vychovnou koncepci, musime zkoumat vychovné cile, které si dana koncepce klade.Z
vychovnych cilti vypliva jak adekvatni vychovné prostredky, tak odpovidajici vychovné
principy, formy 1 metody. Vychovny cil je kategorie historickd, méni se s epochou, statem a
narodem, s filozofii 1 kulturou. Jiné jsou antické vychovné cile a jiné jsou vychovné cile ze
sttedovéku. Také dnes jsou rozdily mezi jednotlivymi koncepcemi dany diferencemi ve
vychovnych cilech.

Zakladni alternativu v zaméfeni pedagogické prace tvofi cile

a- individualni

b- socialni

Pojmem individualni vychovny cil rozumi pedagogika takové zaméfeni, které usiluje o
rozvoj jedince a jeho prospéch a uplatnéni. Tuto orientaci najdeme uz pro athénskou vychovu
dale potom pro humanisty u Locka a u Spencera a je pfiznac¢na zvlasté pro pedagogiku 20.
stoleti.
Pojmem socidlni cile rozumime naopak takové zameteni, které ma zajistit, aby se svym
plnit své socialni role a funkce.

Toto zdaraznuji jiz v antice hlavné Platon a Aristoteles, kteri vidéli konecny cil
vychovy v pripravé fadného obCana.Socialni aspekt vyzvedl i Komensky.Zduraznéni
socialnich cilli neznamena popirani cili individualnich. Jde spise o to , abychom pfi vychové



dosahli urcité jednoty cilt socialnich a individualnich jednot v pfiprave jedince pro jeho
angazované plnéni soc. roli 1 pro jeho $t'astny a uspésSny zivot.

Pti kazdé vychovné ¢innosti vzdy sledujeme

1. jednak cile obecné (_vSestranny harmonicky rozvoj ve vztahu k vS§eobecnosti), tj. cile
spolecné veskeré vychove jako je plny a mnohostranny rozvoj jedince , které se tykaji
konkrétnich védomosti , dovednosti, navyku, potieb, které jsou spjaty s oborem.

2. jednak cile specifické, tj. osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti a navykt a
navozeni konkrétnich postupti, potieb a zajmui spjatych s oborem ve kterém se vychova
kona

Rousseau zdurazinoval, ze kazdé vychové je spole¢né vychovavat cloveka

Herbart rozliSoval vychovné cile nutné (rozvoj jedincova charakteru, jeho aktivity) a cile

mozné, dané specifickou potfebou urcitého povolani nebo oboru.

Moderni pedagogika usiluje o harmonické spojeni obecnych vychovnych cilti, zaméfenych

k rozvoji osobnosti a cili specifickych spjatych s ur€itou profesi.

Vyznamnou alternativu v zameéteni vychovné ¢innosti tvofi
- cile materialni (informativni)
-cile formalni (formativni).

Materialni koncepce vychovy se orientuje na osvojeni konkrétni u¢ebné latky.,tj. na
osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti a navyka, potifebnych ke zvladnuti urCitych
teoretickych a praktickych ukolt.

Formativni koncepce vychovy znamena jeji zameéteni na rozvoj schopnosti- ucebni latka se
chape jako prostfedek jedincova formativniho rozvoje( matematické ucivo je prostiedkem
rozvoje logického usuzovani) Formativni koncepce vychazi z psychologické teorie transferu
(ptenosu) schopnosti pfi osvojeni novych analogickych védomosti a dovednosti.

Moderni pedagogika se snazi integrovat oboji zameéteni a tim piekonat jednostrannost
dosavadnich vychovnych systémt. V pojeti kazdého vyucovaciho predmétu i kazdého
vyucujiciho zdaraziuje stalé spojeni materialniho cilu s cilem formativnim.

Jiz renesancni pedagogika, pozdé&ji pak osvicenska pedagogika i1 pedagogika reformni
vidéla ve vychove Cinitele, ktery miize pomoci pii pietvareni spole¢nosti.

Podle zaméteni vychovy k pfitomnosti nebo budoucnosti mizeme hovofit o cilech
adaptacnich a anticipacnich
Adaptacni a anticipacni cile
- vystupuji do popftedi jiz v soucasné etapé , kdy se podstatné zrychluje tempo spole¢enského
vyvoje, pifevratné se méni vyrobni technologie a v této souvislosti i cely zivotni zpusob.
1. Cile adaptacni- vedou cloveka k prizplisobeni stavajicim podminkam( ekonomickyn,
kulturnim a pfirodnim)
2. Cile anticipacni-orientuji vychovné ptisobeni k potfebam budoucnosti jak individua tka
spole¢nosti
Vychova se proto nemiize spokojit pouhou adaptaci jedince stavajicim podminkam, ale mél
by anticipovat pravdépodobné podminky pfistich desetiletich a jedince na né pfipravit

Vyznamnym problémem pfii posuzovani jakékoliv vychovy je vztah cilt teoretickych a
praktickych. Kazda vychova ma své cile teoretické, jejichz tézisté je v systému védomosti, i



své cile praktické, jejichz podstata tkvi v kvalitnich dovednostech a navycich nebot’ konecnou
vyslednici vychovné prace je vzdy uspesna a pro jedince i pro spolecnost prospé$na ¢innost.
pedagogika odmita jek jednostranny teoretismus v zaméteni vychovy, projevujici se
podcenovanim nebo pfimym odmitanim praktickych cild, tak vychovny prakticismus, ktery
vede ke snizovani ulohy teorie a k prehlizeni soustavného teoretického vzdélani. Z tohoto
hlediska zdtraziuje moderni pedagogika spojeni vychovy se Zivotem, spojeni vychovy se
vSemi formami praktické cinnosti.

P11 koncepci jakékoliv vychovné Cinnosti si musi pedagog uvédomit, ze jedinec ktery
vstupuje do pedagogického procesu, ma Casto jiz pedagogickou orientaci a mnohdy pfimo
z praxe prichazi. Od vychovy o¢ekava ze mu umozni ziskat takové védomosti, dovednosti,
navyky a postoje, které mu praxi v nejSirsi mife pojatou usnadni a zkvalitni. Kazdy
teoreticky poznatek hodnoti prave timto vztahem k praxi. Nema — li pocit ucelnosti daného
studia, nevidi- li prakticky efekt, ktery mu vychova pfinese, snizuje se podstatné jeho aktivni
ucast a zainteresovanost a mize se projevit neochota ke spolupraci s pedagogem i
negativisticky vztah k vychové a ke vzdélavani vibec.

S timto problémem tzce souvisi otazka
- autonomnich cili vychovy
- heteronomnich cilti vychovy

Autonomnim cilem rozumime takovy cil, ktery si pfi vychové stanovi sam vychovavany
jedinec

Heteronomnim cile jsou cile ur¢ené jinymi Ciniteli , jako je stat, skupina, pedagog, nebo
rodice.

Problém vztahu autonomnich a heteronomnich cilt existuje jak pfi vychové mladeze tak pfi
vychové dospélych a autonomnost nebo interiorizace (piijeti za své) heteronomnich cili hraje
z hlediska vychovného uspéchu vyznamnou ulohu.

Vychova (zvlasté vychova dospélych) se nékdy zjednodusené chape jako ptiprava
jedince ve sméru cild, které si sam klade , pro které se sam rozhoduje. Toto pojeti plati ve
veétsi mife jenom pii vychoveé zajmoveé, pii vychové jedincl organizované a zajistované
statem, pii vychove v kterékoliv organizaci stejn€ jako pti vychoveé profesni vystupuji nutné
do popredi také cile heteronomni, tj. pfedstava statu organizace nebo pracovisté o optimalnim
profilu jedince kterého ma byt vychovou dosazeno. O efektu vychovy vzdy rozhoduje ta
okolnost, na kolik se jedinec s heteronomnimi cili ztotozni, na kolik je pfijme za své na
zakladé toho, ze nabude piesvédceni o jejich spravnosti a vhodnosti.

V historii pedagogiky se setkavame s riznymi vychovnymi modely, které Casto
postihovali jen n€které stranky osobnosti. Spartska vychova a rytifska vychova rozvijely jen
fyzickou stranku, stfedoveéka vychova péstovala nabozenské citéni, Sokrates vyzvedl nejvyssi
moralni principy herbartovska pedagogika naopak rozvijela prevazné intelekt a pragmaticka
pedagogika vidéla dominantu ve vycviku ¢innosti.

Vyvoj pedagogického mysleni vSak pres vSechny jednostrannosti sméfoval k idealu
plného a harmonického rozvoje osobnosti( zdravé osobnosti). K této predstavé méla
v nékterych smérech blizko jiz antickd koncepce gymnastick-muzické vychovy, usilujici o
idedl krasy a dobra( kalokagathii), k predstavé harmonického rozvoje téla a duch se opét
priblizila renesancni pedagogika, tento cil byl vyjadien v klasické formulaci Komenského
rozvijet ,, vSechny ve vSem vSestrané“ a k nému se hlasi 1 pedagogika soucasna. Jestlize



v minulosti idedl ,, pIného rozvoje jedince byl nutné socialné omezen a v Sirokych vrstvach
populace nerealizovatelny, vytvari moderni spole¢nost postupné realné materialni 1 kulturni
podminky pro uskutecnéni této nejvyssi mety tisiciletého snazeni demokratickych
pedagogickych mysliteld.






