I. Pedagogika

Pedagogika jako védecka disciplina

V odborné literatute l1ze nalézt celou fadu definic, co je to pedagogika. Vyjdeme zde
z definice pedagogického slovniku, kde je definovana nasledovné:

»Pedagogika — v odborném vyznamu véda a vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a vychovou
v nejriznéjsich sférach zivota spole¢nosti. Neni tedy vazana pouze na vzdélavani ve
Skolskych institucich a na populaci déti a mladeze. V zahrani¢i se ve vyznamu ,,pedagogika“
casto pouziva termin ,,pedagogicka véda“ (Priicha, Walterova, Mares, 1995, s.151-152)

Z ponékud jiného hlediska charakterizuje pedagogiku D.HolouSové (1993, 5.7).

,Pedagogika byva definovana jako véda o vychove, ktera zkouma vychovu jako zdmérnou
formativni ¢innost, jeji vyvoj, zdkonitosti, podstatu, strukturu, funkci, mechanismy

v konkrétnich historickych podminkach spole¢enského vyvoje a rozpracovava teorii a
metodiku vychovné vzdélavaciho procesu, jeho obsah, principy, organiza¢ni formy, metody a
postupy. D4 se tedy fici, ze pedagogika je véda o vychové, kterd zkouma vychovny proces
jako jeden z nejvyznamnéjSich spolecenskych jevi.“ V téchto dvou definicich je shrnuta
podstata pedagogiky jako védy. Lze fici, Ze pFredmétem pedagogiky je vychova. Pojem
vychova bude blize vysvétlen v kapitole Zakladni pedagogické pojmy.

Termin pedagogika vznikl v antickém Recku, kde paidagdgos byl otrok, ktery se staral o
mladé hochy a doprovézel je do $koly a na cvieni. Z feétiny prevzali vyraz i Rimané a
v latin€ dostal podobu peadagogus. Neznamenal uz pouze otroka, ktery provazi dité, ale uz
$lo o uditele, vychovatele. Z latiny pfevzaly termin i jiné jazyky. Cesky vyraz je pedagog.
Oznacuje ¢loveka, ktery se vychové vénuje profesiondlné a ma pro tuto ¢innost urcitou
kvalifikaci.

V pocatcich vyvoje spolecnosti byla vychovna problematika feSena v ramci mravni
problematiky a naboZenstvi, pozdgji se vyvijela v ramci filozofie. Rada filozofi, politikd a
nabozenskych mysliteli se zabyvala i otazkami vychovy. Prvni nejucelenéjsi systém
poznatkll o vychové a vzdélavani vytvoftil J.A.Komensky.

Pedagogika jako véda se konstituovala jako samostatny védni obor az v 19. stoleti. Aby se
stala pedagogika védou, musel byt definovan predmét zkoumani, pojmovy aparat, vztah
pedagogiky k jinym védam a metodologie. V.Jiva sen.& jun. (1997, s. 7) vysvétluji vznik
pedagogické teorie jako ,,zobecnény odraz vychovnych jevii a zdkonitosti a soucasné jako
nastroj, ktery napomaha racionalné koncipovat, organizovat i zabezpecovat vychovu mladeze
a dospelych .

Je tieba si ujasnit, k cemu pedagogika slouzi. Cela fada autort se touto otdzkou zabyvala.
Podrobné se ji vénuje 1 J.Pricha (2000, s.17-20, 2002, s.20-31). Pedagogiku chape jako
teorie normativni, explorativni a explanacni.

Pedagogika jako teorie normativni stanovuje urcité normy a cile, idedly a vzory, ke
kterym ma vychova a vzdélani smétovat.

Pedagogika jako teorie explorativni ( lat. exploratio znamend zkoumat) je zaloZena na
vyzkumu a na poznatcich ziskanych vyzkumem.

Pedagogika jako teorie explanacni (lat. explanatio znamena vysvétlovat) slouzi
k objasnovani jeva souvisejicich s vychovou a vzdélavanim.

Ma-li byt pedagogika védou, neobejde se bez teorie a musi se opirat i o vyzkum.
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Vyznam pedagogiky a vztah k jinym védam



Vyznam pedagogiky je jak teoreticky, tak i prakticky. Co se tyka teoretického vyznamu,
pedagogika odhaluje zékonitosti vychovy, vyvozuje obecné platné pedagogické normy,
zabyva se vychovou v jednotlivych vékovych obdobich a v riznych vychovnych zatizenich.
Provadi srovnédvaci analyzu jednotlivych vychovnych systémil. Zavéry, které pedagogika
formuluje, jsou vyuzivany jako vychodiska vychovné a Skolské politiky statu.

Co se tyka praktického vyznamu, rozliSuje Pricha (2000, s. 21-22) Sest sfér aplikaci
pedagogickych poznatki. Prakticky vyznam spociva v tom, Ze teoretické zavéry, ke kterym
dospéla pedagogika, jsou aplikovany v praktické ¢innosti v eblasti §kolstvi (vSech typt Skol),
v oblasti mimoskolniho vzdélavani ( v riznych vychovné vzdélavacich organizacich a
institucich, ve vychové v rodiné apod.). Zavéra pedagogiky vyuziva i oblast ekonomického
rozhodovani, které musi ptihlizet k pedagogickym aspektim (napf. pomér mezi poctem
ucitelt a poctem zakl na Skolach, a tedy kolik ucitelt je nutno zaméstnavat a platit apod. ).
Dalsi sférou aplikace je oblast socidlni politiky, nebot’ organy které reguluji a vymezuji
legislativné vefejné socialni sluzby ve staté, vychazeji z poznatkl o vzdelavani. Napf. politika
zaméstnanosti obyvatelstva neni ur€ovana pouze politickymi a ekonomickymi zteteli, ale
bere se napt. v Givahu, které skupiny populace vzhledem k dosazenému vzdélani budou mit
lepsi uplatnéni na trhu prace, jak se bude provadét rekvalifikace apod.

Dalsi oblasti, kde se aplikuji poznatky pedagogiky, je oblast pomdahajicich profesi, v jejichz
ramci je poskytovana pomoc lidem hlavné psychologického charakteru, napt. v domovech
mladeZe, nemocnicich, domovech dichodcii apod. Zde se vyuziva hlavné poznatkl ze
socialni pedagogiky. Dalsi je oblast samotné védy. Jde o to, ze v soucasné dob¢ je védecké
badani interdisciplinarné provazano. Slozité jevy socialni reality nelze objasnit pomoci jediné
védy. Poznatkli pedagogiky vyuziva historie, geografie apod. Pedagogika tedy svymi
poznatky pfispivé k celkovému védeckému vysvétlovani zivota spole¢nosti.

Dulezitost skloubeni teorie s praxi spolu s kladnym vztahem k vychovavanym jedinciim
zduraziuje vystizné V. Jiva sen. & jun. (1997, s. 25):

,,Je samoziejmé, ze pouhd znalost pedagogické teorie neni jesté dostate¢nou zarukou uspeésné
vzdélavaci a vychovné prace. Prakticka pedagogicka Cinnost vyZzaduje, aby k teoretickému
pedagogickému vzdélani (a to jednak vSeobecnému, jednak specializovanému podle tiseku
vykonavané vychovné-vzdélavaci Cinnosti) ptistoupil také aktivni a kladny vztah ke
spolecnosti, pro kterou vychovavame, k lidem, které vychovavame, i kladny vztah

k samotné pedagogické praci. Dale tato prakticka pedagogicka ¢innost vyzaduje, aby si
budouci pedagogicky pracovnik osvojil mnoho dulezitych pedagogickych dovednosti a
navyki, které mu umozni aplikovat teoretické zavéry pedagogickych véd v kazdodenni
vzdélavaci a vychovné praxi. Tyto tti aspekty -teoretické pedagogické vzdélani, postoj ke
spolecnosti, k lidem a k pedagogické praci a praktické pedagogické dovednosti- by proto
méla brat v ivahu kazda systematicka piiprava ucitelt, vychovatelt i jinych kategorii
pedagogickych pracovnik.*

V soucasné dobé¢ je charakteristicka integrace véd (viz vySe — oblast samotné védy).
Vsechny védni discipliny jsou vice ¢i méné propojené do systému vzajemné se podminujicich
vztahl. Vychova Clovéka je tak komplexni problematika, ze ji musi fesit pedagogika v t€sném
sepjeti s ostatnimi védami, s ptirodnimi, spolecenskymi a technickymi.

Pedagogika a filozofie

Je samoziejmé, ze pedagogika a filozofie maji izkou souvislost, nebot’ se pedagogika
dlouho vyvijela v ramci filozofie. Otdzkami, které fesi dnes pedagogika, se zabyvali jiz
starovéci filozofové , napt. Platon a Aristoteles. Je samoziejmé, Ze 1 dalsi filozofické systémy
m¢ély vliv na feSeni koncepce vychovy. Mezi vyznamné filozofy a myslitele, kteti se



v ruznych obdobich vénovali otazkdm vychovy, patii napt. J. Locke, J.A. Komensky,
J.J.Rousseau, I. Kant, L.N.Tolstoj, H. Spencer, J. Dewey , T.G.Masaryk aj. Pedagogika 20.
stoleti vychazela z filozofickych smért, jako je napf. pozitivismus, pragmatismus, marxismus,
existencialismus, novotomismus a postmodernismus.

Filozofie jako véda o nejobecnéjsich zakonitostech prirody, spolenosti a mysleni dava
pedagogice zakladni vychodiska a orientaci. SnaZi se odhalit proces naseho poznévani
(gnozeologie), samu podstatu skute¢nosti (ontologie) a fesi problematiku nejobecnéjsich
hodnot (axiologie). Umoziuje pedagogice hloubéji chapat podstatu vychovnych jevi a vidét
je v jejich podminénosti spolecenské a biologicko-psychické. Pedagogika tak jako i jiné obory
cerpa na jedné strané ze vSeobecnych zakonu filozofie, na druhé strané poskytuje filozofii
konkrétni material ke zevSeobecniovani.

Pedagogika a psychologie

Pedagogika je uzce spjata i s psychologickymi disciplinami. VSechny pedagogické teorie
se vzdy vyvijely v izkém kontaktu s rozvojem teorii psychologickych. Psychologie pomaha
pedagogice lépe poznat objekt vychovy (vychovavaného jednice). Obecna psychologie
poskytuje pedagogice poznatky o duSevnim zivoté ¢loveka, o zadkonitostech dusevniho
vyvoje, zabyva se vznikem a vyvojem psychickych procest. Pedagogika vyuziva z obecné
psychologie i poznatky tykajici se poznavacich procest ( pocitky, piredstavy, pamét, mysleni
atd.) Vyvojova psychologie zkouma zakonitosti individualniho vyvoje jedince. Pedagogice
poskytuje informace o vyvojovych stadiich psychiky a o vékovych zvlastnostech jednotlivych
vekovych obdobi.
Klinicka psychologie je Gizce spjata zvlasté s vychovou postizenych jedinct. Mezi dalsi
psychologické discipliny, které jsou pro pedagogiku diilezité patii 1 pedagogickad psychologie,
psychologie uceni, Skolni psychologie,psychologie osobnosti, socialni psychologie,
psychodiagnostika, psychologie prace, psychologie sportu aj.

Pedagogika a sociologie

Sociologie je definovana jako ,,véda o spole¢nosti, jeji struktufe a fungovani, o socialnich
skupindch, institucich, socidlnich jevech a procesech, s nimiz ¢lovék pfichazi do kontaktu
béhem svého Zivota ve spolecnosti.” Priicha, Walterova, Mares, 1995, s. 206)

Pedagogice poskytuje poznatky, které ji pomahaji 1épe chapat socidlni podminénost
vychovnych procest a plisobeni vlivii socialniho prostiedi 1 jinych socidlnich faktord, které
pusobi na vychovéavaného jedince. Tim, Ze sociologie zkouma vlivy spole¢enského prostiedi
na Cloveéka, pomaha téz pedagogice vymezovat moznosti a hranice vychovného ptisobeni.
Pedagogiky pouziva i mnohé metody a techniky, které jsou charakteristické pro sociologicky
vyzkum, jako jsou napft. ankety a dotazniky, zucastnéné pozorovani apod.

Na zakladé sociologické orientace pedagogického mysleni vznikla sociologicka pedagogika,
mezi jejiz predstavitele patii napt. Emile Durkheim, Paul Barth, Paul Natorp a Florian
Znaniecki (viz Jiva, 1994, s. 30).

Pedagogika a historie

Uzka spojitost mezi pedagogikou a historii je patrna v discipling d&jiny pedagogiky (d&jiny
Skoly a vychovy). Historie pomaha pedagogice vysvétlovat vychovné jevy v historickych
souvislostech. Je tak mozno Iépe pochopit souvislost vychovy s ekonomickym, socialné
politickym a kulturnim vyvojem spolecnosti.



Pedagogika a etika

Etika je véda o mravnosti, mordlce, jeji podstaté a vyvoji. Vymezuje a zdivodiuje takové
zpisoby chovani lidi, které zodpovidaji dvéma zakladnim principtim, principu dobra a zla.
Etika pomdha pedagogice vytycit cile mravni vychovy.

Pedagogika a estetika

Estetika jako nauka o krasnu, o vnimani uméni a kréasy je v pedagogice vyuzivana hlavné

v oblasti estetické vychovy. Ta se tyka pfevazné estetickovychovnych pfedméti, ale méla by
prolinat veskerym vychovnym piisobenim.

Pedagogika a biologie

Biologie, kterd zkouma clovéka jako soucast zivé ptirody, poskytuje pedagogice poznatky o
stavbé lidského organismu (anatomie) a o funkcich jednotlivych orgédni (fyziologie). O vyvoji
¢lovéka jako zivocisného druhu, o zménach v télesnych znacich vlivem méniciho se prostiedi
pojednava antropologie.

Pedagogika a lékarské védy

Lékatske védy poskytuji pedagogice poznatky o télesnych a dusevnich nemocech a
defektech a o jejich pticinach a o zasadach hygieny nejen télesné, ale i dusevni. I v oblasti
1ékatské prevence, ktera usiluje o pfedchazeni Grazim a nemocem, spolupracuji 1ékatské vedy
velmi uzce s pedagogikou, nebot’ obéma jde o ucinnou vychovu k aktivnimu zdravi.

Pedagogika a pravni védy

Pravni védy zkoumaji podstatu a funkci pravnich norem ve spole¢nosti. Spolu s etikou
poskytuji pedagogice poznatky dllezité pro stanoveni cilii, obsahu a metod vychovy mravni,
pravni a politické. Znalost pravnich norem a zédkont je dale nedilnou soucasti oboru teorie
Fizeni Skolstvi (Skolsky management) a vzdélavaci politika.

Pedagogika a technické védy
Pedagogika ve spolupraci s technickymi védami fesi koncepéni otazky technické a pracovni
vychovy. Dalsi oblast spolupréace se jevi v ramci vyuzivani didaktické techniky ve vyucovani.

Pedagogika a logika

Logika je véda o zakonitostech a formach spravného mysleni, o ptesném vyjadiovani
myslenek a vyvozovani disledkt na zaklad€ logickych analyz. Pedagogice pomaha hlavné pii
feSeni problematiky vyucovani, poméaha adekvatné se vyjadiovat a formulovat své myslenky,
ve shodé¢ s logickymi zdkony spravné uspotadat ucivo a organizovat vychovné¢ vzdélavaci
praci.

Pedagogika a kybernetika

Kybernetika je véda o informacnich a fidicich procesech v organizovanych soustavach.
Dava pedagogice poznatky dilleZité pro teorii programovaného vyucovani, vyuziti
vyucovacich strojii a pro fizeni pedagogického procesu.

Pedagogika a matematika



Matematiky vyuziva pedagogika v ramci svého vyzkumu pii statistickém zpracovani dat, pti
provadéni kvantitativni analyzy, pii kvantifikaci spolecenskych jevi.

Pedagogika a dalsi védecké obory

Pedagogika tizce spolupracuje s dalsimi védeckymi obory, nebot’ mnohé z nich jsou
vyucovany na Skolach v rdmei jednotlivych vyu€ovacich predmétt (napft. fyzika, chemie,
biologie, geografie, lingvistika aj.). Pedagogika spolu s védeckymi obory musi fesit otazku
vychovné vzdélavacich cilll i konkrétniho vybéru uciva. Tésna spoluprace je hlavné v oblasti
obecné didaktiky a metodiky(didaktiky) konkrétniho vyucovaciho predmétu.
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Struktura pedagogiky



Pedagogika, ktera zkouma rozsahly okruh pedagogickych problémi, se postupné
diferencovala do tady disciplin a dil¢ich vyzkumnych okruhd.
Jsou rizna kritéria pro clenéni pedagogiky do rtiznych disciplin.

Horizontalni ¢lenéni vychazi ze specifického obsahu pedagogické discipliny (obecné
pedagogika, d¢jiny pedagogiky, srovnavaci pedagogika, didaktika, specialni pedagogika
atd.)

Vertikalni ¢lenéni vychazi z véku vychovavaného jedince (napft. predskolni
pedagogika, pedagogika primarniho $kolstvi, vysokoskolska pedagogika , pedagogika
dospélych atd.).

Clenéni podle tzv. integrujiciho hlediska, které spojuje vice kritérii, rozd&luje
pedagogické védy na:

zakladni: obecna pedagogika, d¢jiny pedagogika, teorie vychovy, obecnd didaktika,
srovnavaci pedagogika, metodologie, andragogika...

hrani¢ni: socialni pedagogika, ekonomie vychovy a vzdelavani, teorie fizeni Skolstvi,
filozofie vychovy.....

aplikované: §kolni: pfedikolni pedagogika, pedagogika ZS, stfedoskolska pedagogika,
vysokoskolska pedagogika,
mimoskolni: pedagogika détskych a mladeznickych organizaci, pedagogika
volného Casu, vojenska pedagogika, zdravotnicka pedagogika apod.
(Manniova, 2004, s.23-24)

Priicha (2000, s. 23). rozlisuje discipliny podle toho, v jakém stadiu vyvoje se
nachazeji. Zda jsou jiz konstituované, rozvinuté, nebo zda se teprve vytvaieji.
Konstituované discipliny jsou pak charakteristické tim, ze:

1. maji samostatné védecké Casopisy nebo jina média,
2. jsou organizovany ve specializovanych védeckych spolec¢nostech
3. jsou obvykle vyucovany jako obory (pfedméty) studia na vysokych Skolach.

V ptipadé, Ze se discipliny teprve vytvareji, chape je jako vyznamna témata a
problémové okruhy. K nim tadi napf. teorii funkéni gramotnosti, teorii Skolni ucebnice,
teorii kurikula a obsahu vzdélavani, teorii multikulturni vychovy , vzdélavani minorit,
teorii distan¢niho vzdélavani a;.

Existuje celé fada riiznych pojeti ¢lenéni pedagogiky na discipliny. My se zde
zamétime na charakteristiku hlavnich konstituovanych disciplin pedagogiky.

Konstituované discipliny pedagogiky



Horizontalni ¢lenéni

Obecna pedagogika

Zkouma pedagogické jevy a zakonitosti z obecného hlediska. Nebere v potaz vék
vychovavanych jedincti, abstrahuje od instituce, ve které vychova probiha i od oboru
vzdélavani. V publikace Jiva & Java (1997, s. 21) je obecna pedagogika
charakterizovana jako ,,zakladni pedagogicka disciplina, ktera usiluje o systematizaci a
interpretaci zékladnich pedagogickych jevl a zdkonitosti a 0 vyvozeni obecné platnych
pedagogickych norem*. Zavéry, ke kterym dospiva jsou platné pro vSechny dalsi
pedagogické discipliny. Jiva & Java dale rozliSuji dvé ¢asti obecné pedagogiky:

1. Metodologicka (védoslovna) Cast, ktera fesi problémy spjaté s pojetim pedagogiky
jako védy. Jde o predmét a metody pedagogiky, vztah pedagogiky k jinym védam,
systém pedagogickych véd, uloha pedagogiky ve spole¢nosti.

2. Vieobecna teorie vychovy, kterd zkouma v obecné roviné zakladni pedagogické
kategorie, napf. cile vychovy, funkei vychovy, €initele vychovy, vychovné principy,
metody a formy vychovy.

Déjiny pedagogiky (téZ Déjiny vychovy, Déjiny Skoly a vychovy)

Zabyvaji se historickym vyvojem pojeti vychovy, vyvojem pedagogickych ideji, které
hlasali béhem historického vyvoje spole¢nosti mnozi filozofové a pedagogové. V ramci
d¢jin vychovy miizeme rozliSovat v§eobecné déjiny vychovy, které sleduji svétovy
vyvoj pedagogického mysleni , ddle narodni déjiny vychovy, které se zabyvaji
vyvojem vychovy v ramci urcitého statu nebo tizemi a déjiny Skolstvi (vSeobecné a
narodni), které se zabyvaji pojetim a organizaci $kol tak jak se vyvijelo béhem
historického vyvoje spolecnosti. (Juva & Juva, 1997, s.21).

Srovnavaci (komparativni) pedagogika

Pricha (2000, s. 38) vymezuje tuto disciplinu nasledovné.

L»drovnavaci pedagogika je zamétena na popis, analyzu a vysvétlovani vzdélavacich
systémi a problémil spjatych s jejich fungovanim, a to ve dvou nebo vice srovnavanych
zemich nebo regionech. Je to interdisciplinarni oblast vyzkumu, kterd posuzuje
vzdelavaci systémy v kontextu historickych, ekonomickych, kulturnich, ndbozenskych a
jinych faktort.*

Lze fici, Ze hlavnim tkolem srovnavaci pedagogiky je vysvétlovat, jaky je vzdélavaci
systém a jak funguje vzdélavani v jednotlivych zemich svéta. Definuje obecné tendence
vychovy a vzdélavani v souasném svété. Na zaklade téchto poznatkli je mozno vyuzit
zahrani¢nich zkuSenosti pro zkvalitnéni vlastni vychovné vzdélavaci soustavy.

Filozofie vychovy
Tato disciplina zkouma:

vvvvv



vychovatelnosti, rozvoje a zivotniho smyslu

2. Metodologické otazky zkoumani vychovnych jevli, moznosti a mezilidského poznani
a jeho predavani, sjednoceni znalosti

3. Etické otazky vychovy, stanoviska k lidskému Zivotu a svétu hodnot, které urcuji
normativni strukturu nutnou pro pojeti cilti a povahy vychovy. (Pricha, Walterova,
Mares 1995, s. 68)

Filozofie vychovy se pokousi objasnit nejpodstatnéjsi problémy spjaté s vychovou
(s edukaci). (Prtcha, 2000, s.44-47)). Zkouma smysl a ucelovost vychovy a vzdélani
(edukace), obsah, fizeni a kontrolu edukace, ptistup k edukaci, otazku hodnot

vvvvv

mnoho inspirujicich otazek, které v§ak mnohdy sama nefesi.

Teorie vychovy
Tato disciplina vychazi pfimo z filozofie vychovy a tizce s ni souvisi. Priicha(2000,
5.49-55) rozebira pojeti rliznych autorti a zamysli se nad tim, zda existuje samostatna
disciplina teorie vychovy nebo zda je soucasti filozofie vychovy.
pedagogika. V nasi odborné literatute se odlisuji dvé discipliny, a to teorie
vzdelavani(didaktika) a teorie vychovy(vychovy v uzsim smyslu) (Pricha, Walterova,
Mares, 1995, s. 229).
Juva & Jiva (1997,s. 22) chape tuto disciplinu jako teorii jednotlivych sloZek
vychovy, tj. vychovy jazykové a védecké, pracovni a technické, mravni, estetické a
télesné.
Manniova (2004, s. 22) uvadi nasledujici charakteristiku této pedagogické discipliny:
,» Leorie vychovy zkouma a objasnuje vychovné jevy a déje v uzsim slova smyslu, tj.
cilevédomé ovlivitovani potteb, zajmu, presvédceni a idealt ¢loveka z hlediska
obsahové¢ a procesudlni stranky vychovy. Je zaméfena na obsah, metody, formy a
prostiedky vychovy. Zabyva se otazkami organizace détského kolektivu, mimotiidnimi
a mimos§kolnimi ¢innostmi a spolupraci s rodinou.*
Obecna didaktika (Teorie vzdélavani a vyucovani)
Nézev vznikl z feckého didaskein-vyucovat. Didaktiku miizeme chépat jako teorii:
a)zabyvajici se obecné edukacnimi procesy, at’ probihaji kdekoli (ve Skole,
v podnikovém kurzu apod.)
b)jako obecnou teorii o procesech uceni a vyucovani a o obsahu a formach téchto
procesti ve skolnim edukacnim prostredi. (Priicha, 2000, s. 102)

My budeme pojednavat o obecné didaktice ve smyslu teorie vzdélavani a vyu€ovani ve
Skolnim edukaénim prosttedi. Takto pojata disciplina objasiiuje podstatu vychovné
vzdélavaciho procesu, zabyva se otazkami obsahu, metod a organiza¢nich forem
vyucovani, fesi problematiku didaktickych prostfedku, vyucovacich (didaktickych)
principli. Zabyva se planovanim a pfipravou vyuky.

Specialni didaktiky (metodiky)
Patii mezi n¢ piredmétové didaktiky, oborové didaktiky a didaktiky druhit a stupiii



Skol. V téchto specialnich didaktikéch jsou zavéry formulované obecnou didaktikou
aplikovany na konkrétni vyuku jednotlivych predmétl, obori ¢i vyuku na urcitém
stupni konkrétni Skoly.

Piedmétové didaktiky jsou teorie vzdélavani a vyucovani tykajici se jednotlivych
vyucovacich predmétii, napt. didaktika matematiky, didaktika vytvarné vychovy, nebo
jde o vyucovani v urcité sloZce piedmétu (napt. v predmétu matematika muze jit o
didaktiku aritmetiky). Pfedmétové didaktiky tedy fesi obsahovou stranku vyuky,
vyucovaci metody, prostfedky a formy vyuky tykajici se konkrétniho vyucovaciho
pfedmétu nebo jeho urcité slozky.

Oborové didaktiky jsou teorie vzdélavani a vyucovani, které se tykaji urcité skupiny
predméti, vétsinou predméta blizkych, ptibuznych. Jde napt. o didaktiku cizich jazykd,
didaktiku ptirodovédnych predméti aj.

Didaktiky druhii a stupiii Skol jsou teorie o vzdélavani v jednotlivych urovnich
vzdélavaciho systému, napt. didaktika predSkolni, didaktika zakladni Skoly, didaktika
vysokoskolska, didaktika stfedniho v§eobecného nebo sttedniho odborného vzdélavani
apod. (Pracha 2000, s. 111)

Pedagogicka diagnostika

Termin diagnostika byl pfevzat z 1ékaistvi. Znamena zjiStovani stavu urCitych jevi a
procest, jejich vlastnosti a pficin téchto vlastnosti.

Pedagogicka diagnostika se tyka zjiStovani, charakterizovani a hodnoceni trovné
rozvoje urcitého zaka (zakl) nebo kteréhokoli vychovavaného jedince (i
dospélého).Zjist'uje se stav zdka v daném okamziku, zda stav jeho rozvoje odpovida
tomu, co je oekavano (zda je v souladu s cili vychovy a vzdélavani). Soucasti
diagnostikovani je ur¢ovani pficin soucasného stavu zaka a téz stanoveni prognozy a
zpracovani nadvrhii na dal$i postup a opatieni. Diagnéza je provazena stéle

1 hodnocenim. V pedagogické diagnostice se vyuziva nejcastéji méreni Skolnich
vykonii pomoci riznych testii, hlavné testit didaktickych, kterymi se méti znalosti zaku.
Diagnostikovani se tyka vzdy konkrétniho Zéka, konkrétni tfidy, konkrétni Skoly a
vysledky nelze tedy zobeciiovat na jiné piipady.

Pedagogicka evaluace

Jde o novou disciplinu, ktera se zabyva hodnocenim jevit edukacni reality.Velmi uzce
souvisi s pedagogickou diagnostikou, ale je zaméfena na celek, napt. na vysledky zakt
v celém staté. VétSinou jde o hodnoceni vysledkili vzdélavani, ale provadi se i evaluace
vzdélavacich potieb (co potiebuji vzdélavajici se subjekty od urcitého typu edukace),
evaluace vzdé€lavacich programi, evaluace edukacniho prostiedi, evaluace vyuky (uceni
a vyucovani).

Pedagogicka evaluace je hlavné teorie o tom, ze vSechny jevy edukacni reality jsou
néjakym zplisobem hodnotitelé. Déle je soucasn¢ i metodologie, tj. soubor specialnich
metod, postupii, technik které urcuji, jakymi zpiisoby hodnoceni provadét. Evaluace je
obvykle spojena s méfenim, proto se rozvinula specificka oblast nazyvana



edukometrie. Jeji podstatou je méfeni vykont zaka (hlavné pomoci testd). (Pricha,
2000, s. 124-125).

Specialni pedagogika

Zabyva se vychovou a vzdélavanim jedinci postizenych riiznymi télesnymi, dusevnimi
a smyslovymi vadami a téz poruchami chovani. D¢li se dale na fadu subdisciplin.

Somatopedie — zabyva se vychovou jedinct s télesnymi vadami, hlavné s poruchami
hybnosti.

Psychopedie — vénuje se vychové a vzdélavani jedinct psychicky (dusevné, mentaln¢)
postizenych.

Tyflopedie — zabyva se vychovou a vzdélavanim osob zrakové postizenych. Pouziva se
téz nazev optopedie.

Logopedie — zabyva se Gpravou nebo odstraiiovanim vad feci.

Surdopedie — se zabyva vychovou a vzdélavanim jedinct s vadami sluchu

Etopedie - je zaméfena na vychovu s vzdélavani (prevychovu) mladeze socialné
narusené a obtizn¢ vychovatelné.

Specialni pedagogika se tésné vaze k nékterym medicinskym oborim a pouziva
1ékatskou terminologii.

Zabyva se velkym okruhem problému. Pro Skolni praxi vymezuje Priicha (2000, s. 82-
83) nasledujici stézejni témata:
1. specifické vyvojové poruchy uceni — dyslexie (snizena schopnost naucit se ¢ist
bézné pouzivanymi metodami)
-dysgrafie a dysortografie — obtize pti osvojovani
pismen, psani a pravopisu
- dyskalkulie — potize pti pocitani a pii operacich
s Cisly

2. edukace pfi mentalnich postizenich — jde vétSinou o mentalni retardaci, tj. vrozené
zaostavani v intelektové oblasti,

3. edukace pfi télesnych a smyslovych postizenich — hlavné handicapy v omezené
hybnosti, o zrakové, sluchové a feCové poruchy,

4.integrace zdravotné postizenych déti do béznych Skol

Socialni pedagogika



Zkouma vliv socialnich podminek na rozvoj ¢lovéka. Jde o takové jevy soucasné
spole¢nosti, které ji ohrozuji a piisobi na ni negativné (poruchy rodiny, ndhradni a
ustavni péce, tyrané a zneuzivané déti, delikvence apod.). (Manniova, 2004, s. 26).
Jiva & Java (1997, s.23) chape socidlni pedagogiku jako disciplinu, ktera se ,,zabyva
zvlasté vychovnym plsobenim na rizikové a socialné znevyhodnéné skupiny mladeze a
dospélych. Jde o takové problémy, jako je vychova a pomoc rodindm s problémovymi
détmi, prace s rizikovymi skupinami ohrozenymi drogami, s jedinci propusténymi
z vazby apod.”“ Tato definice vychdzi z pojeti socialni pedagogiky, jak je uvedeno
v Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares, 1995, s. 203).

O. Balaz (1999) chape socialni pedagogiku ,,jako védu o socidlnich aspektech
vychovy a jako hrani¢ni pedagogickou disciplinu, ktera fesi vztahy vychovy a
spole¢nosti (socidlniho prostiedi), podili se na vymezeni cili vychovy, zkouma
vychovné aspekty socializa¢nich procest a prispiva k utvareni a rozvoji osobnosti ve
vychovné vzdélavacim procesu v roding, Skole a ve volném case, déle v zdjmové a
pracovni ¢innosti.* (Manniova, 2004, s.26) Socialni pedagogika byva povazovéana za
hrani¢ni disciplinu mezi pedagogikou a sociologii (HolouSova, 1993, s. 13).

Jak uvadi Prticha (2000, s. 90), existuje Casto piekryvani mezi tim, co je pfedmétem
sociologie vychovy, specidlni pedagogiky, socialni pedagogiky, socialni pediatrie aj.
Prtcha zde uvadi dale vycet okruht problémt, které fesi socialni pedagogika:

poruchy rodiny a rodicovstvi, nahradni rodinné vychova a ustavni vychova déti a
mladeze, vzdélavani déti uprchlikli a imigrantt, tyrané, zneuzivané a zanedbavané déti,
déti ohrozované drogami aj. a sociokulturni deprivaci, socidlni klima Skoly a
psychosocialni deviace ve Skolnim prostfedi, Skolni fobie, delikvence a agrese mladeze,
kriminogenni skupiny a subkultury mladeze, détska prostituce a pornografie,
dodrzovani prav ditéte, resocializace trestanych osob, korektivni a pfevychovné postupy
(reedukace).

Teorie Fizeni Skolstvi (§kolsky management)

Skolsky management se zabyva se problematikou planovaci, organizaéni a kontrolni
¢innosti instituci tvoficich vzdélavaci systém. Jde o planovani, financovani,
administrativné kontrolni ¢innost vztahujici se ke Skolstvi. Jde o fizeni na Grovni
centralni, na Grovni kraja, obci.

Odlisny vyznam ma termin management skoly, kterym je oznaCovano fizeni na
urovni jednotlivé instituce, hlavné fizeni Skoly feditelem a zéstupci. Managementem
Skoly se zabyva specialni teorie pedagogickych iidicich pracovnikii. Vedle toho
existuje 1 teorie tiidniho managementu, ktera se tyka organizacni ¢innosti ucitele ve
vyuce i mimo ni. (Pricha, 2000, s. 144).

V teorii fizeni Skolstvi se vychézi z poznatkli pedagogiky, psychologie, ekonomie,
pravni védy aj.

Pedagogicka prognostika

Jde o mladou védni disciplinu. V Pedagogickém slovniku (Priicha, Walterova, Mares,
1995, s 148) je definovana jako ,,odvétvi pedagogické védy zabyvajici se vytvaienim
modeli a strategii budouciho rozvoje vzdélavacich soustav, vzdélavacich procest aj. Je
dualezita pro planovani ve Skolstvi*“. Budouci vyvoj je nutno ptedvidat v kterémkoli



odvétvi, tedy 1 ve Skolstvi. Situaci, kterou pfedvidame v budoucnosti, se ptizptisobuje
jiz dne$ni obsah vzdélani (ptiprava odbornika pro budoucich 40-50 let), pocty
prijimanych studentt pro ucitelské obory ( v zavislosti na riistu nebo snizovani
porodnosti) apod.

Vertikalni ¢lenéni

Toto ¢lenéni vychézi z vékového obdobi vychovavaného jedince.

Pedagogika piedskolni (predskolniho veéku) se zabyva teorii vychovy v matetskych
Skolach

Skolni pedagogika fesi otazky vychovy déti a mladeze na zakladnich a stfednich
Skoléch.

Problematikou vychovy a vzdélavani na vysokych skolach se zabyva pedagogika
vysokoskolska.

Pedagogika dospélych (nové pouzivany termin je andragogika)
Predmétem této discipliny je edukace (vzdélavani) dospélych. Mize jit o ucelené
studium pii zaméstnani, nebo o dopliujici a rozsitujici vzdélavani na pracovisti
(podnikové kurzy, podnikové vzdélavani), rekvalifikace, zajmové vzdélavani
dospélych.

V ramci andragogiky vznikly dal$i subdiscipliny:
- andragogicka didaktika(teorie vyucovani a uceni dospé€lych)
- gerontopedagogika (teorie o vzdélavani seniori , jedinct v postproduktivnim véku).

Podle organizaci, ve kterych probiha vychovné vzdélavaci prace,se postupné
vyClenily nové discipliny, jako je napf.muzeopedagogika, bibliopedagogika,divadelni
pedagogika, vojenska pedagogika.

Jako jedna z dtilezitych disciplin se konstituuje pedagogika volného ¢asu. Aktivni a
kulturni vyuziti volného ¢asu stoji v soucasné dob¢ v poptedi zajmu pedagogické vedy.
Jedna se jak o déti a mladez, tak i o dospélé. Predmét discipliny formuluje Sifeji Pricha
(2000, s. 94):

,Pedagogika volného Casu se zabyva:

1. obsahem, formami a prostfedky edukacnich aktivit pro kultivaci individualng
a spolecensky prospésného traveni volného Casu u déti a mladeze,

2. ¢innosti Skolskych a jinych zatfizeni, kterd zabezpecuji edukaci ve volném case,

3. teorii a vyzkumem toho, jak soucasna mladez (resp. i jiné skupiny populace) travi
volny ¢as v podminkach soudobého stavu spole¢nosti.

Rodinna pedagogika (teorie vychovy v rodiné) se zabyva obsahem, metodami a
formami vychovy v rodin€ a jejimi moznostmi spoluprace s jinymi vychovné
vzdélavacimi institucemi.



Hlavné v zahranici se rozviji tzv. medialni pedagogika, ktera studuje ptisobeni médii
na déti, mladez a dospélé, jejich pisobeni intencionalni i funkcionélni.

Je tfeba opét zdlraznit, Ze zde neni uveden tplny vycet obort pedagogiky. Existuji obory,
které nejsou pfili§ v povédomi vetejnosti, napt. pedagogicka antropologie, ekonomie
vzdélavani aj.
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Zakladni pedagogické pojmy

Co se tyka pedagogické terminologie, vyznacuje se nejednotnosti. Az do soucasnosti se
nepodaftilo pouzivat jednoznac¢né pojmy. Na nesnadze s vymezovanim pedagogickych pojmi
poukazuje cela fada autorti, napt. Pricha (2002, s.19-54,Vorlicek(2000, s.17-26), Holousova
(1993, 27-35) aj.Vyznam pojmu se méni s historickym vyvojem a je ovlivnén 1 riznymi
sméry pedagogického mysleni.V poslednich letech se objevuji dalsi komplikace piejimanim
terminologie z anglictiny, jako napt. evaluace, kurikulum apod. Je samoziejmé, Ze se zde
nemuzeme zabyvat danou problematikou v celé §ifi, jak by si toho zasluhovala, a ze urcité
nami uvedené definice a pojeti budou jisté diskutabilni. Zde se pokusime uvést pro potieby
zékladni orientace a srozumitelnosti pouze nékteré obecn¢ uznavané definice hlavnich

pedagogickych pojmil.

Vychova

Predmétem pedagogiky jako védy je vychova. Pojem vychova byl a je chapan riznymi autory
ruzné€. Nékteti spojuji vychovu pouze s vychovou nastupujici generace, s vychovou déti, jini
chapou vychovu jako celozivotni proces od narozeni do stafi. Nékteti prisuzuji ve vychove
vyhradni postaveni pedagogovi, ktery vychovny proces plné fidi, jini vice zdiraziuji roli
samotného vychovavaného jedince (sebevychovu).

Vychovu lze definovat jako zdmérné, cilevédomé pitsobeni, které je zaméieno na vSestranné
formovani osobnosti vychovdavaného jedince. Pripravuje jedince na Zivot ve spolecnosti.

Vychova se ¢asto chape v $irsim slova smyslu nebo v uZ§im slovy smyslu.

Vychova v §ir§im slova smyslu je syntézou vychovy v uzsim slova smyslu a vzdélavani.
Vychova v uz§im slova smyslu se chape jako rozvijeni postojit jedince, jeho potieb a zdajmii.
Jde o rozvijeni jedince v oblasti jednotlivych sloZzek vychovy, tj. vychovy
svétonazorové,mravni, estetické, pracovni, t€¢lesné. Nekdy se vsak chape vychova v uzsim
slova smyslu pouze jako vychova mravni.

Vzdélavani

Pojem vychova je pouzivan ¢asto ve spojeni s pojmem vzdélavani. Pod timto pojmem se
rozumi ,,proces zdmérného a organizovaného osvojovani poznatkli, dovednosti, postoji aj.,
typicky realizovany prostiednictvim Skolniho vyucovani.“ (Priicha,2000, s. 15)

Teoreticky tedy lze vychovu od vzdélavani oddélit, v praxi jde vSak o jevy tak tizce
propojené, ze hovotime €asto o vychovné vzdélavacim procesu, nebot’ ucitel, kdyz uci, tak
zaroven 1 vychovava. Vzdélavani je tedy soucasti vychovy v Sir§im slova smyslu.

Manniovéa (2004, s.44) chape vzdelavani ,, jako proces zamérného ziskdvani, osvojovani a
rozvoje védomosti, intelektovych schopnosti a praktickych zkuSenosti, rozvoje rozumové
stranky osobnosti, jejiho mysleni a jednani. Jde o proces vSestranné humanizace a kultivace
clovéka, ktery ho pripravuje na jeho specificky lidské tlohy, které spocivaji v poznani a

v uvédomélém vytvareni novych kulturnich a spole€enskych hodnot. Jde o systematické
ziskavani védomosti, dovednosti a navykut z uréitych oblasti védy a spoleCenské praxe. Jde o
dlouhodobou institucionalizovanou ¢innost ucitelii (profesionédlnich vzdélavatelt) ve skole i
v mimoskolnich vzd¢lavacich zafizenich. Jde o dosazeni cilt, které jsou stanoveny napt. ve
vzdélavacich programech



Vzdélani

Vzd¢lani je nova kvalita, je to vysledek vychovné vzdélavaci prace. Jde o soubor znalosti

z jednotlivych védeckych obort, jde o urcité osvojené dovednosti a navyky a zaroven o
vytvoreni ur€ité urovné mysleni, jazykového vyjadfovani, o rozvoj volni, emocionalni i
charakterové stranky osobnosti. Vzdélavani je proces, vzdélani je urcity vysledek
vzdélavacich procest.

Musime vSak upozornit, Zze pojem vzdélani neni vzdy jednotné definovan. Na to upozoriiuje
Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares,1995, s. 270) .RozliSuje se zde pét vyznamii
tohoto pojmu.V prvni fad¢ je to osobnostni pojeti, které v podstaté odpovidad nami vyse
uvedené charakterizaci pojmu.Vzdélani se chape jako soucast socializace jedince. Vzdélani je
pak ta slozka kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojené védomosti, dovednosti, postoje,
hodnoty, normy), ktera se zformovala prostfednictvim vzdélavacich procesu.

Dale je to obsahové pojeti, které chape vzdélani jako systém informaci a ¢innosti, které jsou
planovany v kurikulu riznych skol a vyu€ovacich predméti a realizovany ve vyuce. Tyto
informace a ¢innosti jsou chapany jako obsah vzdé€lani nebo jako vzdélavaci cile.

Tteti pojeti je oznacovano jako institucionalni, kde vzdélani je definovano jako spolecensky
organizovana ¢innost zabezpe€ovana urCitou instituci. Vzdélani jako instituce je
diferencovano prostfednictvim riznych stupiii a druhti kol (zakladni vzdélani, sttedoSkolské
vzdélani, vysokoskolské vzdélani.

Ctvrté je socioekonomické pojeti, kde je vzd&lani chapano jako jedna z kategorii, které
charakterizuji populaci (skupiny obyvatelstva, spolecnosti). Je to vlastnost populace
determinovana socidlnimi faktory (napf. socidlnim plivodem) a ekonomickymi faktory (napf.
naklady na vzdé€lani). Pti tom kvalita vzdélani ovlivituje kvalifikacni strukturu obyvatelstva a
tim 1 ekonomicky a kulturni potencial spole¢nosti.

Posledni je procesualni pojeti.Vzdélani (vzdélavaci proces) je proces, jimz se realizuji stavy
jedince a spolecnosti ve smyslu pojeti osobnostniho a socioekonomického.

Vyuéovani

Pod pojmem vyucovani se vétSinou chape Cinnost, kterou realizuje ucitel nebo jiny vyucujici
subjekt v ramci vyuky. Jde o zamérnou, planovitou ¢innost, pii které dochdzi ke
zprostfedkovani informaci, odevzdavani konkrétnich poznatki, rozvijeni dovednosti,
schopnosti zakt ¢i jinych osob, které se néCemu uci. Nejde vSak pouze o piedavani védomosti
a pomoc pii uceni. Vyucovani plni i vychovné tikoly, mélo by byt zaméfeno na osvojeni
socidlnich norem a hodnotovych postoji. Ve vyucovani, které Ize také chapat jako
organiza¢ni formu, jde o interakci mezi u€itelem a zdkem, o komunikativni ¢innost.

Je zde 0zka souvislost mezi vychovou, vzdélavanim a vyucovanim.

Pro vyudovani je charakteristické, ze jde o gprostiedkovani znalosti,dovednosti atd.,Ze jde o
¢innost zamérnou, intenciondlni, podle urcitého ucebniho planu.

Vychova v uzsim slova smyslu se chape jako formovani kladnych rysti osobnosti, Zadoucich
postoji, hodnotové orientace apod. Jde o plsobeni jak intenciondlni, zamérné, tak i
Sfunkciondlni nezamérné, neumysiné, neplanované.

Vzdélavani se chape jako proces zamérného ziskavani a osvojovani védomosti,
dovednosti .... Na rozdil od vyucovani, kde hraje rozhodujici roli ucitel, pedagog, u
vzdelavani citime, Ze hlavni diraz je kladen na vlastni aktivitu vzdélavaného jedince.



Uceni

Ucenti je ustfednim pojmem psychologie i pedagogiky (hlavné didaktiky). Pfi vyucovdni jde o
navozeni podminek, za nichz by pravdépodobné nastalo uéeni. ,, Je-li vzdélani cilem, je uceni
jedinou cestou, ktera k nému vede.* (Kalhous, Z. Obst a kol., 2002, s. 42)

Definovanim pojmu ueni a riznymi teoriemi uceni se zabyva hlavné psychologie.
Vyjdeme-li z Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 240-241), pojem
uceni je charakterizovan jako psychicky proces, ktery v jednoté télesnych a dusevnich
predpokladii je rozhodujicim faktorem v adaptaci ¢lovéka na jeho piirodni a spolecenské
prostiedi. Jde o ziskavani zkuSenosti a utvafeni jedince v pritbéhu jeho Zivota.

Ucenim byva oznacovana kazda zména chovani pod vlivem minulé zkuSenosti. (Fontana,
1997) Naucené je opakem vrozeného.

Psychologové ¢leni uceni z riznych hledisek. Napt. mize jit o uceni zamérné nebo bezdécné,
uceni napodobou, podmifniovanim, uceni pokusem a omylem, uCeni feSenim problém1,
latentni (skryté) uceni aj. Pro pedagogy je nezbytné, aby se seznamili s riiznymi
psychologickymi teoriemi uceni a aplikovali je do vychovné€ vzdélavaciho procesu. Jediné tak
muze byt efektivni.

Socializace

Od vychovy se pon¢kud odliSuje socializace, tj. zespolecenstovani jedince jak vlivem
vychovy, tak vlivem spontanni napodoby jinych jedincii. Pedagogicky slovnik (Priicha,
Walterova, Mares, 1995, s. 202) definuje socializaci jako celozivotni proces, v jehoz prib&hu
si ¢lovék osvojuje lidské formy chovani a jednani, jazyk, poznatky a zaclefiuje se tak do
spolecnosti. Realizuje se hlavné socialnim u¢enim, socialni komunikaci a interakci, ale 1
natlakem. Socializace se odehrava predevsim v roding, pozdéji téz ve skupin€ vrstevnikl a
pratel, ve skole, v zaméstnani, prostfednictvim masmédii. V ramci socializace probiha i
vychova ve Skole. Socializace zde ma specifickou podobu. Jde o institucionalizovanou
vychovu a vzdélavani, o zdmerné pluisobeni na jedince. Pojem socializace je tedy $irSi nez
pojem vychova, nebot’ zahrnuje jak zamérné, tak i nezdmérné pisobeni.

Edukacni realita
V posledni dob¢ se v moderni pedagogice za¢ina pouzivat pojmu edukacni realita. Jedna se o
urcitou objektivni skutecnost, prostiedi, proces apod., ve kterém probihaji edukacni procesy.

Edukaéni procesy (zkracené edukace)

,Jsou takové ¢innosti lidi, pfi nichz se néjaky subjekt uci a jiny subjekt (nebo technické
zatizeni) mu toto uc€eni zprosttedkovava, tj. vyucuje.“(Priacha, 2000, s. 16) Edukaci je tedy,
kdyz se dité u¢i od matky zapinat si knofliky u svetru, kdyz ucitel vyucuje, kdyz se studenti
uci prostifednictvim didaktické techniky (naof. instruktazni film).

Pedagogika se zamétuje hlavné na zkoumani $kolni edukace, kterd zahrnuje jak vychovu, tak
1 vzdélavani.

Termin vzdélavani se nekryje s obecnym pojmem edukace, ale oznacuje edukaci specifickou,
ktera je :

- obvykle dlouhodoba

- probihé ve skole nebo v néjakém vzdélavacim zatizeni (fikame, Ze je institucionalizovand)



-realizuji ji ucitelé, lektoti, instruktofi apod., tj. profesionalni edukatofi
- byva legislativné vymezena, napf. je urCena délka trvani urCitého stupné vzdélavani, je
stanoven zpusob ukonceni (diplom, certifikat apod.) (Pricha, 2000, s.16)

Edukacni prostiedi
Podle Pedagogického slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 1995, 5.59) je edukacni realita

,jakékoli prostfedi, v némz probiha n¢jaky fizeny proces. Ma své parametry fyzikalni
(velikost prostoru, architektura aj.), ergonomické (zatizeni, pomucky aj.) a pfedevsim
psychosocialni (typ vztahti a komunikace mezi za¢astnénymi subjekty).

Pricha (2002, s. 70) uvadi nasledujici schéma edukacniho prostiedi

Edukacni prostfedi (v pojeti moderni pedagogiky)

Edukacni prostiredi

vnéjsi vnitini
Okoli (8koly, rodiny, pracoviste)
s ekonomickymi, sociokulturnimi,
demografickymi, etnickymi aj. fyzikalni psychosocialni
charakteristikami ergonomické parametry
(osvétleni, prostorové dispozice,
vyuziti barev, konstrukce nabytku aj.)

statické proménlivé
trvalej$i socialni vztahy kratkodobé vlivy
mezi UCastniky edukacnich pusobici na obsah a
procest (mezi rodi¢i a détmi, charakter komunikace
uciteli a zaky aj.) mezi ucastniky

edukacnich procest

ucebni klima ucebni atmosféra

Tradi¢ni pedagogika se zabyva hlavné Skolnim edukacnim prostedim, ale existuji i jina
edukacni prosttedi, napt. rodinné, zdravotnické, vojenské, nabozenské, profesni, sportovni ,
medialni apod.

Kurikulum

V posledni dob¢ se vlivem orientace na anglosaskou pedagogiku objevil i v Ceské pedagogice
termin kurikulum (ptevzato z latiny, kde curriculum znamena béh, prubeh). Jednoduse by se
tedy dalo fici, Zze v pedagogice lze tento pojem chapat jako priubéh vzdélavani, pribéh



vzdelavaciho procesu, program vyuky, obsah vzdélavani.

Podrobné¢ se kurikulem u nas zabyva napt. E. Walterova (1994). Kurikulum chape Siroce jako
komplex problém, vztahujicich se k teSeni otdzek proc, koho, kdy, o cem, za jakych
podminek a s jakymi vzdélavacimi vysledky vzdélavat

Pedagogicky slovnik rozliSuje tii vyznamy pojmu kurikulum.

1. vzdélavaci program, plan, projekt

2. pribéh studia a jeho obsah

3. obsah veskeré zkusenosti, kterou zaci ziskavaji ve skole a v ¢innostech ke skole se
vztahujicich, jeji planovéani a hodnoceni.

Termin kurikulum tak v souc¢asné dob¢ nahrazuje diive pouzivané pojmy ucebni osnovy,

ucebni plany a obsah vzdelani. (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s.106)

,»Systém narodniho kurikula v sobé& zahrnuje :

1. nejen vymezeni obsahu vzdélavani, jek je bézné znadmé z ucebnich planti a osnov, ale vedle
toho také

2. stanoveni standardii vzdélavani, a to jednak tzv. cilovych standardd, jednak evalua¢nich
standardd, vazicich se k vymezovanym obsahlim vzd¢lavani, dale

3. zfizeni a fungovani instituci a nastroju, jimiz se realizace slozek 1 a 2 monitoruje,
kontroluje a hodnoti (narodni evaluace vzdélavacich vysledki , narodni vybory pro
kurikulum a evaluaci aj.) a v neposledni fadé¢

4. vytvoreni vztahii mezi systémem narodniho kurikula a vetejnosti, predevsim rodi¢ovskou,
tak, aby kurikulum bylo chapéno jako véc vetejného zajmu. (Priicha, 2002, s. 252)

Jsou rozliSovany tfi roviny kurikula (Pracha, 2002, s.246-247)

1. Zamyslené kurikulum, kde jde o to, co se v urcité zemi planuje, jak jsou formulovany cile
a obsah vzdélavani. Za tim Gcelem jsou formulovany vzdélavaci programy, ucebni plany,
ucebni osnovy, ucebnice.

2. Realizované kurikulum se tyka uciva, kter¢ je skutecné zakiim pfedano v urcité Skole,
urcité tfid€ konkrétnim ucitelem.

3. DosaZené kurikulum se vztahuje k ucivu, které si zaci skute¢né osvojili.

Krom¢ kurikula, které je oficidlné stanoveno v dokumentech existuje jesté tzv. skryté
kurikulum, které oznacuje to, co se vSechno Zaci ve Skole nauci od ucitela 1 od spoluzaka, i
kdyz to nebylo ve formalnim kurikulu planovano.(Pricha, 2002, s. 267) Tyka se to nejen
poznatki, védomosti, dovednosti, ale 1 postojii, norem chovani apod.

Vzdélavaci standardy

Jde o novy pojem v Ceské pedagogice

Obecny vyznam pojmu standard/standardy je norma, Zadouci stupeii ¢i troveil n¢jakych
edukacnich konstruktli a procest, nebo jejich vysledki. (Pricha, 2002, s. 254)

Vzdélavaci standardy jsou formulovany jako povinné pozadavky (napt. védomosti,
dovednosti), které musi splnit zaci na uréitém stupni Skoly v ur¢itém ro¢niku. V nékterych
zemich (Anglie, USA) jsou pouzivany k hodnoceni vzdélavacich vysledki.



Mezi dalsi zékladni pedagogické pojmy patii cile vychovy, pedagogické principy, formy
vychovy. Témto pojmiim jsou vénovany samostatné kapitoly.
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Pedagogicky vyzkum a metody pedagogiky

Nezbytnou soucasti pedagogiky jako védecké discipliny je kromé teoretického
zakladu nutné i pedagogicky vyzkum. Pod timto pojmem se chape védecka ¢innost,
ktera se zabyva popisovanim, analyzovanim a vysvétlovanim pedagogické reality.
Gavora (2000. 11) chape vyzkum jako potvrzeni ¢i vyvraceni dosavadnich poznatkt
nebo ziskavani poznatki novych.

Celou $iti problematiky pedagogického vyzkumu nejlépe vystihuji nésledujici
charakterisitiky uvedené J. Priichou (2002, s. 427-428):

,», Pedagogicky vyzkum je ¢innost, jejimz pfedmétem je edukacnim realita.

- Pedagogicky vyzkum ma za ucel systematicky popisovat, analyzovat a objasnovat
ruzné jevy edukacni reality. Z toho vyplyvé existence riznych druhti a funkeci
pedagogického vyzkumu.

- Pedagogicky vyzkum je zaméfen na objekty edukacni reality, které maji kvalitativné
diferencovanou povahu. Z toho vyplyva existence riznych metod a ptistupt
v pedagogickém vyzkumu.

- Pedagogicky vyzkum je ¢innost, ktera je organizovéana a institucionalizovana. provadi
se tedy v rdmci fungovani urcitych védeckych a jinych instituci (Ustavi, spolecnosti,



informacnich tokt, publika¢nich médii aj.).

- Pedagogicky vyzkum je ¢innost, ktera je svou podstatou prakticka, tj. vychazi z lidské
praxe (je ji vyvolana) a sméfuje do ni svymi vysledky a efekty.

- Pedagogicky vyzkum — jako kazdé systematické ¢innost — je zaloZen na urcité teorii.
Pedagogicky vyzkum ma tedy svou cast teoretickou a ¢ast praktickou
(instrumentalni).

- Pedagogicky vyzkum ma svou etiku, tj. soubor moralnich hodnot a norem, kterymi se

tidi profesionalni ¢innost téch, kdo pedagogicky vyzkum provadéji.*

Z vyse uvedenych charakteristik je vidét komplexnost pojeti pedagogického vyzkumu

Pedagogicky vyzkum zahrnuje jednak zdakladni (teoreticky ) vyzkum, jednak empiricky
vyzkum.

Zakladni vyzkum je zaméten na teoretické vysvétlovani (explanaci) jevil
pedagogické reality. Jeho cilem neni hledat feSeni urcena k bezprostfednimu vyuziti
v praxi. To je cilem aplikovaného vyzkumu, ktery se zaméiuje na feSeni konkrétnich
problémt praxe.

Pod pojmem empiricky vyzkum chipeme zpiisob védeckého zkoumani urcitych
jevu konkrétni reality, pii kterém se dochdzi ke konkrétnim zjisténim, kterd Ize
kvantifikovat. V posledni dob¢ se v ramci empirického vyzkumu vydéluji dalsi druhy,
ke kterym patii napt. akcni vyzkum, vyzkum provadény ucitelem nebo kvalitativni
vyzkum. (Pricha, Walterova, Mares,1995)

Ak¢ni vyzkum ma za ucel piimo ovliviiovat nebo zlepSovat urcitou ¢ast vzdélavaci
praxe. ,, Akéni vyzkum zahrnuje intervenéni strategie, navrhuje urcitd doporuceni a
pokousi se je realizovat, pribézné sleduje efekty zmeén a vyvozuje z nich dalsi postup.
Casto jej provadgji praktici (ucitelé, pracovnici $kolského managementu aj.) ve
spolupraci s vyzkumniky.* (Prticha, Walterova, Mares, 1995, s. 19)

S akénim vyzkumem piimo souvisi vyzkum provadény ucitelem. Jde o pozadavek,
aby ucitelé spolupracovali na vyzkumné ¢innosti nebo aby sami provadéli dilci
vyzkumy, zavadéli inovace do vyuku apod. (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 269).

Kvalitativni vyzkum je druh pedagogického vyzkumu, ktery Cerpa data
z ptirozeného prostiedi (napft. ze Skolni tfidy), klade diiraz na vyklad zkoumanych jevii
tak, jak je vidi samotni aktéti (napft. jak samotni Zaci prozivaji své vlastni uceni).
Vysledkem byva detailni popis jednotlivych piipadi. Metody zkoumani jsou piejimany
z fenomenografie (jeden ze smért pedagogického kvalitativniho vyzkumu, ktery
popisuje, analyzuje a objasnuje, jak lidé chapou a prozivaji riizné fenomény- jevy
okolniho svéta) a ze Skolni etnografie (druh pedagogického kvalitativniho vyzkumu,
ktery se zabyva popisem a vysvétlovanim prostiedi Skoly, Zivota déti a ucitell).
(Pracha, Walterova, Mares, 1995).

Etapy vyzkumu

P. Gavora (2000, s. 13 ) uvadi pét etap vyzkumu, kterym by mél vyzkumny pracovnik

vénovat pozornost.

1. Stanoveni vyzkumného problému. Jde o zahdjeni vyzkumu, kdy vyzkumny
pracovnich formuluje jasné to, co (koho) chce zkoumat, a kdy a v jakych situacich
to (ho) chce zkoumat.



2. Informacni priprava vyzkumu. Vyzkumny pracovnik musi ziskat co nejvice
informaci o sledované problematice, které cerpa z odbornych knih, ¢lankd,
vyzkumnych zprav apod.

3. Priprava vyzkumnych metod. Vyzkumny pracovnik si musi vybrat nejvhodnéjsi

metodu, kterou bude problém zkoumat a mél by si ji vyzkouset na malém vzorku
v ramci tzv. predvyzkumu.

4. Sbér a zpracovani ziskanych adaji. Jde o zapisovani, nahravani udaju a jejich
zpracovani do tabulek a grafi. VyuZziva se kvalitativniho vyhodnoceni nebo
statistickych technik. Ziskané udaje je tieba vysvétlit a dat do vztahti a souvislosti.
Dale je vhodné ukézat, jak je jich mozno vyuzit v praxi.

5. Psani vyzkumné zpravy. Vyzkumna zprava obsahuje podrobny popis vyzkumu
(popis jednotlivych etap vyzkumu, interpretaci vysledki) a ptehled dosavadnich
vyzkumu v oblasti sledované problematiky

Vyzkumné metody

Metody jsou urc€ité néstroje, techniky, kterych vyuziva vyzkumny pracovnik
(Priicha 2000, s.188). Jejich pouzivani vSak vyzaduje dodrzovani urcitych pravidel, aby
nedoslo ke zkresleni vysledki. Je nutné, aby vyzkum byl vérohodny, to znamend, aby bylo
mozno overit ziskané poznatky novym vyzkumem, aby se poznatky daly prokdazat (aby se
shodovaly se skutecnosti). Poznatky tedy musi byt objektivni, (Prticha, 2000, 188)

Vyzkum by mél byt téZ reprezentativni. Edukac¢ni jevy maji hromadnou povahu.
Vyzkumny pracovnik nemize obvykle do svého zkoumani zatradit vSechny jevy nebo
subjekty daného druhu ( napf. viechny zaky 8. tiid ZS v CR). Proto vybira né&jaky vzorek a
snazi se, aby vlastnosti jevl nebo subjektll ve vzorku byly shodné nebo alespon hodné
podobné s vlastnostmi v celkovém, zékladnim souboru ( napt. musi vytvofit reprezentativni
vzorek zaka 8. tid v CR).

Hlavni problém reprezentativnosti je v tom, aby se vysledky ziskané zkoumanim urc¢itého
vzorku daly zobecnit.

Aby byl vyzkum vérohodny, musi mi pouzité metody (vyzkumné nastroje) dveé zakladni
vlastnosti, validitu a reliabilitu.

Validita znamena schopnost metody zjistovat pravé to, co zjistovat ma, co je zamérem
vyzkumného pracovnika . Jde vétSinou o to, Ze néktera metoda je vice, néktera méné validni

(ziskané vysledky jsou vice ¢i méné pravdivé). (Gavora,2000, s. 71)

Reliabilita znamena piesnost a spolehlivost vyzkumného nastroje. (Gavora,2000, 73).
Vyzkumné nastroje mohou mit vysokou nebo nizkou reliabilitu. Pii vyzkumu je tfeba
vybrat metodu, kterd bude méfit co nejpiesnéji.

Pti vyzkumu je tieba spojovat vyvojové a srovnavaci aspekty s rozborem soucasného stavu
edukacni reality. Proto se vyzkum opiréd o dva hlavni zdroje. Prvnim zdrojem je studium
historie vychovy, druhym zdrojem je soucasnd pedagogickd praxe.



Historickosrovnavaci metoda

Reseni kteréhokoli pedagogického problému by se mélo opirat o historickosrovnavaci
vyzkum. Historicko srovnavaci metoda je nezbytna pii feseni koncepcnich otazek
pedagogiky, globalnich problémil vychovy, ale je vhodna i pro zkoumani specidlnich otazek,
které nam klade praxe.

Historie nam poskytuje informace o vychovnych koncepcich, které byly realizovany
v ur€itych etapach vyvoje spolecnosti, seznamuje nés s ndzory vyznamnych mysliteld,
filozofl a pedagogti na vychovu (at uz byly ¢i nebyly v praxi uskuteénény) a provadi
rozbor vychovné ¢innosti v jednotlivych pedagogickych institucich.
Srovnani je dulezité pro postizeni shod a rozdilti mezi pedagogickymi jevy. Jde jednak o
srovnani a) chronologické, kdy jde o srovnéani ndslednych pedagogickych jevi,
b) synchronni, kdy se srovnavaji pedagogické jevy vyskytujici se v téze dobé
v riznych zemich, v riznych institucich, v jinych pedagogickych situacich.
Historickosrovnavaci vyzkum ma tii hlavni funkce (Manak,1994, s. 71)
1. Funkce teoretickd, nebot’ pomaha odhalit podstatu vychovy, jeji vyvojové promény, a to
pii feSeni problémi v roviné obecné i v roving dil¢ich problému (napt. metody, formy
a prostiedky vychovy...)
2. Funkce prognostickd, nebot poskytuje fadu podnétli a inspiraci pro tvorbu novych
vychovnych modelt, zaroven nas také varuje pied chybami, ke kterym doslo
v minulosti.
3. Funkce propedeutickd, nebot’ pomaha rozvijet pedagogické mysleni, pochopit soucasny
stav pedagogické teorie a praxe a uvédomit si vztah vychovné vzdélavacich koncepci
s filozofii, kulturou a politikou.

Empiricky vyzkum

Vyzkum soucasné pedagogicka praxe, téZ empiricky vyzkum, je druhym zdrojem
informaci v pedagogice. Zkouma konkrétni pedagogické jevy (napt.osnovy, ucebnice,
ucebni pomiicky, vyucovaci metody atd.) Pfi tomto vyzkumu se pouziva riiznych metod.
Uvedeme zde piiklady metod, které se pouzivaji nej¢astéji. Jde o pozorovani, pokus
(experiment), Skalovani, rozhovor, dotaznik, analyzu edukacnich produkti a
edukometrii(pedagogické métent).

Pozorovani

Pozorovani je zdkladni metodou pedagogického vyzkumu. Jde o zdmérné, cilevédomé,
planovité a systematické sledovani pedagogického procesu (napft.¢innosti pedagoga, ¢innosti
zakl) v jeho piirozenych podminkéch.

Predmétem pozorovani mize byt jednotlivec nebo skupina, miize to byt pozorovatel sam
(introspekce) nebo jini lidé, objekty, jevy. V piipravné fazi je dilezité jasné stanoveni cile,
ktery souvisi s hypotézou vyzkumu. Dale je nutny urcity plan, projekt pozorovani, promysleni
zpusobu provadéni zaznami a vyhodnocovani dat. Nékdy je vhodné provedeni
ptedvyzkumu, aby se v€as odhalily mozné problémy a nedostatky v projektu.

Podle riznych hledisek miZeme rozliSovat né€kolik zakladnich druhi pozorovani :



1. kratkodobé, napt. v ramci jedné vyucovaci hodiny
dlouhodobé (longitudinalni), probiha i nékolik let

2. primé, kdy sam vyzkumny pracovnik sleduje bezprosttedné zkoumané jevy,
neprimé, kdy vyzkumnému pracovnikovi predava ziskané vysledky jiny osoba formou
pisemnych zdznaml nebo magnetofonovych zdznamd, videozaznamu atd.

3. zjevné, kdy pozorované osoby védi o tom, Ze jsou sledovany,
skryté, napt. pomoci skryté¢ kamery, za pomoci jednosmérné prithledné stény atp.

4. zicastnéné, kdy se vyzkumny pracovnik ptimo zacletiuje do pozorované skupiny, ucastni
se jeji prace a jeho totoznost je utajena, ¢imz je mu umoznéno odhalit véci jinak nedostupné
nezucastnéné, kdy vyzkumny pracovnik sleduje zkoumané jevy zvenci jako cizi osoba.

Zaznamy pozorovani se provadéji vétSinou formou protokelii. Do protokoll se zaznamenava
nejCastéji obsahovd stranka sledovaného jevu nebo procesu a dale jeho c¢asovy pribéh.
Protokoly maji vétSinou podobu pozorovacich tabulek, kde jsou uvedeny prvky, které ma
pozorovatel sledovat a zaznamenavat. Nesmi jich byt vice, nez si sta¢i zapamatovat nebo
zaznamenat. V nékterych vyzkumech pozorovatel zaznamenava jevy tak, jak je vidi (ucitel
zaky motivuje, pouziva didaktickou techniku atd.). Nékdy je vSak tieba zaznamenat i miru
vyskytu sledovaného jevu, jeho intenzitu. V tomto ptipadé je vhodné pouzit tzv. Skdlovdni.
Nejcastéji se pouzivaji tii typy posuzovacich Skal : numerické, kategorialni a graficke.

Numerické posuzovaci Skaly maji rizny pocet stupnua (1-2-3—N). Nejlépe, kdyz je lichy
pocet, aby se vytvorila symetricka skala, kdy je nalevo i napravo od stiedu stejny pocet stupnd.
Cim je pocet stupiii vyssi, tim jemnéji rozliSujeme miru sledované vlastnosti.

Kategorialni posuzovaci §kaly nabizeji nékolik kategorii, z nichz se vybere ta, ktera nejlépe
charakterizuje sledovanou skutecnost (napi. odbornou literaturu sleduji pravidelné, velmi
casto, Casto, obcas, nesleduji).

Grafické posuzovaci Skaly v sob¢ spojuji graficke vyjadfeni s popisnymi vyroky.
UVEST PRIKLAD

Skaly jsou &asto bipolarni, kdy krajni body vyjadiuji protikladné vlastnosti, napf.
pracovity 1 23 4 5 lenivy.

Experiment (pokus)

Experiment (pokus) je metoda, kterd zkouma zamérné navozené jevy v piedem
vymezenych a pfesné kontrolovanych podminkach. Experiment byl plivodné vyuzivan
v ptirodnich védach, kde se snadnéji docili toho, aby se za neménnych zakladnich
podminek ménil stiidaveé pouze jeden parametr zkoumaného jevu (Jiva, 2001, s. 13). Ve
spolecenskych védach, tedy i1 v pedagogice, je pouzivani experimentu naro¢nou zalezitosti,
nebot’ pedagogické jevy jsou slozité a mnohostranné podminéné.



Experiment je také definovan jako metoda systematického ovétovani védeckych hypotéz..
(Pracha, Walterova, Mares, 1995, s. 66).

Formulace hypotézy je nedilnou soucasti kazdého vyzkumu. Hypotézou se rozumi ,,ve
védecké oblasti tvrzeni o predpokladaném ¢i pravdépodobném stavu véci, pri¢innych
souvislostech jevu, které je tieba ve zkoumané oblasti ovérit. (Pricha, Walterova, Mares,

1995, 5.79).

Pedagogickym experimentem se oznacuje ,,takovy vyzkumny piistup k pedagogickym
jevam, kterym se na zaklad¢ urcité teoreticky zdiivodnéné hypotézy zamérné¢ meéni nebo
ovliviiuji n€které stranky sledované vychovné-vzdélavaci skutecnosti (nezdvisla
proménnd), pricemz se existujici podminky udrzuji konstantni a provedené zasahy a
dosazené vysledky se pfesné registruji,” (Mandk a kol., 1994, s.55)

Nezavisla proménna je ta experimentalni situace, kterou vyzkumny pracovnik zamérné
méni nebo ji ovliviluje. Zavisla proménna je vysledek pisobeni nezavislé proménné, je to
zmeéna, kterou pozorujeme v pritbé¢hu nebo po ukonceni experimentu.

RozliSujeme experiment prirozeny , v pfirozenych pedagogickych podminkéch (ve Skole,
ve tfide, ve Skolni diln€ apod.) a experiment laboratorni (v upravenych podminkéch
laboratoie).
Vzdy je nutné piesné popsat stav zkoumaného objektu pred provedenim experimentu, déle
se presn¢ popise, jak se do objektu v pribéhu experimentu zasahovalo a nasleduje presné
popsani zkoumaného objektu po ukonceni experimentu. Je ziejmé, ze nedilnou soucasti
experimentu je 1 metoda pozorovani, ktera vzdy experiment dopliiuje.

Rozhovor

Rozhovor , téz dotazovani je dalsi zdkladni védeckou metodou. Jde o verbalni
komunikaci mezi vyzkumnym pracovnikem a dotazovanou osobou. Tak jako u vSech
védeckych metod musi byt i pfi rozhovoru presné stanoveny cil a musi byt provedena
pecliva ptiprava. Je diilezité zvolit nejvhodnéj$i metodu zdznamu ( pisemné,
magnetofonovou nahravkou). Rozhovor ¢asto doplituje metodu pozorovani a
experimentu.

Pti rozhovoru, ale téz i pii metod¢ dotazniku pouzivame nejcastéji nasledujicich druha
otazek:

Otazky uzaviené, které omezuji volnost vypovedi respondenta, nebot’ miize vybirat
pouze z odpovédi, které jsou mu nabidnuty ( napf. ano, ne)

Otazky oteviené, které¢ davaji respondentovi moznost volné vypovédi.

Otazky polooteviené, které nabizeji nékolik odpovédi, ale davaji i moznost volné
vypovédi, pokud zadna nabidnuté respondentovi nevyhovuje.



Otazky Skalované (viz vyse str.4)

Neprimé otazky, které se pokladaji skupiné respondent a k nazoru jednotlivce se
dojde prostfednictvim nézoru dotazované skupiny.

Podle riznych kritérii mizeme rozliSit nekolik druhii rozhovoru.

-Rozhovor individualni, osobni, kdy vyzkumny pracovnik komunikuje s jednim
respondentem. Pfi tomto rozhovoru je moznost navazani divérnéjsiho kontaktu
s dotazovanou osobou a lep§iho zaznamenani vnéjSich projevi respondenta, jeho
chovani apod. Individualni rozhovor byva €asto pouzivén pii kvalitativnim vyzkumu.

-Rozhovor skupinovy, kolektivni (beseda, skupinova diskuse). Dochdzi zde k zjiSténi
nazoru respondenttl, k ziskani urcitych informaci od ucastnikd rozhovoru s cilem
objasnit ¢i fesit urcité problémy. Je dileZitou metodou pouZivanou pro vytvareni a
zptesiiovani hypotéz, zvlasté v predvyzkumu.

- Rozhovor standardizovany, ktery probiha podle pfedem podrobné pfipravenych
otazek, podle podrobného dotazovaciho schématu. Pouziva se vétSinou uzavienych
otazek, coz usnadiuje vedeni zdznamu. Na zavadu je jistd Sablonovitost postupu a
problematické navazani bliz§iho vztahu s dotazovanymi osobami.

- Rozhovor nestandardizovany, kdy ma vyzkumny pracovnik sice otazky ptipravené,
ale jejich poradi a formulace nejsou striktné dany a mohou se piizptisobovat konkrétni
situaci pfi vlastnim rozhovoru. Tento rozhovor umoziuje daveérnéjsi kontakt s pokusnou
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odpovédi se hlife zpracovavaji.
-Rozhovor polostandardizovany spojuje vyhody obou piedchozich rozhovora

-Rozhovor volny ma vétSinou pouze stanoven cil rozhovoru, zépis potizuje vyzkumny
pracovnik vét§inou dodatecné podle toho, jak si pamatuje odpovédi respondenta.

- Rozhovor prosty, ktery neni ptipraveny.Vyzkumny pracovnik sice sleduje urcity cil,
ale 1 ten se jako samotné otazky uptesiiuje az v pribéhu rozhovoru. Jde tedy o jistou
improvizaci. (Manak a kol.,1994, s.44-47)

Dotaznik

Dotaznik je metoda, ktera umoznuje ziskat v pomérné kratkém case velké mnozstvi
udajt, které je mozno statisticky zpracovat. Dotaznikem je moZzno oslovit velké
mnozstvi osob (respondentii). Nevyhodou je, ze s dotazovanymi osobami vétSinou
nejsme v ptimém kontaktu. Proto v dotazniku musi byt pro respondenty jasné, presné
instrukce. V dotaznicich je mozno vyuzit otazek uzavienych, otevienych,
polootevienych i skdlovanych. Otazky v dotazniku jsou ozna¢ovany Casto jako tzv.
polozky.



Dotaznik se vétSinou sklada ze tii ¢asti. V prvni €asti je nazev a adresa instituce,
ktera dotaznik zadavé nebo jména autorti dotazniku. Déle jsou zde vymezeny cile
dotazniku a pokyny, jak je tfteba dotaznik vypliovat. Ve druhé €asti jsou vlastni
otazky duvérngjsiho charakteru a otazky faktografické. Tieti ¢ast obsahuje podékovani
respondentlim za spolupraci. (Gavora, 2000, s.99-100)

Zvlastnim druhem je dotaznik sociometricky. Pouziva se pro méteni mezilidskych
vztahti v malych socidlnich skupinach. Vysledkem je sociogram, Jde o grafické
znazornéni vztahli mezi €leny skupiny (napf. mezi Zéky ve tiid¢).(Pricha, Walterova,
Mares, 1995, s.207) Pro ucitele je dulezité, aby védel, zda jsou mezi zaky vztahy
zalozené na sympatiich, kooperaci, ¢i zda se objevuje antipatie, nepfatelstvi. Sociometrii
1ze zjistit i hierarchické zaclenéni zéka do skupiny (role viidce, ¢i zaka vyclenéného ze
skupiny, tudiZ mozn4 i ohrozeného Sikanou apod.).

Problémem byva navratnost dotaznikl. Pokud dotazniky respondentiim rozesilame,
byva nizs§i. Nejvyssi ndvratnost je samoziejmé v ptipad¢, kdy vyzkumny pracovnik
ptijde osobné ke zvolené skupiné, dotazniky rozdé, pocka, az jsou vyplnény a sadm je
vybere.

Analyza edukaénich produkti

Analyza edukacénich produkti je dal$im zdrojem informaci v pedagogickém vyzkumu.
Zkoumaji se vysledky zakovy prace, napt. jeho pisemné projevy, vykresy, jiné
vytvory.

Dale se provadi rozbor materiali, které jsou produktem ucitelovy prace, tzn. jeho
plany a pfipravy na vyuku, jiné zdznamy, které si vede apod.

Dals§im okruhem zajmu jsou dokumenty, které dokladaji ¢innost Skoly (plany skoly,
rozvrh hodin, Skolni ¥ad apod.). (Jiva, J. sen.& jun.,1997, s.14]

Zkoumaji se 1 oficialni dokumenty, jako jsou usneseni a zdkony o Skolstvi, ucebni
osnovy, vzdélavaci programy, udaje statistického titadu, archivni materialy Skoly a
vychovné vzdélavacich zatfizeni apod. (Manak a kol.,1994, 5.63).

Projektivni metody

Tyto metody byly vyvinuty v psychologii, kde mély pomoci zjistit vnitini stavy, emoce
osobnosti, které by se jinym zplsoben zjistit nedaly. V pedagogickém vyzkumu se
pouzivaji hlavné v nasledujici podobach :

- dopliovani nedokoncenych vét
- varianta zaloZena na kresbé

Pti doplnovani nedokoncenych vét se predpoklada, Ze zkoumana osoba praveé do tohoto
dokonceni promitne své nazory, postoje apod.

Ve druhém piipadé zkoumana osoba vytvaii kresbu, ve které se promitnou napft. jeji
znalosti z urc¢itého oboru apod.



U projektivnich metod musime vzdy zvazovat jejich validitu ¢i reliabilitu, nebot’
interpretace vysledki mohou byt nékdy dost subjektivni. Umoznuji vsak jiny pohled na
zkoumanou problematiku a mély by se pouzivat jako doplné€k jinych metod.

S projektivni metodou souvisi metoda analyzy verbalnich vypovédi. Zkoumana osoba
tyto vypovédi vytvaii prubézné pti vykonavani néjaké ¢innosti nebo zpétné vzpomina
na n¢jaké udalosti (napft. ucitelé komentuji audiovizudlni zaznam jejich vyucovaci
hodiny). Vypovédi jsou zaznamenavany do protokoli a analyzovany (Prticha, 2000,
s.195).

Kasuistika

Kromé vyzkumu celych souborti pedagogickych jevu se uplatiiuje i vyzkum
jednotlivych piipadd, tzv. kasuistika (pfipadova studie). Pomiize proniknout hloubéji do
zkoumaného jevu. Jelikoz v§ak zkouma pouze jeden subjekt (jednoho zaka, jednu
instituci), nemohou se zjisténa fakta zobecnovat, slouzi vSak jako vychodiska dalsiho
vyzkumu.(Jiva , 2001, s. 14)

Evaluace (hodnoceni) a edukometrie (méfeni)

Pedagogicka evaluace je nova disciplina pedagogiky, zaroven je vSak i metodologii.
Jde o evaluaci vzdélavacich programt, vzdélavacich potieb, vyuky, vzdélavacich
vysledki apod. Evaluace vyuziva presnych nastroji hodnoceni, metod kvantitativni
analyzy, a proto je obvykle spojena s méfenim. Rozvinula se proto edukometrie,
pedagogické méteni. Hlavni je méfeni vykont zakt a studentti, a to nejcastéji formou
didaktickych testt.
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Cile vychovy

Problematikou vychovnych cili se zabyva pedagogicka teleologie (fecky telos = cil).
Vychovny cil je jednou ze zakladnich pedagogickych kategorii. Jde o ur€itou piedstavu,
ideal,éeho se ma ve vychovné vzdélavaci praci dosahnout. Cile vychovy jsou
podminény spolecensky, méni se s jednotlivymi etapami vyvoje lidské spole¢nosti Proto
fikame, ze vychovny cil je téz kategorii historickou. Formulace vychovnych cilt je
ovlivnéna filozofii, ndboZenstvim a kulturou urcitého néroda ¢i statu. Z vychovnych cilii
pak vyplyva obsah vychovy, déle i metody, formy a prostfedky vychovy.

D. Holousova (1993, s.45)) uvadi schéma, kde ukazuje vychovné cile jako rozvétvenou
soustavu, ktera je hierarchicky uspotfadana. Na vrcholu pyramidy je ideal, nejobecné;si
cil vychovy. Pod nim jsou dil¢i cile, které vyplyvaji z obsahu vychovy a vzdélani. Tieti
vrstvu tvoii pozadavky na osobnostni rozvoj v ramci jednotlivych slozek vychovy.
Ctvrtou vrstvu tvoii institucionalni cile, které formuluji konkrétni vychovné a
vzdélavaci instituce. Zakladnu tvofi nejkonkrétnéjsi pozadavky na jedince, které jsou
formulovény s pfihlédnutim k jeho individudlnim schopnostem a zvlastnostem.

V. Parizek (1991,s.8) uvadi, ze vychova si klade cile a podle nich voli prostiedky.
K obecnému cili, k idedlu se dostavame pres dosahovani cili:

- kognitivnich, které jsou odvozené z riznych forem poznani (z védy, uméni,
praktickych zkuSenosti)



- hodnotovych, ke kterym patii hodnotova orientace clovéka,

- operacnich, které vychazeji klasifikace lidskych ¢innosti, pro néz vychova
pfipravuje. Jsou to napf. ¢innosti pracovni, socialni, zdravotni, vzdélavaci a ve
volném case

Cile jsou pak konkretizovany v obsahu vychovy, ve Skole ve vzdélavacich programech, v
ucebnicich.

Jak se ménily cile vychovy béhem vyvoje lidské spolecnosti ndm ukazuje pohled do déjin.

V prvobytné pospolné spolecnosti bylo cilem vychovy piipravit mlade; k ucasti na
si mladez osvojovala i urCité znalosti a dovednosti (znalost pocitani, poznavani ptirody
apod.).Slo zde o poéatky vychovy rozumové. K ni se fadila dale vychova mravni a
nabozenska, nebot’ Zije-li ¢lovek ve spole¢nosti, musi zachovavat urcitd pravidla
spolecenského chovani (adaptace stylu zivota v rodné skuping, pozndvani mravnich norem).
Slo o vestrannou vychovu viech &lenti spolednosti, ktera byla samoziejmé Umérna stavu
rozvoje spolecnosti a zaméfena Uzce prakticky na to, co je nutné potieba k uhajeni Zivota.

V otrokarské spole¢nosti dochazi ke zménam. Dochazi k tfidnimu rozvrstveni spole¢nosti
a vyssiho vzdélani se dostava jen svobodnym obCaniim. Masy otrokt a chudych obc¢anti jsou
vedeny pouze k pracovnim ¢innostem. Budeme-1i hovofit nyni o cilech vychovy v obdobi
antiky, bude se to tykat pouze svobodnych plnopravnych obcant, vétSinou z majetnéjSich
vrstev.

Rekiim §lo o pFipravu obéana, ktery podiizuje svoje osobni zdjmy z4jmtim spole&nosti.
V antické Sparté byla vychova jednostranné orientovana na télesnou kulturu a vojenskou
vychovu. V Athénach byla cilem tzv. kalokagathia, ideéal souladu duSevni a télesné krasy.

Recky vychovny systém pievzal starovéky Rim, kde opét k viestranné piipravé ob&ana
patii samoziejmé v prvni fad€ vychova télesna a vojenska, dale vychova re¢nika a arednika
oddaného republice , pozdé&ji cisafi. Soucasti vzdélani fecnika se staly znalosti z literatury,
historie, filozofie, prava, matematiky a muziky.

V obdobi stifedovéku byly vychovné cile podiizeny idealiim ki‘'est’anstvi a vychova méla
prrevazné nabozensky raz. Byla rozvijena hlavné duchovni stranka ¢lovéka na ukor rozvoje
télesného. Cil vychovy byl zaméten na pfipravu na posmrtny zivot. Obsah vychovy se lisil
podle piislusnosti k ur¢itému stavu.

Rytirska vychova, vychova svétského feudala byla zaméfena pfevazné na vojenskou a
télesnou vychovu, ke které piistupovala samoziejmée vychova nabozenska a téz vychova
estetickd. Rozumova slozky vychovy byla zpo¢atku podcenovana.

Stredovéci vzdélanci si osvojovali sedmero svobodnych uméni, jehoz prvni stupeii tvorilo
trivium (gramatika, rétorika a dialektika), druhy stupein bylo kvadrivium (aritmetika,
geometrie, astronomie a muzika). Centry vzdélanosti byly zpocatku klastery, pozdéji
sttedoveké univerzity.

Vzdélani prostého lidu bylo zaméfeno na elementarni znalosti ¢teni, naboZenstvi a pracovni
dovednosti (Skoly farni, Skoly cechovni a kupecké).

Se zménou spolecnosti v obdobi humanismu a renesance se opct zmeénil cil vychovy.
Humanisté ho spatfovali ve vSestranném rozvoji ¢lovéka, ktery zvlada vSechny poznatky své
doby (vychova mravni, rozumova, télesna, pracovni, esteticka). Slo o sloudeni antického
idedlu Cloveka s idedly kiestanskymi (vira, nadéje, laska).

Z idealti humanismu pak vychazi i J.A.Komensky, ktery zformuloval tyto nasledujici cile
vychovy : poznat sebe a svét, ovladnout sebe a povznést se k Bohu. Slo zde hlavné o vychovu
rozumovou, mravni a nabozenskou. V jeho dilech vSak nachazime i pozadavek vychovy



pracovni, estetické a télesné. Hlavni vSak byla pro Komenského ptiprava ¢lovéka na zivot
veéeny.

Anglicky myslitel John Locke, soucasnik Komenského, vidél cil ve vychové
gentlemana, ktery je vzdélan pro potieby praktického Zivota. Do poptedi stavi vychovu
télesnou, mravni a rozumovou, neopomiji ani vychovu pracovni. Za méné dilezitou povazuje
vychovu estetickou. Vice si ceni ¢lov€ka se zdravym praktickym rozumem neZ ucence.

V obdobi osvicenstvi byla pfipisovana vychoveé témér absolutni moc. Napi.C.A.
Helvétius vychazi z Lockova tvrzeni o dusi jako nepopsané desce. Teprve zkuSenost a
vychova ji popisi. Dédi¢nost neméa témét zadny vliv, po rozumové strance maji vSichni lidé
stejné predpoklady. Podle Helvétia je hlavnim cilem vychovy co nejvétsi stésti co nejvétsiho
poctu obcanii.Osvicenci zduraznovali dilezitost rozumového poznévani, proto byla
pfeceniovdna rozumova slozka vychovy. Vysoce byla cenéna i slozka mravni.

Jean Jacques Rousseau povazoval za hlavni cil vychovat svobodného ob¢ana nade vse
milujiciho svobodu. Pro svobodu mé byt ochoten i nasadit sviij Zivot.

Svycar J.H.Pestalozzi povazoval za hlavni cil vychovy povzneseni ¢lovéka harmonickym
rozvojem jeho ducha, srdce a ruky. Slo o harmonicky rozvoj jeho vloh, jeho télesné i dusevni
stranky. Zdiiraziioval mravni rozvoj jedince, sebezdokonalovani. Cilem vychovy neni
mnozstvi poznatk, ale podstatné je, jak prostiednictvim poznatkili rozvijime mysleni,
vlastnosti osobnosti jedince. Dnes bychom tekli, Ze do popiedi stavi cile formalni oproti cilim
materidlnim (viz dale Klasifikace vychovnych cili).

Némecky pedagog J.F.Herbart povazuje za nejvyssi cil vychovat €lovéka mravného. Cil
vychovné prace neni jednoduchy, obsahuje fadu slozek, které Herbart nazyva mnohostranné
zajmy. Tyto zajmy déli na nezbytné (stanovi je etika,jsou zaméteny na formovani mravniho
charakteru) a mozné, libovolné (zalezi na okolnostech, zda je jedinec potiebuje, na profesni
orientaci apod.).

K.D.Usinskij vid¢l cil vychovy v rozvoji takového ¢loveka, ktery zije zajmy spolecnosti,
miluje praci a je hluboce mravny. Zdtrazioval narodni rdz vychovy. L.N.Tolstoj pozadoval
maximalni svobodu pro zaky, jejich aktivizaci a rozvoj tvofivosti.

Ve 20. stoleti se objevuje cela fada pedagogickych smérti, které si opét stanovuji urcité cile
vychovy ve shod¢ s riznymi filozofickymi vychodisky a riznymi socialné politickymi
podminkami.

Pedagogicky reformismus preferuje individualni vychovné cile ve spojeni se socidlnim
pojetim vychovy. Sociologicka pedagogika chape vychovu jako planovité zespolecenstovani
jedince, existencialisticka pedagogika vidi cil vychovy v rozvoji jedince jako svobodné a
autentické osobnosti, esencialismus v ptipravé mladé generace k odpovédnosti v dospélosti.
Neotomisticka pedagogika usiluje o kiest'anskou vychovu, jejimz cilem je stdle vice a
hloubéji milovat Boha a svého blizniho. Antiautoritativni pedagogika si kladla za cil
vychovy rozvijeni zdravého sebevédomi jedince, formovani politického vedomi a lidskeé
solidarity. Antipedagogika odmitd formulovani jakychkoli cilii nebot’ vychovu povazuje za
manipulaci a mrzaceni osobnosti. Pfedstavitelé antipedagogiky piipoustéji pouze vzdélavani,
avSak bez vychovného ptsobeni. Sovétska pedagogika pfi stanoveni vychovnych cil
vychézela z marxistické ideologie. Preferovany byly cile socidlni, vychova sovétského
obcana. Po 2. svétové valce byl pievzat systém sovétské pedagogiky v socialistickych zemich
sttedni a vychodni Evropy. Cilem vychovy v postmodernismu je jedinec, ktery ma pluralitni
vidéni a chapéni skutecnosti, mé porozuméni k jinym, je tolerantni. Odmitéa se autoritativni
veeni. Jde o rozvoj autentické osobnosti, ktera je angazovana a nekonformni.

(Java, 1994, .36, Java 1997, s.34-38).



Klasifikace vychovnych cilii

Vymezenim vychovnych (téz pedagogickych) cill se zabyva fada autorti (napt. Kadner 1925,
Jiva 2001, Patizek 1991, Holousova 1993 Vorli¢ek 2000, Manniova 2004 aj.)
V soucasné dob¢ se nejcastéji setkdvame s nasledujici klasifikaci.

Cile individualni a cile socialni
Cile individudlni jsou zaméfeny na osobni rozvoj jedince. Socidlni cile se orientuji na to,
abychom vychovali jedince co nejvice prospéného spolecnosti., co nejlépe pripraveného na
plnéni socialnich roli.
Je tieba, aby ve vychove byly zastoupeny jak cile individualni, tak i cile socidlni. Kazdy
jedinec by mél mit moznost plného osobniho rozvoje a zaroven je tfeba dbat na to, aby se stal
i dobrym obc¢anem.

Cile materialni a cile formalni

Materialni pojeti vychovy se orientuje na osvojovani faktl, konkrétnich védomosti,
dovednosti a navyka. Cile formalni preferuji rozvijeni dusevnich schopnosti, hlavné mysleni
zaka, pamét’, logické usuzovani, fantazii atd.

Ve vychové by mélo jit o jednotu cilt materialnich a formalnich. Zaky bychom neméli
pietézovat velkym mnozstvim uciva (didakticky materialismus), ani bychom neméli
preceniovat formalni stranku vyuky (didakticky formalismus). Mélo by byt samoziejmé, Ze na
zéklad¢ osvojovani uciva budeme rozvijet 1 dusevni stranku zaka (vnimani, paméet, mysleni,
slovni zasobu atd.).

Cile obecné a cile specifické (odborné)

Plnéni obecnych cilli je zaméfeno na celou populaci (napf. vSestranny rozvoj osobnosti,
rozvoj v oblasti mravni, formovani charakteru apod.). Cile specifické jsou zaméfeny na
osvojovani védomosti, dovednosti a navyk, které jsou nezbytné pro vykon urcitého povoléni,
pro urcity obor.

Cile adaptacni a cile anticipacni

Adaptacni cile se snazi ptipravit clovéka pro zivot ve stavajicich podminkach spolecnosti . Je
tieba, aby se jedinec umél ptfizptisobit podminkam piirodnim, ekonomickym a kulturnim, ve
kterych Zije. Cile anticipaéni p¥ipravuji jedince na Zivot v budouci spoleénosti. Clovék musi
byt pfipraven na zménu podminek. V minulosti byla adaptace zakladni orientaci vychovy.
Nyni se do poptedi dostava anticipacni pojeti, nebot” se zrychlilo tempo spole¢enského vyvoje
a ¢lovek musi byt pfipraven na budouci zmény, musi byt pfipraven na zmény ve vyrobni
technologii, na nutnost rekvalifikace apod.

Cile teoretické a cile praktické

Teoretické cile se zamétuji na vytvoreni systému védomosti, praktické maji t&zisté v rozvijeni
dovednosti a navykil. Ve vychove nema jit nikdy o pouhé teoretizovani nebo o uzky
prakticismus, kdy ¢lovék nechape podstatu jevi. Proto se hovoii o spojeni vychovy se
zivotem, spojeni teorie s praxi. VétSinou jedinci hodnoti teoretické pozadavky jejich vztahem



k praxi. Zda-li se jim, ze védomosti jsou odtrzené od praxe, ze nejsou k nicemu, ztraceji o
teoretické vzdélani zajem.

Cile autonomni a cile heteronomni

Autonomni, vnitini cile, si stanovuje jedinec sam. Heteronomni ,vnéjsi cile, mu stanovuji jini
Cinitelé, napt. rodice, ucitelé, stat apod. Je dulezité, aby vychovavany jedinec piijal
heteronomni cile za své, aby doslo k jejich tzv. interiorizaci.

V mladi pfevazuji cile heteronomni, postupné by mély pfevazovat cile autonomni, nebot’ u
dospélého jedince by méla hrat velkou tlohu sebevychova.
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Principy vychovy

Jde o nejobecnéjsi pozadavky, normy, pravidla, kterd vyplyvaji ze zakonitosti
vychovné vzdélavaciho procesu a optimalizuji vychovné vzdélavaci ¢innost. Ovliviiuji
jeji efektivitu.

Jiz od antiky se v dilech pedagogickych myslitelli objevuje snaha o formulaci
jistych obecnych zédsad, které bychom méli ve vychové respektovat (viz Jiva 2001, s.
67-69). Napft. fimsky autor Marcus Fabius Quintilianus ve svém spise Dvandct knih o
vychove recnika, ktery lze povazovat za prvni systematickou didaktiku, uvadi
pozadavek, aby ucitel pfihlizel k individualnim vlastnostem zak1, aby nevyzadoval



plnéni ukoll ptevysujicich jeho sily (viz dnesni zdsada ptimétenosti), ve vyuce
pozaduje posloupnost a dislednost (viz zasada systemati¢nosti a soustavnosti). Déle
nabada ucitele, aby zaklady uceni nekladli kvapné, ale trvale (zasada trvalosti).

V renesanci se do poptedi dostal poZzadavek nazornosti, aktivity a samostatnosti
(Rabelais, Campanella). Je tfeba odstranit mechanické memorovani, péstovat vlastni
usudek. Duraz se kladl na empirii, zkusenost, na postup od znamého k neznamému, od
znalosti véci ke znalosti slov (Bacon, Michel de Montaigne).

Nejrozsahleji se zabyval problematikou pedagogickych principti J.A.Komensky
(Velka didaktika, Analyticka didaktika). Za hlavni povazoval zdsadu nazornosti, nebot’
byl pfesvédcen, Ze hlavni roli pti poznavani hraji smysly. Zndma jsou jeho tvrzeni :

,», Nic neni v rozumu, co neproslo nejdiive smysly.“ ,,Nic se nema ucit pouhou
autoritou, v§e dikazem pomoci smysli a rozumu.

Komensky stale zdlraznuje nutnost ¢astého opakovani a procvi¢ovani u¢iva i nutnost
zkouseni. Dal$im principem, ktery Komensky zdiraziuje, je princip soustavnosti a
systematic¢nosti. ,,0d blizkého ke vzdalenému, od jednoduchého ke slozitému*.
Komensky se zabyval téméf vSemi pedagogickymi principy, které fesi soucasna
pedagogika.

Podrobné¢ se problematikou pedagogickych principt zabyval i Adolf Diesterweg. Za
hlavni povazuje : princip vychovy ve shodé s prirodou (tj. ve shod¢ s vlohami ditcte),

princip vychovy ve shodé s kulturou (s kulturou souc¢asnou a hlavné
s kulturou vlastniho néaroda),
princip samostatnosti (povazuje za cil vesSkerého rozvoje ditéte).

U J.H.Pestalozziho a K.D. USinského se kromé obvyklych principt objevuje jesté
poZadavek vychovného razu vyucovani (vychovného vyucovani). Jde o pozadavek
neustalého spojovani vyucovani s mravni vychovou.

Od 19. stoleti se objevuje dliraznéji pozadavek spojeni vychovy se zivotni praxi. Lze
to vidét u Herberta Spencera. Pozdéji na n&j navazal John Dewey, ktery spolu se svymi
zaky (napt. Williamem Kilpatrickem) vytvofili tzv. projektové vyucovani, kde na tkor
systematicnosti se do poptedi dostava princip aktivity a samostatnosti a spojeni se
Zivotem.

Pedagogicky reformismus 20. stoleti vyzvedl ptedevsim princip aktivity,
samostatnosti a individuadlniho pristupu k vychovavanému jedinci, jejichz
absolutizovani vedlo az k pedocentrismu. Podobné pozadavky zduraziuje i alternativni
pedagogika (viz Svobodova, Jiva 1996, Java 1994, s. 28-40).

I v soucasné dob¢ dochazi k formulovani dal§ich vychovnych zasad v souvislosti
s usilim o zkvalitnéni vychovné vzdélavaciho procesu. Je tifeba si uvédomit, Ze ¢asto
dochdzi k prolinani vychovnych a vyucovacich zésad, nebot” se uplatiiuji jak ve
vychove, tak 1 pfi vyucovani.

Nékteré zasady byly zformulovany pozdéji, n€které pretrvavaji z minulosti do
soucasnosti a patii mezi klasické vyucovaci zdsady (nazornosti, systemati¢nosti,
soustavnosti, aktivity, trvalosti, individualniho pfistupu, pfiméfenosti).

Co se tyka klasifikace pedagogickych zasad, uvedeme zde jednu z moznosti. Je vSak
nutné zdiraznit, ze je tato problematiku neustéle diskutovéana, v pribehu historického
vyvoje jsou formulovany dalsi zasady, tak jak to vyplyva z potieb soucasné praxe.

Princip cilevédomosti

Jde o pozadavek, aby kazda vychovna ¢innost méla jasné¢ stanoveny cil. Tento cil ma
byt zdiivodnény, vysvétleny vychovavanym jedincim. Kazdy pedagog musi piedem



védet, ceho chee ve vychove svétenych jedinct dosahnout. Pro tyto cile by je mél
ziskat, motivovat je. Téz by mél mit ujasnéno, ptes jaké dil¢i cile se dostane k cilim
kone¢nym.

Princip nazornosti

Tento princip je Komenskym oznacovan jako ,, zlaté pravidlo vyucovani*. Ve vychovné
vzdélavacim procesu je nutno opirat se o bezprostiedni smyslové vnimani predmétt a
jevi nebo jejich obrazl, modell. Je tedy nutno vychazet z piimého nazoru. Hlavni roli
ma bezprostiedni Zivotni zkusenost a vlastni ¢innost. Je nutny spravny osobni piiklad.
Pedagog se opird o dosavadni zdkovy predstavy a zkuSenosti (nepiimy ndzor).

Pti vyuce je tieba postupovat od prikladt (od nazoru) k formulaci pravidel

(k zobecnéni) a nasledné k ovéfeni spravnosti v praxi (praktické vyuziti poznatkit).

Princip systemati¢nosti a soustavnosti

Jde o pozadavek, aby ucivo tvotilo logicky systém. Kazdy poznatek, ktery zakiim
zprostiedkovavame, ma vyplyvat z poznatki ptedchozich a ptipravovat poznatky
nasledujici. Veskeré nase vychovné ptisobeni ma byt usporadano do zdtivodnéného
systému. Je to nutné proto, Ze pochopeni a zapamatovani zavisi na logickém uspotfadani
informaci a podnétl. Systematicnost souvisi s pozadavkem postupu od znamého

k nezndmému, od blizkého ke vzdalenému, od jednoduchého ke slozitému , od
konkrétniho k abstraktnimu.

Piisobeni pedagoga na vychovavaného jedince mé byt co mozna nejsoustavnéjsi.

Princip aktivnosti

Tento princip vyjadiuje pozadavek, abychom vychazeli z aktivity vychovavanych,

z jejich vlastniho pfemysleni, poznévani, vlastnich ¢innosti a redlnych zkuSenosti.
Jedince vedeme, radime jim, ale ponechavame jim jistou volnost a svobodu pfi feSeni
problémti. Dilezitou roli hraje samoziejméeé motivace a rozvijeni tvorivosti.

Princip primérenosti

Jde o pfiméfenost véku a individudlnim zvlastnostem a schopnostem jedince.
Ptfiméfenost se tyka stanoveni cili vychovného plisobeni, obsahu, volby metod, forem,
prostiedka. Je tfeba uplatiiovat diferencovany ptistup k zaktim. Pedagog by mél znat
dosavadni stav védomosti a dovednosti vychovavanych jedinct, jejich schopnosti,
zajmy, postoje a potieby apod., a tomu musi podridit zplisob své prace.

Princip uvédomélosti

Jde o to, aby vychovavany jedinec plné rozumél pozadavkim, které jsou na ného
kladeny, aby chapal jejich diilezitost. M4 védét, pro¢ si musi osvojit urcité védomosti a
dovednosti a k cemu budou v praktickém zivoté.V dané oblasti se ma spravné
vyjadfovat, ma byt schopen jasné€ popsat, vysvétlit, definovat jevy .

Princip trvalosti
Je tieba, aby osvojené védomosti, dovednosti, zajmy, postoje apod. byly trvalé.
Diilezitou podminkou trvalosti je Casté opakovani a procvi¢ovani. Realizace principu



trvalosti dale souvisi s uplatiiovanim vsech ostatnich principi, predevsim principu
nazornosti, systemati¢nosti, aktivity a uvédomélosti.

Trvalost je ovlivnéna i pfimétenosti pracovniho tempa a vztahem vychovavaného
k vychovateli.

Princip védeckosti

Jde o pozadavek, aby v priibéhu vychovného procesu byly v§echny informace
védecky podlozené za souc¢asného respektovani nabozenského presvédceni a
duchovniho zivota vSech zi¢astnénych. Jde o maximalni moZnou toleranci k ndzortim
jinych.

Princip spojeni Skoly se Zivotem

Je tieba vytvaret souvislosti mezi vychovnym plsobenim a zivotni realitou. Jde o
spojeni teorie s praxi, o to, aby zak chépal smysl toho, co je mu piedkladano a byl
presvédcen, ze ziskanych poznatkli bude moci v praxi vyuzit. Ve vychovném procesu
by se mély fesit situace, se kterymi se Zaci mohou setkat v redlném Zivote.

Princip emocionalnosti (radostnosti)

Pii kterékoli ¢innosti by méla byt radostna nalada. Zaci by méli mit radost z toho, Ze
néco nového poznavaji, néco nového tvori. Radostné nalada zvySuje vykon a zlepsuje
vysledky prace a snizuje pocit tnavy. Vychovné vzdélavaci proces by mél byt poutavy a
ptitazlivy, mél by probihat v pfiznivé atmosféte (viz princip demokratického vztahu
mezi vychovatelem a vychovavanym).

Princip ucty ke kazdému ¢lovéku

Ve vychové je nutno pristupovat s uctou a vaznosti ke kazdému jedinci bez rozdilu.
Kazdého jedince je nutno si vazit, pomahat mu, divétovat mu. Je tieba vést vSechny
k sebeticté, odstraniovat nedostatek sebedivéry a sebepodcenovani.

Princip demokratického vztahu mezi vychovatelem a vychovavanym

Jde o demokratickou interakci mezi pedagogem a vychovavanym jedincem zalozenou
na vzajemné divefe, empatii, tj. schopnosti veitit se do druhého ¢loveéka. Podminkou
jsou pékné vztahy a radostna atmosféra. Zak a vychovatel jsou partnery. Jde zde o
spolupraci, kooperaci, ne jednosmérné dirigovani a piikazy ze strany pedagoga. I druhé
stran€¢ je dana moznost se projevit, fici sviij nazor, podilet se na rozhodovani,
samoziejme pii zachovani urcitych pravidel a vymezeni jistych ,,mantinelii.

Princip opirani se o kladné vlastnosti vychovavaného

Vychovatel by se mél snazit své svéfence dobie poznat a hledat v nich hlavné jejich
kladné stranky, opirat se o jejich pozitivni vlastnosti. Tak si k nim ziska lepsi vztah a
bude je motivovat vyzvedanim praveé téchto kladnych vlastnosti. Negativni stranky pak
musi citlivé potlacovat. Vychovatel se musi snazit byt se svéfenymi jedinci i

v neformalnim kontaktu, jen tak je 1épe pozna.



Princip jednoty vychovného piisobeni

Pti vychové jde o spolupraci mezi vSemi vychovateli, uciteli a rodici i dalSimi
organizacemi a institucemi, které se na vychové podileji. Je nutno zachovavat
vzajemnou Uctu, respekt a toleranci. Na vychové by se méla podilet jak rodina, tak
Skola. Rodina ma Skole aktivné pomahat, §kola téZ musi s rodinou spolupracovat.
Uspé&sna vychova predpoklada jednotu vychovnych pozadavkil. Problémy s vychovou
jsou tam, kde jednotlivi vychovatelé ptisobi proti sob¢ jak imyslnym znevazovanim
jednoho druhym, nebo i netimysInég jen proto, Ze se v€as nedohodli na jednotném
postupu.

Literatura :

HOLOUSOVA, D. a kol. Zdklady pedagogiky I. Olomouc : Vydavatelstvi UP, 1993
ISBN 80-7067-332-X

JUVA, V. et al. Zaklady pedagogiky pro dopliiujici pedagogické studium.
Brno : Paido, 2001. ISBN 80-85931-95-8

JUVA, V. sen. & jun. Uvod do pedagogiky. Brno : Paido, 1997.

SVOBODOVA, J. JUVA, V. Alternativni $koly. Brno: Paido 1996. ISBN 80-85931-19-2

STVERAK, V. Strucné déjiny pedagogiky. Praha: SPN 1983

Formy vychovy

Pojem forma chépeme jako strukturu, zptisob existence, vnéjsi usporadani.

Pojem ,,formy vychovy* pouziva V. Jiva sen.& jun. (1997. 5.86-104). RozliSuje Ctyti
hlavni formy vychovy : $kolni, mimoskolni, rodinnou a sebevychovu. Uvadi
nasledujici ptehledné schéma .

vyucovani
Skolni mimovyucovaci skolni aktivity
vliv Skolniho prostredi

ve spolecenskych organizacich
mimoskolni v kulturnich institucich
Vychova hromadnymi sdélovacimi prosttedky

vefejnym minénim rodiny
rodinna zajmovou orientaci rodiny
rodinnymi aktivitami



autodiagnostika a automotivace
sebevychova  autodidaxe
podil na riznych aktivitach

Skolni vychova

Skola i v dnes$ni dobé ziistava zakladni vychovné vzdélavaci instituci, i kdyz uz
nema monopol na vzdélavani. Skola by méla poskytnout systém zakladnich informaci o
ptirodé, spolecnosti a ¢loveéku , podporovat osobnostni a socidlni rozvoj zakt a pfipravit
je na plnéni funkci v osobnim i obanském Zzivoté.

Podstatnou ¢ést svych ukoll plni skola v ramci vyudovani (viz kapitola Zakladni
pedagogické pojmy). To, co je obsahem vzdélavani a vyucovani ve skolach, je
vymezeno v kurikuldrnich dokumentech (kurikulum viz kapitola Zakladni pedagogické
pojmy). Mezi tyto dokumenty patii standardy,vzdélavaci programy, ucebnice,
didaktické testy pro zaky, metodické ptirucky pro ucitele, standardy vzdélavani,
pozadavky na zkousky apod.

Vychova probiha ve Skole hlavné v ramci vyucovani v jednotlivych vyucovacich
predmétech. Ukolem t&chto predmétil je kromé toho, Ze poskytuji fadu informaci
tykajicich se specifickych obort (jazyky, matematika, chemie atd.), plnit i cile
jednotlivych slozek vychovy (rozumové, mravni, pracovni, estetické a télesné) — viz
kapitola Cile vychovy.

Vychova ve skole probiha i mimo vyucovani. Jde napt. o rizné zajmové krouzky,
které pracuji ve Skolach. Vedou je Casto ucitelé, ale i rodice €i jini odbornici.Tyto
krouzky jsou realizovany bud’ ptimo z prostiedkii Skoly, nebo ve spolupréci se
spoleCenskymi organizacemi a kulturnimi institucemi. Prace se zaky mimo vyucovani
muze mit charakter prace hromadné (napt. exkurze vice tfid, navstéva divadelniho
predstaveni), Castéji jde vSak o praci skupinovou (krouzek podle zajmu zakh — vytvarny,
pevecky sbor apod.). Méné Castd je prace individualni, napft. s uréitym zékem, kterého
pripravuje ucitel na néjakou soutéz apod.

Ve Skole ptisobi vychovné i vliv §kolniho prostiedi. Jde o prostfedi materialni 1
prostiedi socialni. Dulezité je samoziejme vybaveni §koly nabytkem, pomiickami,
vyzdoba tfid a Skolni budovy obrazy, kvétinami apod. Toto by vSak samo o sob¢
nezajistilo pfijemnou atmosféru skoly. Nutna je urcita kultura mezilidskych vztaht,
pozitivni klima tfidy a Skoly. Jde o vztahy mezi ucitelem a zaky, mezi zdky navzajem i
mezi ucitelskym sborem a vedenim Skoly a mezi uciteli navzdjem. K tomu by m¢l
pfistupovat i pozitivni a vstiicny postoj rodict ke Skole a spoluprace skoly s rodici.

Mimoskolni vychova

Tato forma vychovy byva nékterymi autory nazyvana vychova ve volném case. Je
zajistovana celou siti spole¢enskych organizaci, kulturnimi zafizenimi a dale se na ni
podileji i hromadné sdélovaci prostredky.

Spolecenské organizace davaji velké moznosti pro zajmovou a rekreacni innost.
Vedle specifického zaméteni (t€lovychovné jednoty, zahradkari, rybari, dobrovolni
hasi¢i, myslivci apod.) by se mély podilet 1 na plnéni obecnych cilti jednotlivych slozek



vychovy (vychova rozumova, mravni, estetickd, pracovni, télesnd). Na mimoskolni
vychové se vyrazné podileji i jednotlivé cirkve.

Spolecenské organizace piisobi vychovné dovnitt na své ¢leny a zaroven jako celek i
prostfednictvim svych jednotlivych ¢lenti plisobi smérem ven na Siroky okruh
vetejnosti. Jde o poskytovani urcitych informaci, formovani postojii. Ve spolecenskych
organizacich jde o vychovu intencionalni (pfimou, zdmérnou) prostiednictvim riznych
prednasek, seminait apod. i o vychovu intencionalni (nepfimou), nebot’ kazda akce,
vydany dokument ¢i vystoupeni ¢lena organizace pusobi jako neptfimy vychovny Cinitel.

Nezastupitelna je ¢innost kulturnich za¥izeni, jako jsou napt. muzea, galerie,
knihovny, divadla, kina, zoologické a botanické zahrady. Uchovavaji a chrani kulturni
hodnoty a zarovei plni i vychovné vzdelavaci funkci. Tato zafizeni maji casto
specificka détska oddéleni. Pripravuji té€Z vystavy a akce pro urcité skupiny zéjemcu.

Zvlastni misto v mimoskolni vychové zaujimaji hromadné sdélovaci prostiedky
(média) — tisk, rozhlas, televize, film. Pisobi jak intencionalné, tak i funkcionalné.
Do oblasti intencionalniho piisobeni patfi rizné vzdélavaci porady, kurzy, soutézni
potady apod. Intencionalné ptisobi kazdy potad, kazdy film. Proto se tolik hovofti o
vhodnych ¢i nevhodnych potadech pro déti a mladez, o dilezitosti vhodného vybéru
potadil (napf. tolik diskutovand otazka nasili na obrazovce).

Hromadné sdé€lovaci prostiedky poskytuji fadu cennych informaci. Zde plni svoji
vzdelavaci funkci. Zaroven vSak vychovavaji (vychova v uz§im slova smyslu), a to
vybérem potadii, vybérem informaci, jejich usporadani, interpretaci a hodnocenim.

Rodinna vychova
Rodina ma nezastupitelné misto ve vychové ditéte. Jde o nejstarsi spolecenskou instituci,
ve které probiha prvni socializace ditéte.

V soucasné literatuie byvaji definovany nasledujici zakladni funkce rodiny:

- biologicko-reprodukcni, spociva v biopsychickych potfebach muze a zeny

- ekonomickad, spo¢iva v zabezpecovani materidlnich podminek existence rodiny,
materidlnich potieb

- emocionalni funkce-zabezpecuje citové vazby Clenil rodiny

- vychovna funkce — zabezpecuje piipravu déti pro zivot ve spolecnosti, jejich rozvoj
po strance dusevni mi télesné

- ochrannda funkce spoCiva v zabezpeCovani péce a ochrany ditéte (i jinych ¢lenti
rodiny) pfed neptiznivymi vlivy
(Manniova, 2004, 82)

Rodinu muzeme rozliSovat;:

podle poctu generaci

- zdkladni, kterd je tvoFena otce, matkou a détmi

- rozSifenou, kde se k zakladni rodin¢ pfifazuji ostatni pfibuzni (prarodice, tety,
strycové atd.)



podle aplnosti
- rodina uplna, kde Ziji oba rodi¢e a nejméné jedno dité
- rodina neuplnd, kde Zije jen jeden rodi€ s jednim nebo vice détmi

podle zpiisobu souZziti

- harmonicka rodina, ktera zajistuje plné uspokojovani potieb svych ¢lenti, ma velky
zdjem o vychovu déti

- konsolidovana rodina, ve které nedochazi k vaznym neshodam, ktera zajist'uje
zakladni potfeby svych Clenil

- disharmonicka rodina, kde dochézi k neshodam mezi partnery, je zde napjata
atmosféra, dochazi k naruSeni citovych vazeb mezi ¢leny rodiny

- nefunkcni rodina, kde rodina viibec neplni své funkce, neexistuji citové vazby,
rodina nezabezpeci své déti materidlné, neplni vychovnou funkci atd.

Existuje dale napt. i rodina ndhradni, péstounskd apod.

Rodina (rozumi se dobfe fungujici, harmonicka nebo konsolidovana rodina) vytvari ptiznivé
emocionalni klima, zajiStuje ditéti uspokojovani jeho zakladnich potieb, poskytuje mu fadu
podnéti pro rozvijeni jeho osobnosti. Dité si béhem svého styku se ¢leny rodiny osvojuje urcité
zpusoby socialniho jednani.

V prvnim obdobi existence lidské spolecnosti zajiSt'ovala rodina nejen vychovu v uz§im
slova smyslu, ale téz vzdélavani svych ¢leni (napi.v prvobytné pospolné spole¢nosti uceni
napodobou dospélych). Ale i pozdé&ji, kdy jiz vznikla Skola jako vzdélavaci instituce, hrala
rodina dulezitou roli pii vzdélavani déti (v chudsich rodinach ucil otec elementarnim znalostem
a dovednostem, napf. ¢teni, psani, pocitani, i femeslu se déti ucily od rodict apod.).

V soucasné dob¢ vystupuje do poptedi vice vychovné piisobeni rodiny (rozumi se vychovy
v uz§im slova smyslu), ale v rdmci rodinné vychovy dochazi i ke vzdélavani, rozsifovani
védomosti, rozvijeni urcitych dovednosti a ndvykil. Rodina samoziejmé neplisobi pouze na
déti, ale ovliviluje a pretvaii vSechny své ¢leny.

Rodina piisobi na své ¢leny svym vefejnym minénim a obsahem rodinného Zivota (Jiva
sen.& jun., 1997, 5.99-101).

Za veiejné minéni rodiny je povazovan soubor typickych ndzort a ptistuptl ke skute¢nosti,
ktery ma vétsina ¢lent rodiny. Toto vefejné minéni rodiny miize byt pozitivni, ale 1 negativni a
pusobit ptimo proti vychovnym snahdm Skoly. Tak mlize vést své ¢leny k zodpovédnému
pristupu k préci, ale také k nezodpovédnosti, lajdactvi, mize byt humanistické, ale téz
rasisticky ladéné apod. Vetejné minéni rodiny se vyviji, je ovlivilovano prozitky, zkusenostmi
a nazory jednotlivych ¢lent rodiny.

Rodina piisobi dale obsahem rodinného Zivota. Sem patii napt. kulturni Zivot rodiny
(navstévy divadel, vystav, koncertt,Cetba literatury apod.), zdjmy rodiny (cestovani, rybateni,
sport atd.), péstovani spolecenskych styka (rodiny uzaviené, rodiny pestujici navstévy
spoleCenské akce.atd.

Svym zivotem ovliviiuje rodina pestoje svych ¢lent k ur€itym problémtm, ovliviiuje jejich

hodnotovou orientaci (Sebiicek hodnot), %ivotni styl. Casto je zdiraziiovana role rodinné
vychovy v oblasti mravni vychovy.

Aby byla rodinna vychova uspés$na, je tieba dodrzovat urcité pozadavky.



- Dobré vztahy v rodiné (rodina harmonicka nebo konsolidovana). Je tfeba, aby se rodice
zodpoveédné starali o své déti.

- Autorita rodict, dobry osobni ptiklad rodict i ostatnich starSich ¢lend rodiny

- Jednota vychovného piisobeni na déti ze strany rodicu i jinych ¢lent rodiny

- Rozvéazné feseni vychovnych problém, spravedlivé a citlivé pouzivani odmén a trestl

- Spoluprace rodiny se Skolou

Sebevychova

Tak, jako rozliSujeme vychovu v uz§im a v sirs§im slova smyslu, tak chapeme
sebevychovu v uzsim a Sir§im smyslu.

Sebevychova v uzsim smyslu znamena formovani postoju, zajmi, hodnotové orientace,
adekvatnich forem chovéni.

Sebevychova v SirSim smyslu zahrnuje i sebevzdélavani, které je orientovano na
rozvijeni védomosti, dovednosti a navykd.

Pti sebevychove a sebevzdélavani si jedinec prevazné sam stanovuje cile, kterych chce
dosahnout, voli si metody, motivuje se, sam fidi a kontroluje svoji ¢innost

Kazdy jedinec, ma-li se vzdelavat a vychovavat, musi byt k této ¢innosti motivovan.
U sebevychovy hovoiime o automeotivaci. Musi mit osobni motivy, musi se sdm chtit
zdokonalovat. Tato automotivace vychazi z jeho vlastnich z4jma, potieb, z jeho aspirace
( snahy uplatnit se, né¢eho vyznamného dosédhnout).

Pti sebevychové je dale dulezité, aby byl jedinec schopen autodiagnozy, tj. aby
objektivné dovedl posoudit svoje znalosti, schopnosti, své postoje, chovani apod. Aby
byl schopen sebekontroly, sebehodnoceni, sebekritiky.

Jedinec musi byt schopen sdm sebe vzdélavat (autodidaxe) a sebevychovavat
(autoedukace). Musi si planovat svoji ¢innost, stanovit cile, Casovy plan, mit pevnou
vili sdm na sob¢ pracovat.

U sebevychovy se do poptedi dostavaji cile autonomni, heteronomni ustupuji do
pozadi (pojmy autonomni a heteronomni viz kapitola Cile vychovy). Je mezi nimi
samoziejme tésna souvislost. Kazda heteroedukace (vzdélavani a vychovy nékym
druhym, ucitelem lektorem apod.) by méla vést jedince k dalsi autoedukaci a naopak
v urcité fazi autoedukace mtize vzniknout nutnost heteroedukace (jedinec pochopi, ze
potiebuje pro splnéni autonomnich cili navstévovat urcitou formu vzdélavani, ze
sebevzdélavani nestaci).

Kazdé sebevzdélavani a sebevychovu je tieba zajistit i materidlng. Je tfeba opatfit
dostatek literatury, ucebnic, Casopist apod. Déle je v nékterych ptipadech nezbytna
poradenskéd a konzultacni sluzba. V soucasné dobé se do poptedi dostava multimedidlni
vzdélavani prostfednictvim pocitacovych programt.

Specifickou formou vzdélavani dospélych se stalo tzv. distan¢ni vzdélavani, pii
némz ucastnici studuji samostatné a s vyucujicim komunikuji pouze pies média ( diive
telefon, fax, rozhas, televize, nyni hlavn¢ e-mail). K dispozici maji rizné texty,
audiovizualni programy, poc¢itaCové interaktivni programy apod. Studium jedince pak
kontroluji vysoce kvalifikovani odbornici- konzultanti a tutofi, ktefi jsou studentim
k dispozici prostiednictvim e-mailu nebo telefonu.
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