Planovani ve vyuce zemépisu na zakladni Skole
Jaroslav Vavra, katedra geografie, TU v Liberci

How teachers plan the geography curriculum
and develop courses is matter of profession
judgement.

(Roberts, 1997, s. 46)

Novy skolsky zakon postavil ucitele ¢eskych zakladnich skol do nové situace —
prevést Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani (kurikulum) do svého Skolniho
vzdélavaciho programu. Zakladni otazky, které v této souvislosti vyvstavaji pied uciteli, a je
jedno jestli zkusenymi nebo zacinajicimi €i teprve se pfipravujicimi na svou profesi, jsou
nasledujici:

* Co vybrat do zemé&pisu?
e Jak vybrané ucivo naucit?

Pro zjednoduseni a omezenost prostoru se nebudeme zamétovat na integraci
zemepisného uciva s dalsimi predméty, kterd je nevyhnutelna pii tvorbé vlastniho skolniho
vzdélavaciho programu. Integraci se piesto zcela nevyhneme, coz je dano charakterem
zemepisu a ndmi pouzitym piistupem (viz dale). Nejprve si stanovme obecné didaktické cile:

* rozumét vztahu mezi planovanim a kvalitou vyuky a vzdéldvanim v hodinach
zemepisu
» efektivné planovat vyucovaci hodiny

Planovani vyuky - teorie

Planovani vyuky je zédkladni kompetenci ucitele zeméepisu. Proces vyuky je cyklus,
ktery znézornuje nasledujici obrazek 1.



obrizek 1 Proces reflexni vyuky (podle Pollard 2002; in: Alexandre 2003)
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Jaké dovednosti jako ucitelé potiebujeme, abychom pracovali efektivné? Predevsim je
nutné, abychom méli piedstavu, co chceme zaky naucit a jak své predstavy co mozna
nejsnadnéji pienést na zaky. V zadném piipad¢ by neméla byt ptiprava vyucovacich hodin
omezena jen 45-minutovym trvanim hodiny a jejim ¢asovy harmonogramem (strukturou).

V soucasné dob& vychazime pii planovani vyuky z RVP ZV (kurikula)' a dale musime
brat v tvahu jak se nasi zaci uci zemépis (coz je doména kazdého ucitele, ktera nejde
zobecnovat). Rozhodujeme se podle zdrojt, které mame k dispozici, dale podle toho na co u
74kl navazujeme a jak ucivo vyuzijeme v naslednych hodinach v tomto ale i dalSich
ro¢nicich. Tento zplsob se v Britanii nazyva planning lessons.

Dal$im moznym zptsobem, jak planovat vyuku je, jak vyuka rozviji zkusenosti zakt
v del$im casovém obdobi v ramci Skoly — schemes of work.

Je urcité zbytecné dokazovat, ze existuje tésny vztah mezi kvalitou toho, co se
odehrava ve tfid¢, a dikladnym ucitelovym planovanim.

ramecek 1 Vztah kvalita planovani a kvalita vyuky (Smith 1997)

Kde jsou nizko nastavené standardy, tam ucitelé pouzivaji nevhodné aktivity nebo Spatny geograficky kontext,
které nepodporuji zakovo premysleni. Nejasné cile hodiny, které jsou vysledkem nedostatecné podrobného
planovani, vedou studenty k nejistoté v tom, co maji délat a pro¢ to maji délat a nasledné pak nejsou schopni
navdzat na predchazejici prdci.

(Smith, 1997, s. 125)

K planovani vyuky je podle Lamberta a Balderstona ((2000) tfeba ptistupovat jako
k procesu feseni problému, kde se rozhodujeme jak vyuzit a strukturovat cas, jak organizovat
¢innosti ve tfide¢ a jak pouzivat pomticky. Zkuseny ucitel vi, ze dobrd pfiprava/plan mu usetii
energii, kterou by mu v hodiné odcerpavalo pfemysleni a uvazovani. Muze se soustfedit na
vedeni tfidy, na smérovani zaki v jejich uceni a k jejich vzdélavacim potfebam. Ucitelovo
rozhodovani ,,pied vstupem* do tfidy se tyka ucelu hodiny (cile/cildi, aim), co se maji zaci

! piesné je nutné fici z vlastniho §kolniho programu, ktery vznika na zakladé RVP ZV b




naucit (obsah, content) a jak se to maji ucit (vyukové metody nebo strategie, teaching
methods, strategies). Pro zainajiciho ucitele je uzitecné vytvofit si pfipravu s tim, co ma ucit
(teaching), a co se maji zaci nauclit (learning).

Plan vyuky je individudlni a kazdému vyhovuje néco jiného. Pfesto lze najit urcité
zékladni rysy, které najdeme v kazdém planu vyuky. Je to ucel hodiny (cil, aim) a zamysleny
vysledek vyuky (zamysleny cil, learning objectives). V britské didaktice (Lamabert a
Balderstone, 2000) se tyto cile disledné¢ odlisuji. Zamysleny vyukovy cil je jasné stanovené
tvrzeni, co se o¢ekava na konci hodiny, co Zaci budou znét, cemu budou rozumét a co budou
schopni provést/vykonat (dovednosti). Lze fici, Ze tyto specifické cile jsou viibec prvnim
krokem pfi planovani vyuky. Pokud si toto ucitel uvédomuje, pak miize smétovat a vést
vyuku a zpétné hodnotit jeji efektivnost.

Pokud jsme si stanovili/identifikovali zamyslené cile hodiny, pak nasleduje JAK tyto
cile dosdhnout a JAK zaky ucit. Prave strategie vyuky ucitelem a strategie uceni zaka je nutné
peclivé planovat.

tabulka 1 Planovani vyukovych aktivit a vyukovych strategii, které musi ucitel pi‘ed ,,vstupem* do tfidy

ufinit
Zamyslené cile Vyukové aktivity | Timing Strategie vyuky | Vysledky Pomiicky
ucitele vyuky/hodnoceni
Urcéete, co maji | Popiste, co maji | Urcete, jak Co udélate, Jaké jsou Co budete
zaci znat, Cemu | Zaci délat, aby dlouho bude tato |abyste zacali ¢i | pravdépodobné | potfebovat pro
maji rozumet dosahli "epizoda’/’scéna’ | vedli danou vysledky dané tuto aktivitu?

a/nebo byt planovanych trvat. Sledujte aktivitu. Co aktivity (psané,
schopni udélat vyukovych cilii. | misto aktivit budete ustni, a dal.)?
(dovednosti). Véetné zaku. potiebovat pro To vam pomiize
Napiste cile zamyslenych vysvétlovani ¢i | posoudit, zda

v podob¢ ,,uméji | vyukovych cili demonstraci? Jak | byly zamyslené

udélat*

budete

organizovat,
sledovat a vést
tyto aktivity?
Kli¢ova slova,
ktera vam napovi
jak vést vyuku.

cile dosazeny.

Zdroj: 2

Pro planovani vyuky jsou dilezité otdzky. Kladeni otdzek pti pldnovani vyuky
najdeme jak v némecké didaktice geografie (Rinschede 2005), kde jsou zaméieny na
didaktiku a analyzu vyuky, tak také v britské (Lambert and Balderstone 2000), kde autofi je
pojmenovavaji jako smér Setteni (route for enquiry), tedy jako strategii. Nasledujici tabulka
oba pfistupy porovnava.

tabulka 2 Otazky p¥i planovani vyuky v britské a némecké didaktice geografie

Lambert and Balderstone 2000 Rinschede 2005
Pozorovani a Co pozoruji? Co |Nacile CEHO ma byt
percepce vnimam? Co vidi vyukou dosazeno
CO? ostatni?
Definice a popis |Jak to vypada? |Na obsah CO ma byt
CO? a KDE? Co je v pozadi vyucovano a
problému a jaky PROC
je Sirsi kontext?
Analyza a Jak se to stalo? | Na prostiedi KDE se ma




vysvétleni Jak doslo k této vyucovat
JAK? aPROC? |situaci? Jaké to
jsou procesy?

Predpovéd’ a Jakeé jsou jiné Na piijemce KDO my byt

hodnoceni nazory a feseni? vzdélavan

JAK BY? JAK | Co by se mohlo

BUDE? stat a s jakymi

S JAKYMI diisledky? Jak to

NASLEDKY? | hodnotit?

Rozhodovani Jaké ma byt Na vzdélavatele |KDO ma

JAKE piijato vyucCovat

ROZHODNUTI? | rozhodnuti?

S JAKYMI S jakymi

NASLEDKY? |nésledky?

Individualni Kterou Na dil¢i cile CO ma byt

hodnoceni a alternativu a jednotlive

posouzeni které rozhodnuti vyukou dosazeno

CO SI si vyberete?

MYSLITE? Pro¢? Jak

PROC? argumenty

podpoftit sviij
nazor?

Individualni Jak bych m¢l Na metody JAK se to ma

odpoveéd odpoveédét? Co vyucovat

CODAL? CO |bych mél

MAM podniknout?

UDELAT?

- - Na dobu KDY a JAK
DLOUHO av
jakém portadi t
ma byt
vyucovano?

- - Na evaluaci JAK je vyuka
kontrolovana? S
jakym
vysledkem?

Zdroj: Lambert and Balderstone, 2000, Rinschede, 2005

Oba pftistupy se od sebe lisi. Prvni je charakteristicky strategickym postupem, cestou,
jak postupovat pii zkoumani vyuky, otazky si klade samotny ucitel a otazky se tykaji i
samotnych zakt. Druhy piistup je analyticky, kde celek je rozebran na ¢asti, které se
zkoumaji. U¢itel i Zaci je soucasti analyzy (viz otazky ,,Kdo ma vyuc€ovat* nebo ,,Kdo ma byt
vzdélavan®)

Pro ucitele zemépisu je vyznamné, aby rozumél, jak se u zaka vyviji porozuméni
prostoru nebo jejich prostorového mysleni. Napft. F. Stiackrath (1963; in: Rinschede 2005)
zkoumal chapani prostoru u zaki riizného veku. Skupiny rizného véku se mély pohybovat v
pro né neznamém prostoru. Zaci byli pozadani, aby z jednodenni trasy v neznamém prostoru
zaznamenali své zazitky a nakreslili svou trasu. Z pokust vyplynuly tfi stupné porozuméni
zivotnimu prostoru (viz obrazek 2):



1. stupefi: Dynamické usporadani (6 - 8-leti) Zivotni prostor zaki byl omezeny na jednotliva
mista bez prozitych spojitosti. Zaci nespojovali riizna mista v prostoru a ani toto spojeni
nechépali. Prostor samotny byl pro n¢ mistem zazitkd, ktery vyuzivali a vnimali.
2. stupeni: Objektové usporadani ((9-11-leti) Zaci se pohybovali v prostoru pod dojmem
jeho vécné rozmanitosti a chtéli dat své cesté urcity tvar. Jejich cesta v prostoru se jevila vice
jako zelezni¢ni trat’ s jednotlivymi stanicemi. Z tohoto uspotadani prostoru vSak nebyli
schopni jeho uspofadéani z nadhledu.
3. stupen: Figuralni (obrazové) usporadani. U Zaki nastaval pohled na cestu z odstupu/z
nadhledu. Prostor postupné zpiesnovali vzhledem k poloze, velikosti, vzdalenosti, a ke
geometrické, figuralni struktufe cesty. Zaci byli schopni oprostit se od svého egocentrického
pohledu.

Charakteristické je piekryvani vSech tii stupnii. U nejstarSich zakd dochazelo k
upevinovani postojii vici prostoru.
obrazek 2 Vyvoj prostorového mysleni (podle Stiickratha, 1963, in: Rinchede 2005)

L. stupen: Dynamické usporadani 6. - 8. let

® & .

2. stupen: Ohjelaové usporadand 9, - 11, lat

e

3. stupen: Figuralni {ohrazové) usporadani 13, - 15, let



Preved'me nyni vyse uvedené prostorové mysleni do kurikula, do prace s kurikulem.
Na vybranych pojmech, generalizacich ¢i tématech si na piikladu ukézeme, jak se v piipadé
geografie postupuje v britském zakladnim vzdélavani (Lambert a Baldestone, 2000)). Podle
anglického a velSského ministerstva Skolstvi se déti v Key Stage 1 (5 — 7 let) maji ucit
geografickému popisu, rozvijet jazykové dovednosti v pojmech jako jsou ,,silnice, feka,
kopec®, ale také tfeba mapuji htisté, kde si hraji (srovnej se stupném ,,Dynamické
usporadani). V Key Stage 2 (7 — 11 let) zacinaji s tematickym studiem fek, pocasi, osidleni a
zmén Zivotniho prostiedi, i se studiem cizich zemi (srovnej se stupném ,,Objektové
usporadani). V Key Stage 3 (11 — 14 let) se uz seznamuji s geografickou metodologii,
pokracuji se studiem cizich zemi a v tematickém studiu se seznamuji se zéklady tektonickych
procesii, geomorfologickych procesi, pocasi a podnebi, s ekosystémy, obyvatelstvem,
osidlenim, hospodafstvim, ekonomickym rozvojem a s problémy Zivotniho prostfedi (srovnej
se stupném ,,Figuralni (obrazové) uspotradani). Vice o obsahu anglického zemépisu (General
Certificate of Secondary Education, coz je ,,mala“ maturita) v Rowles (2004).

Plianovani vyuky — priklad pro budouci ucitele

Pti vyuce planovani se studenti, budouci ucitelé, u¢i na cvi¢enich zakladnim
dovednostem. Studenti jsou na zaatku seminare sezndmeni s podminkami: téma Svétovy
ocean je rozdéleno do 4 az 5 vyucovacich hodin, coz je v ptipravé na vyuku dostate¢né velky
casovy prostor pro ucelengjsi zpracovani tématu. V celkovém poctu seminaftii (7) to umoziuje
ptipravu po jednotlivych hodinach. Mozny zpiisob rozdéleni u¢iva nabizi ucebnice (Holecek
Jansky, Tlak 1996), kter¢ je mozné se vice méné drzet. Dalsi zpiisob ptipravy je tvirci, kdy si
studenti stanovuji obecné cile v ramci jejich koncepce (viz dale) a dale si stanovuji konkrétni
dil¢i cile souvisejici s obecnymi. Obecné vzdélavaci cile umoziuji vyjadfit zamery
vzdelavani, jsou zasadnimi orientacnimi body pfi pfipravé a v pldnovani vyucovani, popisuji
objem latky tematického celku.

V ptipad¢ nami zvoleného tématu, které volime pro 6. rocnik zakladni skoly, jsme
volili nasledujici obecné cile:

Zaci dokazi (budou schopni; zamyslené cile):

* vysvetlit vliv oceanu na pocasi/podnebi na kontinenté (primorské/pevninské podnebi)

o vysvetlit vliiv sméru a teploty morskych proudu (jejich viastnosti) na podnebi

* odvodit charakter podnebi (z klimadiagramii) na urcitém misté z absolutni zemépisné

polohy, relativni polohy vici mori a morskym proudiim

* vysvetlit vliv pohybu kontinentii a odvodit nasledky na urcitéem misté svéta v pripade

nebezpeci/rizik zemétieseni a nahlé sopecné erupce

* odvodit diisledky nerovnomérného rozmisténi nerostnych surovin (tézba ropy) na

intenzitu, smeér a rizika prepravy téchto surovin z mist tézby do mist spotreby

o vysvétlit rozhodovani obyvatel Ceska o misté dovolené/prdazdnin u more (vzdalenost,

klima)

Podle Tylerova principu (Pasch et al., 1998) jsme v téchto cilech zahrnuli jak cile, které
zakim pomahaji pochopit a zvladnout obsah uciva zemépisu i predmétti podobnych, napft.
fyzika, tak také cile souvisejici se sou¢asnymi potfebami ¢eské spolecnosti (doprava ropy a
jeji dostupnost) ¢i s osobnimi potiebami a zajmy zakl (koupani v mofi) viz obrazek 3 a
nasledné tabulka 3.



obrazek 3 Pojmova mapa tematického celku Svétovy ocean (pouZit software MindMapper 3.5 SE)

rozioha a poloha (v podobé tabulky) (A)
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tabulka 3 Strukturovani uc¢iva Svétovy ocean podle ucebnice a vlastni struktura uciva

E Ucebnice (Holecek, Jansky, Tlach 1996, | Vlastni obsah a struktura uciva
E 8. 6-13) CO? KDE? KDY? JAK a PROC?
1. |Svétovy ocean Oceany (hydrosféra)
* hydrosféra * rozloha a poloha (tabulka)
* cClenéni mofti (okrajova, * klima
sttedozemni) O pevnina vs. ocean
* pohyby motské vody (vInéni, 0 moiské proudy (rozdil mezi
dmuti, motské proudy) teplym a studenym)
e slanost 0 klimatické pasy (Koppen)
« teplota 0 proudéni vzduchu (pasat,
» tvary oceanského dna monzun)
2. | Atlantsky ocean Vlastnosti morské vody
* rozloha a poloha (hranice) e slanost
e podnebné pasy (vliv na klima » teplota (opakovani klimatickych
Evropy, Golfsky, Labradorsky pasi)
proud) e pohyby
» (Clenitost pobfezi a dal. 0 vinéni (ptiboj)
* hospodarské vyuziti 0 dmuti
(namotni doprava, rybolov, tézba 0 moiské proudy (opakovani)
nerostnych surovin) a dal. 0 tsunami
3. | Tichy ocean Oceanské dno

* rozloha a poloha (hranice)

* (Clenitost pobfezi a dal.

* podnebi (vétry, srazky) a motské
proudy

* tvary oceanského dna

* pohyby kontinentii (kontinentalni
drift, tektonické desky,
zemétieseni, vulkanismus)




* moiské organizmy a rybolov a dal.
4. |Indicky ocean a Severni ledovy ocean Hospodarské vyuZiti oceani
* Indicky ocean a dal. * rybolov
e ostrovy a dno ocednu * namoini doprava
* podnebi a motské proudy * téZzba surovin
* Severni ledovy ocean a dal. * vyuziti pobfezi
* oceanské dno e pristavy a lodénice
* podnebi a slanost » rekreace
* Severni moiska cesta * teritorialni a hospodarské vody

vvvvvv

Pti pohledu na tabulku jsou zfejmé rozdily v koncepci struktury u¢iva v ucebnici a
nasi vlastni. Autofi uc¢ebnice strukturovali u¢ivo tak, Ze poskytuji uciteli sumu informaci a
piedpokladaji, ze ucitel si stanovi priority, a mozna i preskupi potadi fakti a pojmii podle své
koncepce. Do tivodu umistili autofi obecnd fakta, pojmy a charakteristiky oceanu. Nasledujici
hodiny koncipuji regionaln¢, kde v kazdé vyucovaci hodin€ je stejna struktura — region
(ptislusny ocean/oceany), jeho vymezeni, poloha, rozloha a nasleduji regionalni specifika
(napf. t€Zba nerostnych surovin, podnebné odlisnosti apod.). Generalizace, ktera patii do této
problematiky, je jen naznacena (Sitkova pasmovitost, oceanita versus kontinentalita, t¢zba
ropy v Selfovych moftich a dal.). Pokud ucitel zGistane u ,,spotiebitelského* zptisobu pouzivani
ucebnice, ma jeho vyuka podobu transmisivni a povrchni. Nasledujici tabulka (tabulka 4)
srovnava obsah nasi strukturace uciva s védomostnimi slozkami (podle Kalhous,Obst 2002).

tabulka 4 Slozky udiva (podle Kalhouse a Obsta 2002) a jeho obsah v prikladech

SloZKky ucdiva (Kalhous, Obst 2002) Obsah (priklady)
Védomosti e Fakta poloha, rozloha ocednt a
zachycuji jevy popisem kontinent
- ziskavana jsou: vybrané moiské proudy
0 pozorovanim, vybrané ostrovy, sopky,
0 experimentem, podmotské piikopy
0 dotazovanim
0 rozborem produktu
¢innosti
* Pojmy kontinent
umoziuji uvazovat Self
0 mnozstvi jednotlivych dil¢ich slanost (salinita)
fakt najednou, piiboj
0 zobecnovat dilezité tsunami
0 neznadmé porovnavat se znamym | dmuti mofe
podnebi
oceanské/pevninské
monzun
pasat




* Generalizace pohyb kontinentt (heslo
(vztahy mezi pojmy, zakony, principy, |continental drift, HEE99

teorie) viz priloha 2)
0 procesualni (popisuji pribéh, ne |deskova tektonika (heslo
pfimo pficiny) plate tectonics, HEE99)
0 kauzalni (pfi¢inné) pohyb moiského proudu
(heslo ocean currents,
HEE99)

princip dmuti mote (heslo
tide, HEE99)

princip monzunového
proudéni

princip pasatu

Poznamka: HEE99 je odkaz na moznost vyuziti The Hutchinson Educational Encyclopedia 1999.

V obsahu jsme vyuzili i fakta, pojmy a generalizace z britské encyklopedie, ktera
umoznuje prostiednictvim odkazi si uvédomit ptesah téchto slozek do dalSich témat (napf.
kontinentalni drift a prakontinent Pangea apod.). Dlraz v této ¢asti ptipravy je kladen na
»pojmovou mapu“ (ptiklad viz nasledujici obrazek 4) a slozky uciva (viz tabulka 4)

obrazek 4 Pojmova mapa

POJMY

napr.

e proudéni vzduchu

GENFERATLTIZACE (vztahy mez pojimy)

ZeInépisna
sirkca

Na oceanskeé podnebi maji vhiv:

oceanské
podnebi

INOonznmm

regionalni
proudéni

morské
proudy

proudéni
vzduclhn

rasat

planetiimi
proudénd

Nasledujici otazky vychazeji z probiraného tématu Svétovy ocedn, konkrétné o vlivu
ocedanu na klima. Cilem otdzek je jednak zopakovat tuto Cast probrané latky a dosaZeni
kognitivnich cilti (viz napt. Bloomova taxonomie (B. S. Bloom, 1972), in: Rinchede, 2005),
jednak rozlisit hladinu uc¢eni (Pasch et al. 1998)/ irovei otazek (Petty 1996) zakl pii zkouSeni
a rozvijet jejich schopnost uvazovat v souvislostech a v ur¢itém ramci.

Retézeni otazek s pouzitim atlasu (uvedena hladina uceni Zaki, urovemn prostorového
mySleni).



Ucitel otazkami vede Zdaky a zaroveni jejich kvalita odpovédi jsou pro ného zpétnou
kontrolou, jak Zdci problematiku pochopili.

Cilem téchto otazek je zaky dovést k uvédoméni si pojmii a procesi a jejich rozmisténi

na Zemi: moisky proud — zemépisna Sifka — primoiské/pevninské podnebi. Pro uditele
je to zpétna kontrola, jak Zaci pochopili tuto problematiku, zda dosahl o¢ekavanych cili.

* Kde vznika Golfsky proud? (zapamatovani, Dynamické usporadani)

» Je teply nebo studeny? A proc? (porozumeni)

e Jizni ¢ast Labradorského poloostrova (Kanada) lezi na stejné zemépisné Sifce jako
Britské ostrovy. Vysvétlete pfi¢inu toho, Ze zima v uvedené kanadské oblasti je tuzsi
(nizsi teploty) nez v Britanii. (aplikace, zZaci s porozuménim chapou izolované jen vliv
zemeépisné Sirky, Objektové usporddani)

* Vysvétlete, pro¢ je zima tuzsi (nizsi teploty) v Moskvé nez ve Skotsku, které lezi na
stejné zemepisné Sitce. (aplikace, zaci s porozuménim chapou izolované jen vliv
zemépisné Sirky)

* Budou teploty v 1ét€¢ na uvedeném mist¢ Kanady vyssi nez v Britanii a budou teploty
ve Skotsku vyssi nez v Moskveé? Vysvétlete. (analyza, Zdaci s aplikaci chapou jen
vysvétleni v zimé, Zdci s porozuménim chdpou jen vliv zemépisné Sirky, Figuralni
(obrazové) usporadani)

vvvvv

uceni, na které se pta posledni otdzka. K nému/k ni se ucitel spolu se zaky dostava pies dalsi
postupné otazky. Posledni otizku miize ucitel polozit izolované v piipadé, Ze tato
problematika je jednak dostate¢né zvladnuta a zopakovéna® a jednak pokud Zak dosahuje
uvedené hladiny u€eni. Pro zéka na nizké hladiné u¢eni/irovni (porozuméni) jsou vhodné jen
prvni dvé otazky na fakta/pojmy. Ucitel by mél sledovat z odpovédi zéka, jak zak uvazoval.
Je vhodné zaka pobidnout, aby uvazoval nahlas. Tim naptiklad pii neoCekavané odpovédi
zaka miiZze ucitel, ale i1 ostatni Zaci, poznat jinou cestu. U€itel musi vytvofit ve tfidé takové

ro~or

prostiedi, aby se ostatni Zaci neoCekavané odpovédi nevysmivali, ale aby o ni premysleli.

Zavér

Planovani vyuky je nedilnou soucasti kompetenci ucitele. V ptipadé€ prevedeni obsahu
kurikula (RVP ZV) do skolniho vzdélavaciho programu a do tématickych plani vzrusta
pozadavek na dovednost ucitele planovat. Velmi efektivni metodou je anglosasky pfistup -
kladeni otazek (strategie vyuky). Pro analyti¢téjsi postup je vhodny némecky pristup, ktery
ma v Cesku tradici.

At zvolime jakykoli pfistup, nékteré otazky se neméni:

* (Co budeme ucit (obsah)?
0 Budou to zéci ve svém zivoté potiebovat?
0 Mluvi se o tom doma, v komunité (vesnice/mésto), ve state?
0 Budou to zéci v dalsi vyuce v predmétu, ve Skole potifebovat?
* Kolik na to mame ¢asu?
0 Co pfi nedostatku ¢asu zredukujeme a proc¢?
0 Co pii eventualnim dostatku ¢asu pfidame a proc?

? zddrazitujeme, Ze zde uvadéna piiprava/koncepce je pro zaky 6. t¥id ZS. Lze predpokladat, Ze tuto uroveii by méla
zvadnout vétsina zaki na konci 9. tiidy ZS



* Jak to budeme ucit?
0 Budeme volit frontalni nebo skupinovou vyuku?
0 Budeme vyuzivat projekt nebo jinou metodu (napft. vzdjemné
vzdélavani zakl)
0 Jaké otazky budeme zakim klast, aby je vedly probiranou
problematikou?
* Koho to budeme ucit?
0 Jako Zaci maji schopnost prostorového mysleni?
0 Jak moc se zajimaji o zemepis?
* Kde to budeme ucit?
0 Je to mala tfida nebo tfida umoziujici praci ve skupinach?
* Co k tomu budeme pottebovat?
0 Mame k dispozici multifunkéni ucebnu nebo ,,tabuli a kiidu* ¢i néco
mezi tim?
0 Mame k dispozici uc¢ebnice/atlasy a jsou pro nas pouzitelné a jak?
* Co uz Zaci znaji?
o Ucili jsem je tomu sami, nebo na nékoho jiného navazujeme?
* Co po vyuce bude znat vétsina, co talentovani a co ti, kterym zemépis moc
nejde a nebo je nebavi a jak to budeme kontrolovat? Jaka fakta, jaké pojmy,
jaké generalizace budou tyto tfi urovné zakt ovladat?

Po vyuce je pak nutné si klast otazku:
* Dosahli jsme ocekavanych/zamyslenych cila?
* (o by bylo potteba zménit a proc?

Pokud si jako ucitelé klademe tyto otazky (a urcité i dalsi) a hleddme na né odpovédi,
jsme na nejlepsi cesté zvladnout obavany prechod z ,,centralnich osnov* na ,,osnovy usité
sob¢ na miru. Budeme se ztotoziovat s vlastnim Skolnim vzdélavacim programem, ktery by
m¢él napliiovat jak nds ucitele, ale pfedev§im by to méli poznat Zci, pro které jsme jako
ucitelé velkymi vzory. Tim vzorem budeme proto, ze jsme schopni vytvofit si program, ktery
bude bavit jak zaky tak také nas. A to neni v dnesni dobé malo.
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PRILOHY
priloha 1 RozloZeni teplot povrchu ocednu (z 26. 4. 1998)
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priloha 2 Videosekvence o kontinentalnim driftu (zdroj: The Hutchinson Educational Encyclopedia 1999.
Helicon Publishing Ltd. Oxford, UK)
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Tématicky celek

(Zdroj: QCA (2000): Schemes of Work from the Standards Site, upraveno)

Svétovy ocean
ROCNIK 6

(uéebnice: Hole¢ek, Jansky, Tlach: Zemd&pis svéta 1, CGS Praha, 1996,5.6-13)

O tématickém celku

Svétovy ocean jako soucast hydrosféry, jeho ¢asti a jejich rozmisténi, vliv na podnebi, zivot

Klicové aspekty
Geografické informace a dovednosti
Zéci budou:

. ur€eni geografické polohy

Védomosti a porozuméni
ZAci rozumi:

. geograficka poloha a jeji vliv

Védomosti a porozuméni rozmisténi a procestim

Zkoumano prostfednictvim:
. smér proudéni vzduchu ze studené do teplé oblasti
. teplota mofskych proudu

Védomosti a porozuméni environmentalnim zménam a udrzitelnému rozvoji

. pomoci tématickych map analyzovat hlavni environmentaini problémy

Co zaci znaji
Je vhodné, pokud zaci znaji:
» rozuméji globusu a rozlozeni kontinentli a oceant

Jazyk uéebni latky

Prostfednictvim Cinnosti v tomto tématu budou Zaci schopni porozumét a spravné pouzivat
pojmy, které se vztahuiji:

» k hydrosfére, klimatu, geologii, ekonomice

Pouzité pomucky a dalSi zdroje:

Zdroje zahrnuji:

» ucebnice, atlas, détské encyklopedie, pomucky pro odpafovani slané vody, elektronicka
encyklopedie s videosekvencemi

Po tomto celku bude nasledovat
e polarni oblasti

Vazby
Tyto activity této hodiny vedou k:
e pochopeni vztahu poloha a podnebi,
e morské proudy (studeny/teply) a mista rybolovu
* intenzita hospodarského vyuziti a environmentalni problémy

Ocekavani

Na konci probraného tématického celku

vétsina zaku bude: znat urCovani polohy, vliv oceanu na podnebi, hospodarské vyuZiti
néktefi zaci neudélaji takovy pokrok a budou: s pomoci ur&i polohu, jeji vliv na podnebi

néktefi zaci pokroc¢i dale nez vétsina a budou: rozumét klimatogramim (chod teplot,
srazek)

ki ra’
geografie

© QCA, 2000 a Jaroslav Vavra, 2005

Vyuziti v naslednych hodinach/ro€nicich
regionalni geografie
* podnebi regionl svéta
* hospodarské vyuziti pfimofskych oblasti

Zemépis — Tématicky celek More a oceany 1



PREDMET
CO by se zaci méli naugit

MOZNE AKTIVITY VYUKY

VYSLEDKY VYUKY
ZACI

POZNAMKY

Moie a oceany

* rozloha a poloha
* klima

uréovani absolutni geografické polohy
uréovani teplych a studenych proudt
nakresleni schéma proudéni monzunu

priradi klimadiagram k ocedanickému
nebo  pevninskému  podnebi  na
severni/jizni polokouli

odvodi ze sméru morského proudu
podél polednikii, zda se jedna o teply
nebo studeny morsky proud
odvodi z rocni zmény
pevniny/ocednii  smér
monzunu (letni/zimni)
odvodit ze sméru proudeéni pasatu
(angl. trade wind — obchodni vitr)
vyznam tohoto proudeéni vzduchu
v dobé objevovani Ameriky

teplot]
proudent

* vynechat rozdéleni na
okrajova a stfedozemni
more

Vlastnosti moiské vody

e slanost * odpateni slaného roztoku ze savého rozumi nebezpeci spodnich proudit * rozumi nebezpeci tsunami
* teplota papiru v blizkosti plaze
*__pohyby

Oceanské dno

e tvary oceanského
dna
e pohyby kontinent

nakresleni podsouvani oceanské desky
pod pevninskou

vysvetli viiv pohybu kontinentii a
odvodi nasledky na urcitéem miste
sveta v pripade nebezpeci/rizik
zemétreseni a nahlé sopecné erupce

Hospodaiské vyuziti oceanu

* rybolov

* ndmoini doprava

e téZba surovin

* vyuziti pobfezi

» pristavy a lodénice
» rekreace

nakreslit do mapy mista téZby roby a
mista jeji spotfeby a propojit je

odvodi disledky nerovnomeérného
rozmisteni nerostnych surovin (tézba
ropy) na intenzitu, smer a rizika
prepravy téchto surovin z mist tezby
do mist spotieby

vysvétli rozhodovani obyvatel Ceska
o misté dovolené/prazdnin u more

(vzdalenost, klima)

katedr:
geografie
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