Deutsch und die anderen (Fremd)Sprachen im Kopf der Lernenden
Was man dieses Potenzial im Deutschunterricht nutzen kann

Britta Hufeisen
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}:in . Britta Hufeisen stellt die schon vorhandenen und sich vergréBernden Sprach- und Lernerfahrungen der Deutschlernenden
ins Zentrum ihrer Uberlegungen. An einem (andemorts genauer erlauterten) Faktorenmodell macht sie klar, was alles beim
Sprachlernen eine Rolle spielt. Da die Lernenden auf der Basis dieser Erfahrungen handeln, sollte der Deutschunterricht

\der diese Potenziale nutzen. Dazu liefert sie Beispiele aus verschiedenen Bereichen.

Uni-

idl

sl

dith

dn 1, Deutschlernende als ,alte Hasen” in  in einem gesteuerten Kontext gelernt. Dieses alles

Mit- Sachen Fremdsprachenlernen hat oft bereits stattgefunden, wenn wir diese Ler-

b, nenden kennen lernen, um ihnen beim Lernen des

ﬁ,‘e,g Wie wir bereits im Einfithrungsartikel gesehen Deutschen zur Seite zu stehen. Auch wenn, wie so

‘awr  haben, kinnen viele unserer Lernenden, die mit  oft beklagt wird, die erste offizielle {iberregionale

och.  Deutsch als Fremdsprache beginnen, als ,alte Schulfremdsprache Englisch kaum oder nurschlecht

wel- | Hasen” im Fremdsprachenlernen und Spracher- beherrscht wird, sind die Lernenden dennoch

werb bezeichnet werden, denn sie sprechen viel-
leicht mehr als eine Muttersprache, verwenden
maoglicherweise eine oder sogar mehrere andere
Sprachen als {iberregionale Verkehrssprachen im
tiglichen Leben und im Umgang mit Behorden

(Beispiel hierfiir sind Lernende in vielen Lindern

Afrikas, Thailands, Malaysias oder Indonesiens)

und lernen vielleicht noch weitere Fremdsprachen  sind im Kopf der Lernenden vorhanden m Deutschunterricht sollten
in der Schule oder an der Universitit. Wihrend die  und kdnnen gar nicht ignoriert werden. wir das vorhandene Wissen
Erstsprache oder Muttersprache (= L1) und die Und diese Erfahrung sollten wir nach 1nd die vorgangigen Erfahrun-
unmittelbaren Kommunikationssprache(n) meist ~ Kréften ausnutzen! Das heiBt Wirkén- gen ganz offensiv nutzen

ungesteuert erworben werden, werden die tiber-
regionalen Verkehrssprachen, die jeweilige Lingua
Franca, und die regulidren Schulfremdsprachen oft

erfahren in Bezug auf die Unterrichtssituation des
Fremdsprachenlernens. Sie kennen das Vokabeln-
lernen, sie wissen, dass es beim Fremdsprachen-
lernen immer wieder um Texte geht und dass es
dauernd Situationen gibt, in denen sie nicht gleich
alles verstehen. Auch die individuellen Interlangu-
ages der anderen (Fremd)Sprachen

nen das vorhandene Wissen und die
vorgingigen Erfahrungen ganz offensiv nutzen und
sollten keine Angst davor haben bzw. den Einbezug



Seh ol
1&0m Vi)
30le GDAIGKY

glisch hilft bei de

z.B. von Englisch in den Deutschunterricht nicht
vorschnell ablehnen: ,Ach, deren Englisch ist doch
so schlecht, davon kann man nichts nutzen!“

Wir miissen uns iiberlegen, an welchen Stellen und
in welchen Situationen wir das Englische oder
andere Fremdsprachen als Hilfe, als Kontrast oder
als Briicke zum Deutschen verwenden kénnen und
wo wir vor dem Englischen besser warnen oder es
explizit ausschliefen. Gerade im Bereich der Lexik
z.B., aus der wir die viel gescholtenen Falschen
Freunde kennen, iberwiegt der gemeinsame Wort-
schatz zwischen dem Deutschen und dem Engli-

schen gegeniiber den paar falsch
r Perzeption

n lesen

bei

d.h. beim Verstehen von

eingeschitzten ungleichen Bedeu-
tungen. So hilft Englisch beispiels-
weise sehr bei der Perzeption, d.h.

cder Héren

entweder weil G

eschiriebenes  beim Verstehen von Neuem, beim

Englischen

Lesen oder Hiren, entweder weil

oder weil

mmte S

Neurophysiologische Faktore

kturen bereits
__aus dem Englischen kennt.

Geschriebenes dem Englischen
dhnelt, oder weil man bestimmte
Strukturen bereits aus dem Engli-
schen kennt. Hier kann man Lernende ermuntern,
bei einer neuen Vokabel zu iiberlegen, ob sie diese
vielleicht schon aus dem Englischen oder aus ande-
ren Sprachen kennen. Man kann sie gezielt fiir sol-
che Suchen sensibilisieren.

Bei der Produktion hingegen scheint es tatséch-
lich hiufig so zu sein, dass das Englische behindert,
weil Englisches einfach {ibersetzt wird und im
Deutschen dann falsch ist, oder weil Lernende sich
nicht vorstellen konnen, dass zwei Formen im Eng-
lischen und Deutschen tatsichlich gleich sind und
entsprechende Formen im Deutschen vermeiden.
Aber trotzdem denke ich, dass es besser ist, wenn
Lernende kreativ unter Zuhilfenahme ihrer anderen
Sprachen etwas im Deutschen ,erfinden”, als dass
sie gar nichts sagen.

Faktorenkomplexe beim Lernen des Deutschen in einem mehrsprachigen Kontext

n: Generelle Spracherwerbsfahigkeit, Alter,

Lernerexterne Faktoren; Lernumweltien), Art und Umfang des Inputs,

Lx (x>2)

Selbstverstindlich miissen wir auch die Kehrsei-
te dieser Medaille mit einbeziehen: Vielleicht haben
die Lernenden schlechte Erfahrungen mit ihrem
vorgidngigen Fremdsprachenunterricht gemacht,
vielleicht war er methodisch sehr einseitig ausge-
legt, so dass die Lernenden wenig an diesen Unter-
richt erinnert werden méchten, vielleicht haben sie
schlechte Noten bekommen, so dass sie nun mit
der neuen Fremdsprache Deutsch auch ein neues
Kapitel in Sachen Fremdsprachenlernen aufschla-
gen mochten. Oder vielleicht haben ihnen ihre vor-
gingigen Fremdsprachen einfach nicht gefallen,
und sie bauen darauf, dass Deutsch die bessere,
interessantere, schonere oder niitzlichere Fremd-
sprache ist. Auch diesen Bedenken miissen wir
Rechnung tragen und in solchen Fillen den direk-
ten Vergleich und Kontrast zwischen den verschie-
denen vorhandenen (Fremd)Sprachen und der neu-
en Zielfremdsprache in den Hintergrund stellen, um
uns auf die vorgingigen individuellen Lernerfah-
rungen, die auch unabhéingig von Einzelsprachen
gesehen werden kénnen, zu konzentrieren.

Deshalb kénnen wir zwischen den sprachbezo-
genen Vorerfahrungen und -kenntnissen und den
fremdsprachenlernspezifischen Erfahrungen unter-
scheiden. Erste beziehen sich auf die Sprachen
selbst, letztere auf das, was mit dem Fremdspra-
chenlernen zusammenhingt: Lernstrategien, Be-
wusstsein usw. Auf diese Aspekte geht der folgende
Abschnitt ein.

2. Zum Faktorenmodell des multiplen
Fremdsprachenlernens

Es gibt nicht nur eine Menge allgemeiner Faktoren,
die das Lernen des Deutschen in irgendeiner Form
beeinflussen, wie z.B. das Alter, die Mutterspra-
che(n) oder die Lerntradition, sondern auch einige

Emationale Faktoren: Motivation, (Lern)Angst, Einschatzung der eigenen Sprachliteralitét,
empfundene Nahe / Distanz zwischen Sprachen, Einstellung{en) zu den Sprachen, zu den
zielsprachigen Kulturen, zum Sprachenlernen, individuelle Lebenserfahrungen,

Kognitive Faktoren: Sprachbewusstsein, metalinguistisches Bewusstsein, Lernbewusstsein,
Wissen um den eigenen Lerntyp, Lernstrategien, individuelle Lernerfahrunget,

Sprachenvielfalt im Klassenzimmer
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ganz besonders fremdsprachenspezifische, die
einen erheblichen Einfluss auf das Lernen des Deut-
schen haben kénnen, wenn Deutsch — wie in den
meisten Féllen - die zweite oder oft sogar weitere
Fremdsprache ist, und die beim Lehren und Lernen
beriicksichtigt werden konnen. Im Folgenden
machte ich einige dieser Faktoren vorstellen und
diskutieren. Selbstverstindlich kommen in der kon-
kreten Unterrichtsstunde so genannte situative Fak-
toren hinzu wie z.B. Sprech- und Kommunikations-
angst oder die jeweiligen Kommunikationspartner.

Aus Platzgriinden stelle ich mein Faktorenmodell
zum multiplen Sprachenlernen nicht in den vier
Stufen vom Erwerb der Muttersprachen(n) tiber das
Lernen der ersten bis zum Lernen der zweiten und
weiteren Fremdsprache(n) vor, sondern kompri-
miere es zu einem Uberblick iiber das gesteuerte
Fremdsprachenlernen bzw. das Lernen des Deut-
schen als zweiter oder weiterer Fremdsprache (sie-
he Abbildung 1).

3. Diskussion einiger Faktoren anhand
von Beispielen

Die folgenden Uberlegungen und Vorschlige
beschrénken sich iibrigens nicht allein auf die Pha-
se des anfinglichen Deutschunterrichts, sondern
konnen m.E. auch in spéteren Lernsituationen
angewendet und aufgefrischt werden.

3.1. Ausgangspunkt aller weiteren Aktivititen und
Anleitungen fiir die Lernenden ist die Bewusst-
machung, die Bewusstmachung tiber die verschie-
denen Sprachen (Sprachbewusstsein), die Bewusst-
machung iiber den Vergleich, den Kontrast, die
Beschreibung der Sprachen und die eigene Distanz
zu den Sprachen (metalinguistisches Bewusstsein)
und die Bewusstmachung des eigenen Lerntyps
und der eigenen verwendeten und bevorzugten
Lernstrategien in Bezug auf Fremdsprachen (Lern-
bewusstsein), Die folgenden Fragen werden den Ler-
nenden nicht ,am Stiick” / auf einmal gestellt, son-
dern entsprechend dem Gespréchsverlauf.

Beispiel: Vokabeln

Typische Fragen und Arbeitsauftrige kénnen sein:
Wie lernen Sie normalerweise Vokabeln? Beschrei-
ben Sie dies so, dass auch die anderen Lernenden
es kennen lernen und ausprobieren kénnen. Hat
das funktioniert? Kennen Sie andere Arten, Voka-
beln zu lernen? Vergleichen Sie Thre Art, Vokabeln
zu lernen, mit Thren Nachbarn und stellen Sie die
verschiedenen Moglichkeiten zusammen.

Ziel einer solchen Phase (die immer wieder einen
Platz im Deutschunterricht finden kann) ist die Vor-
stellung maglichst vieler verschiedener Arten, Voka-
beln zu lernen, das Uben und das Herausfinden fiir
die Lernenden, welche fiir sie wirklich die beste(n)
ist bzw. sind (vgl. fiir konkrete Einzelbeispiele bei
Rampillon in Hufeisen / Neuner 2003 sowie Rieger
1999).

Beispiel: Lernerfahrung in den
vorherigen Fremdsprachen

Typische Fragen und Arbeitsauftriige kénnen sein:
Hat Thnen der Fremdsprachenunterricht in Ihren
anderen Fremdsprachen Spafl gemacht? Was
fanden Sie gut und was mdchten Sie im Deutsch-
unterricht genauso machen? Gab es Dinge, die
Thnen nicht gefallen haben? Was wiirden Sie des-
halb im Deutschunterricht jetzt anders machen?
Wie? Haben Sie Ideen? Wie haben Sie z.B. Texte in
TIhren anderen Fremdsprachen gelesen? Mussten
Sie sie Wort fiir Wort erschliefen, oder sind Sie aus
der ,Vogelperspektive“ herangegangen? Was hilft
Thnen besser, den Text zu verstehen? Wie haben
Sie bislang Grammatik behandelt?

Schauen Sie sich viele Beispiele an
und bauen Sie neue Sétze nach dem
gleichen Muster, oder haben Sie
Tabellen und Regeln bekommen und
versuchen, daraus konkrete Beispie-
le abzuleiten? Was ist Thnen lieber,
womit kénnen Sie besser lernen?

Ziel solcher Nachfragen ist es, den
Lernenden einerseits behilflich zu

Im Zentrum aller Unter-
richtsaktivitdten steht die

Bewusstmachung, die
i : g

verschiedenen Sprachen
Kontrast, die Beschreibung
der Sprachenund die
Bewusstmachungdes

eigenen Lerntyps

sein, nach und nach mehr iiber ihren

eigenen Lerntyp herauszufinden, damit sie ge-
zielter und effektiver lernen kénnen; andererseits
kann man Wiederholungen von eventuell als nega-
tiv empfundenen Erfahrungen aus vorgingigem
Fremdsprachenunterricht vermeiden bzw. positi-
ve Erfahrungen als Basis fiir das weitere Lernen
benutzen.

3.2 Sie konnen, falls es IThr Lehrwerk nicht ohnehin
vorsieht, hin und wieder kleinere Einheiten des
expliziten Sprachvergleichs einbauen (dafiir miissen
Sie gar nicht alle im Klassenraum vorhandenen
Sprachen selbst beherrschen) und diesen Vergleich
z.B. an Englisch (oder einer der anderen der vorher
gelernten (Fremd)Sprachen) und der Zielsprache
Deutsch zeigen: Ich habe festgestellt, dass Lernen-
de bei Themen, bei denen sie selbst nach Paralle-
len und Unterschieden forschen kinnen, sehr fin-
dungsreich sein konnen.
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Beispiel: Komparation

Typische Fragen und Arbeitsauftrige kénnen sein:
Vergleichen Sie die Komparation im Deutschen
(nett, netter, am nettesten) und Englischen (nice,
nicer, the nicest) mit [hrer Muttersprache bzw.
ihren anderen (Fremd)Sprachen, z.B. Franzgsisch
(gentil, plus gentil, le plus gentil). Was fillt Ihnen
auf? Welche beiden Funktionsprinzipien erkennen
Sie? Welches Funktionsprinzip (Steigerung des
Adjektivs selbst, Kennzeichnung der Steigerung
aulerhalb des Adjektivs) gilt fiir Thre anderen Spra-
chen?

Beispiel: Farbplakat

Eine Plakatrolle wird lings ausgerollt und an die
Wand geklebt, entweder werden horizontale Strei-
fen bunt gemalt und dann ausgefiillt, oder die
Namen fiir die Farben werden in den entsprechen-
den Farben in den jeweiligen Sprachen aufge-
schrieben. Entlang jeder Farbe werden die Farb-
namen in allen Sprachen der jeweiligen Lerngrup-
pe aufgelistet, ganz vorne stehen die deutschen
Farbbezeichnungen. Das Farbplakat wird aufge-
hangt und bei Bedarf erginzt (siche Abb. 2).

Solche Plakate mit Parallelformen eignen sich auch
fiir die Sammlung von Familienbezeichnungen
(Mutter, mother, mere, ... usw., vgl. Karagiannakis
in diesem Heft), Esswaren, Haushaltsgegenstanden.
Die Lernenden kénnen sehen, wie nah und fern die
verschiedenen Sprachen aussehen im Vergleich
zum Deutschen. (Dieses Beispiel stammt aus Huf-
eisen 2003a; hier und in Hufeisen 2003b findet sich
eine Reihe weiterer konkreter Beispiele.)

Ziel: Indem Sie ganz zielgerichtet die anderen Spra-
chen im Deutschunterricht ansprechen, werden die
Lernenden ermuntert, ihr vorhandenes Wissen bei
einer konkreten Aufgabe einzusetzen und sie nicht
isoliert zu behandeln. Die (vorhandenen) Netz-
werke werden gezielt genutzt und die Lernenden
kénnen {iben, diese Netzwerke auszubauen und
ganzheitlich an die Sprache heranzugehen (vgl. fiir
weitere Beispiele Hufeisen/Neuner 2003).

3.3. Wenn Interferenzen produziert werden, kénnten
oder sollten auch diese Gegenstand der Bewusst-
machung sein, aber weniger unter dem Aspekt, dass
sie etwas Drohendes oder ganz Schlimmes sind, son-
dern dass sie — genau wie die Parallelen - auch Teil
des Sprachenkontaktes im Kopf der Lernenden sind.
Zwar sind sie keineswegs so erstrebenswert wie rich-
tige Sprachformen, aber wenn man sie unter dem
Aspekt behandelt, dass sie nun einmal die andere
Seite der Medaille sind und dass man auch auf sie
Acht geben muss, kénnen sie als integraler Bestand-
teil des Fremdsprachenunterrichts gesehen werden.

Auch hier gibt es verschiedene Mdglichkeiten, da-
mit umzugehen:

Interferenzen thematisieren und erkldren, wenn
sie produziert werden. Die Lernenden kénnen
ihre eigenen, individuellen Interferenzlisten er-
stellen und stindig erweitern. Wenn es sich um eine
feste Lerngruppe handelt mit eigenem Unter-
richtsraum, kann man diese Lernfallen auf Plaka-
ten sammeln. Fiir ganz wichtig halte ich es jedoch,
aus dieser ,Fehlermiicke” keinen Elefanten zu
machen: Auch wenn Fehler, die auf Transfer be-
ruhen, drgerlich sein kénnen, sind sie doch Teil der

individuellen Sprachent- - .

wicklung, und sie sind g
man_thematisieren

nicht die Hauptsache der -
Lernresultate: In einem HOderkldren wenn

sprachsystematischen Ver- %E—Q@dﬂlﬁu‘&ﬁm‘h
gleich gibt es oft viel mehr Uber Interferenz- |
Parallelen als Interferenz- {efll I nsich |
moglichkeiten! icht & sie sind |
Lustig wird es insbeson- Teil der individuellen
dere fiir jiingere Lernende, Sprachentwicklung.
wenn Interferenzen auf
der lexikalischen Ebene, die zugleich falsche Freun-
de sind, aus allen in der Lerngruppe vorkommen-
den Sprachen als ,Wortschlangen“ auf Plakaten
gesammelt und mit Beispielen veranschaulicht
werden:
»Waiter, when do I become a beefsteak?" 2=2 ,Wann
bekomme ich ein Beefsteak?” !=! ,Wann werde ich
ein Beefsteak, guten Appetit!”
»Detér en hygglig hund!” ?=? ,Das ist ein hiigeliger,

bergiger Hund!” !=! ,Das ist ein wohlerzogener
e
ABb. 3 Hund!
Deutsch English Frangais Svenska ltaliano . ’ s
9 ¢ Ziel: Die Lernenden sollten gewarnt und sensibili-
blau blue bleu bla blu, azzurro siert, aber nicht verschreckt werden.
grin green vert grén verde
rot red rouge rod 10550 Bei &.I_“ diesen Kontrasten Ul:ld Vergleichen
Hovars bk i e e sollte(n) die Afy!{ersprnrhef(n} gar l’llChI‘ ausgespart
A werden, denn sie ist bzw. sind genau so im Kopf der
gelb yellow jaune qul giallo gy i :
B T SR P Lernenden wie die anderen, vorgangigen (Fremd |
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Sprachen und kann bzw. kénnen deshalb gar nicht
ausgeschaltet werden! Inzwischen wurde allerdings
in Studien festgestellt, dass die L1 (die Muttersprache)
einen doch anderen Status im mentalen Lexikon
und in der Sprachverarbeitung zu haben scheint
als die Fremdsprachen, die einander oft niaher zu
liegen scheinen. Dafiir wurde der Begriff ,foreign
language mode” geprdgt und man meint damit, dass
wir beim Fremdsprachenlernen und -verarbeiten
offenbar den Lernschalter auf ,Fremdsprachen”
umlegen und die L1 dann nicht unbedingt im Vor-
dergrund stehe. Neurologische Studien bestitigen
diese Annahme: Die nicht frith gelernten Fremd-
sprachen verarbeiten wir offenbar (gemeinsam) in
einem anderen Hirnareal als die Muttersprache(n)
und die friih gelernten Fremdsprachen.

Die Muttersprache dringt sich — anders als bei
anderen Spracheinheiten —allerdings insbesondere
bei der Aussprache in den Vordergrund; dies wieder
meist unbewusst. Auch hier hilft meiner Erfahrung
nach nur die Transformation des muttersprachlich
Unbewussten in bewusst gemachtes Wissen, das
dann im Vergleich mit der Zielfremdsprache ausge-
schaltet oder zumindest zuriickgedrangt und mini-
miert werden kann. So merken beispielsweise vie-
le meiner Studierenden mit Spanisch und Italie-
nisch oder einer osteuropéischen Sprache als L1 gar
nicht, wie prominent ihr 1" auch im Deutschen ist
und - besonders wenn es am Silbenende produziert
wird - wie stark dies das Verstehen behindert!

An diesem Beispiel kann man abschliefend
zugleich zeigen, dass es bei solchen bewusst
machenden Verfahren fiir die Lehrkraft keineswegs
notwendig ist, alle in einer erstsprachlich hetero-
genen Lerngruppe vorkommenden Herkunftsspra-
chen zu beherrschen: Die Fehler weisen uns den
Weg, und zusammen mit den Lernenden kann man
die Vergleiche und Kontraste anstellen.
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