[image: image1.png]61. Kommunikative Ubungen

1. Definition

Um kommunikative Ubungen fiir die Praxis des
Fremdsprachenunterrichts addquat hinsichtlich
ihrer spezifischen Leistungen und ihres didak-
tischen Orts beschreiben zu konnen, ist es uner-
lasslich, den Blick zunachst auf das Lernziel der
fremdsprachlichen Kommunikationsfahigkeit bzw.
der kommunikativen Kompetenz zu richten.

Die gegenwirtige Forschungslage und die inter-
nationale Diskussion erlauben es, den Begriff der
fremdsprachlichen Kommunikationsfahigkeit fol-
gendermafen zu fassen:

Zunichst einmal ist Kommunikationsfahigkeit
das Vermogen der Lerner, Auferungen adressa-
tengerecht im sozialen Interaktionsprozess so zu
verwenden, dass eine Verstindigung gewdéhrleistet
ist. Von didaktischer Bedeutung im Lernprozess ist
hierbei, dass Lerner sich von einer engen Orientie-
rung an den Sprachmitteln und von ihrem sprach-
lichen Korrektheitsmonitor 16sen kénnen. Viel-
mehr geht es darum, dass die Lerner nicht die
AuRerung von sich geben, die sie in der Fremd-
sprache ausdriicken kénnen, sondern die sie auch
tatsachlich inhaltlich ausdriicken wollen. Dabei
spielt eine entscheidende Rolle, dass der gesamte
Fremdsprachenunterricht in seiner Konzeption
und praktischen Durchfithrung von Anfang an so
angelegt ist, dass im Bewusstsein der Lerner nicht
der Eindruck entsteht oder verstarkt wird, dass In-
halte, die durch die Sprache transportiert werden,
beliebig, nebensachlich oder gar bedeutungslos
sind. Nur wenn dies gelingt, kann die relative
Kiinstlichkeit von fremdsprachlicher Betétigung
in einem muttersprachlichen Umfeld reduziert
und moglicherweise mit fortschreitender Lehr-
gangsdauer ausgeglichen werden. Demnach miis-
sen Inhalte so ausgewahlt werden, dass bei jedem
Kommunikationsanlass Personlichkeitsvariablen
wie Urteilsvermogen, Vorwissen, Emotionen, so-
ziale Herkunft, Intentionen und Betroffenheit
eine Rolle spielen kénnen. Dariiber hinaus sind
ebenso die Beziehungen der Gesprichsteilneh-
mer zueinander und die Rahmenbedingungen der
Sprechsituationen wie Ort, Zeit und Anlass des Ge-
sprachs kommunikativ bedeutsam (Pauels 1983).

Durch die Beriicksichtigung des gesamten kom-
plexen Umfelds sprachlichen Handelns und nicht
zuletzt durch Modellentwiirfe und empirische Be-
funde aus der internationalen Zweitsprachener-
werbsforschung spielen zunehmend mehr auch
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fachdidaktisch eine Rolle (Art. 69 und 71). Neues-
te Lehrwerke haben bereits Strategietraining als
festen Bestandteil des Lehrgangs verankert. Neben
der Realisierung von Sprechabsichten durch ge-
eignete Redemittel gehort zu einer erfolgreichen
Anbahnung kommunikativen Handelns die Fa-
higkeit, Dynamik von Gesprachsabldufen zu er-
kennen und selbst Einfluss zu nehmen, indem
man weifl, wie man wann sich in ein Gesprach
einschalten kann, wie man selbst Gesprachs-
themen verdndern, Gesprache abbrechen oder in
Gang halten kann, wie man gegenseitiges Ver-
stehen sicherstellen kann, Nachfragen stellen, den
Redefluss erhohen oder Verstehensschwierigkei-
ten und sprachliche Defizite ausgleichen kann,
ohne die Kommunikation aufgeben zu miissen
(Bach/Timm 1996). Dazu gehort auch das Erken-
nen kultureller individueller Identitdten von Spre-
chern und Reaktionen darauf, um Verstehen zu
sichern oder mogliche Missverstdndnisse zu the-
matisieren (Bliesener 1999). Letzteres allerdings
bereitet didaktisch noch groRe Schwierigkeiten,
obwohl es unstrittig zu sein scheint, dass der
Fremdsprachenunterricht zunehmend mehr auch
die Kompetenzen vermitteln muss, die fir die
Bewaltigung von Kommunikation zwischen Spre-
chern anderer Muttersprachen, die sich einer ge-
meinsamen Fremdsprache als Kommunikations-
medium bedienen und ihre eigenen kulturellen
Identitdten mitbringen. Hier wird in Zukunft ein
Forschungsschwerpunkt liegen miissen (Art. 23).
Kommunikative Ubungen sind solche Ubun-
gen, die die Palette der genannten Lernzielkompo-
nenten fremdsprachlich direkt ansteuern. Sie sind
nicht primér an der Eintibung linguistisch-forma-
ler Bestande der Zielsprache ausgerichtet, sondern
an Mitteilungen und Inhalten. Dazu steht den Ler-
nern das gesamte Inventar der zuvor bereits ge-
lernten linguistischen Mittel zur Realisierung ihrer
Sprechabsichten und sprachlichen Interaktionen
zur Verfiigung. Da sich die Konzentration der Lex-
ner vornehmlich auf den Inhalt und weniger auf
die sprachliche Form richtet, ist — je nach Lehr-
gangsstadium und Leistungsstirke — mit Fehler-
hdufungen oder sprachlichen Defiziten zu rech-
nen. Diesen sollte bewusst mit groBer Toleranz
begegnet werden, da gerade der Versuch fremd-
sprachlicher Formulierung mitteilungsbezogener
AuBerungen einen direkten und nachhaltigen
Lernbeitrag zur fremdsprachlichen Kommunika-
tionstdhigkeit leisten kann. Dariiber hinaus zwingt
die Inhaltsorientierung die Lerner zur Verwen-

dung von Kommunikationsstrategien, die ndmlich
besonders dann gefordert sind, wenn sprachliche
Schwierigkeiten bei eigenstdndigen Formulierun-
gen auftreten und dennoch die thematisch-inhalt-
liche Orientierung seitens der Lerner nicht aufge-
geben werden soll.

2. Der didaktische Ort kommunikativer
Ubungen

Zur Bedeutung und zum didaktischen Ort kom-
munikativer Ubungen lésst sich heute sagen, dass
sie weltweit in der fachdidaktischen Diskussion
und in praktischen Lehrgangsprogrammen we-
sentlich an Bedeutung gewonnen haben und zu
den Ubungen gehoren, die iiber den Erfolg oder
Misserfolg von Fremdsprachenlernen entschei-
den. Ihre spezifischen Lernziele sind bestimmt von
der in einem breiten didaktischen Konsens er-
reichten Einsicht, dass fremdsprachliche Lehrgan-
ge sich stdndig weiter darum bemiihen miissen,
sich auf Kommunikationsfdhigkeit in der Ziel-
sprache hin und auf Strategien, die auch fiir das
Lernen weiterer Fremdsprachen als Schlissel-
qualifikationen mit hohem Transferpotential zur
Verfiigung stehen konnen, auszurichten. Die Ver-
mittlung von Sprachmaterial zum Ausdruck von
Redeintentionen ist demnach kommunikations-
vorbereitend. So kann man heute davon ausge-
hen, dass die Diskussion um den Vorrang einer
kommunikativen oder linguistischen Progression
von Lehrgidngen zugunsten einer Parallelprogres-
sion beendet ist. Dieses Progressionskonzept im-
pliziert, dass die Erweiterung fremdsprachlicher
Kommunikationsfahigkeit Hand in Hand mit dem
Aufbau eines soliden linguistischen Fundaments
geht. Die spezifischen Lernziele kommunikativer
Ubungen sind demnach abhingig vom Grad der
linguistischen Kompetenz der Lerner, also auch
vom Lehrgangsstadium. In den letzten Jahren ist
diese Parallelprogression erweitert worden um die
systematische Einbeziehung von kommunikati-
onsrelevanter Themenorientierung, die den Rah-
men fiir das gesamte Ubungsmaterial darstellen.
Dazu kommt als standiges die Progression beglei-
tendes Element die Vermittlung, Bewusstma-
chung, Einlibung und Verwendung von Strategi-
en, die sich allmdhlich als wesentlicher Bestandteil
kommunikativer Ubungen entwickeln. Uber eine
Hierarchisierung von Kommunikationsstrategien,
die Basis flir eine Progression im Lehrgang sein
konnte, gibt es allerdings noch wenig Befunde, so
dass hier eine Sensibilisierung der Unterrichten-
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Strategieentfaltung der Lerner zuzulassen, zu the-
matisieren oder durch Instruktion anzubahnen,
wo immer sich Gelegenheit dazu gibt.

3. Kommunikative Ubungsformen im
Lehrgang

Freie, allerdings zundchst sprachlich einfache
Kommunikation kann in einer kommunikativen
Unterrichtsfithrung stindig in nicht eigens geplan-
ten Ubungseinheiten aufgebaut werden. Dies ge-
schieht, indem die Primérsituation rund um das
Klassenzimmer und um die Unterrichtsorganisa-
tion fremdsprachlich nutzbar gemacht wird. Hier
ergeben sich von Anfang an Moglichkeiten, class-
room discourse in echter Kommunikation zu prakti-
zieren, etwa durch Aufforderungen, Vorschldge,
Kritik, Lob, Tadel, Wiinsche, Erklarungen, Richtig-
stellungen, Fragen, etc. (Cattliff/Thorne 1988).
Entscheidend ist die Erfahrung der Lerner, dass sie
durch eigene Verwendung von classroom phrases
(Hughes 1981) bei den Unterrichtenden wie bei
Mitschiilern etwas bewirken und Handlungen in
Gang setzen konnen (Bach/Timm 1996).

Innerhalb dieses Rahmens der standigen Ein-
iibung und Erfahrung kommunikativer Handlun-
gen verdndert sich die Spezifik kommunikativer
Ubungen im Verlaufe eines Lehrgangs, wobei die
Verinderung von der Entwicklung fremdsprachli-
cher Gesprachskompetenz abhangt:

Zu Beginn werden sie von dem bestimmt, was
man als sprachlichen Transfer bezeichnet. Die
Kommunikation ist noch relativ eng von der Uber-
tragung und Verwendung zuvor gelernter Sprach-
mittel in neuen bislang noch nicht versprachlich-
ten Situationen gesteuert. Diese enge Steuerung in
einem frithen Lernstadium muss dem Grundsatz
folgen, dass sie immer auch méglichst solche Inhal-
te, Kontexte und Situationen beriicksichtigt, die in
irgendeiner Weise lernerorientiert sind, so dass sich
auch hier bereits trotz der Steuerung durch zu ver-
mittelnde Sprachmittel Motivationen ergeben, die
fiir die Lerner als Sprechanlésse fiir weiterfithren-
de, eigene inhaltsbezogene AuRerungen dienen.
Diese AuRerungen konnen auch durch die Unter-
richtenden initiiert werden durch Aufforderungen
wie ,And what do you like?“, ,What is your favou-
rite ...7* ,What would you have done?“, ,What
did you do yesterday?”, etc. (Legutke/Thomas
1993; Bundesarbeitsgemeinschaft 1996).

Kurzdialoge sind eine unbestritten geeignete
Form kommunikativer Ubungen. Hier erfahren

die Lerner zunachst kommunikative Ausschnitte,
kénnen aber auch ibre eigenen personenbezoge-
nen AuRerungen, Stellungnahmen etc. mit Hilfe
vorgestellter sprachlicher Modelle artikulieren. Sie
kénnen neue Kurzdialoge mit den selben oder an-
deren Personen zum selben oder zu einem an-
deren Thema erarbeiten. Solche Ubungen sind in
einem frithen Lernstadium angeraten, weil die
Lerner trotz vorgeschlagener sprachlicher Hilfen
eigenstandig inhaltlich kreativ sein konnen. Oft-
mals verlangen diese Ubungen Partner- oder Grup-
penarbeit, wobei die Lerner fremdsprachlich im
Rahmen ihrer Moglichkeiten miteinander kom-
munizieren. Die Verwendung der deutschen Spra-
che bei Riickfragen wie etwa ,What is ,sich argern’
in English?” gehort als Sprachwechsel mit zur
Ausbildung von Kommunikationsstrategien.

Im Verlaufe des Lehrgangs ist es notwendig,
dass kommunikative Ubungen sich immer weiter
weg von einer Orientierung an den kommunika-
tiv-sprachlichen Mitteln hin zu einem inhaltsori-
entierten, sprachlich selbstiandigem Sprechen in
der Fremdsprache als dem eigentlichen Ziel kom-
munikativer Ubungen entwickeln.

Dazu kann die Fortsetzung der Entwicklung
von Kurzdialogen in Rollenspielen beitragen, die
durch unterschiedlich ausweitbare Szenarien etwa
aus dem Alltag wie z.B. Autopanne, Schultag,
Kaufgesprache, Planung von Freizeitaktivitaten
etc. die Handlungs- und Kommunikationsspiel-
riume erweitern. Hier gibt es kaum festlegbare
Anweisungen.

simulationen sind gedacht als Ausgleich der ei-
gentlich kiinstlichen fremdsprachlichen Kommu-
nikationssituation und sollen eine vorgestellte ge-
sellschaftliche Wirklichkeit nachempfinden (Jones
1982). Hierzu gehoren: Planung eines neuen
Schulgeb4udes, Organisation eines Schulfestes,
Vorschlage fiir einen Klassenausflug oder eine
studienfahrt, Vorbereitung einer Ausstellung, Er-
stellung einer Zeitungsseite mit Leitartikel und
Kommentar, Durchfithrung von Informationsver-
anstaltungen zu Themen wie Politik, Geldanlage,
Dritte Welt, Umwelt, stadtepartnerschaften etc.
(Arendt 1997; Yaiche 1996). Es bietet sich die Be-
reitstellung von Diskussionsunterlagen sprachli-
cher und inhaltlicher Art und die Erprobung von
Diskussionsspielregeln an. Im Sinne der Einlibung
von Diskursstrategien ist es erforderlich, dass die
Gesprachsteilnehmer mit Funktionen ausgestattet
werden wie Stadtplaner, Politiker, Betroffene, In-
teressenvertreter 0.4. und als solche ihre Interes-
sen vertreten und miteinander in Interaktionen
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lemen, Handlungen zu bewerten, sich in Gespra-
che einzulassen, Uberzeugungsarbeit zu leisten,
Kritik zu iben, etc. Auf diese Weise kann erreicht
werden, dass den Lernern die Diskussionsablaufe
und die Strukturen von Diskussionen selber be-
wusst werden. Dabei miissen den Lernern die
kommunikativen Mittel fiir den Ausdruck der Be-
ziehungen der Gesprachsteilnehmer zueinander,
des Wortergreifens, der Sprechintentionen und ih-
rer Wirkungen zur Verfiigung gestellt oder Mog-
lichkeiten zu ihrer Analyse gegeben werden, da-
mit auf diese Weise eine Transferflexibilitat fiir
das fremdsprachlich-kommunikative Verhalten in
ihnlichen Gespréachssituationen und mit sinnver-
wandten Themen entstehen kann. An dieser Stel-
le muss auch auf die Funktion von Projekten ver-
schiedenster Thematik hingewiesen werden, die
eine Fortsetzung und eine Schulung der Transfer-
flexibilitdit ansteuern (Legutke 1996; Art. 38).
Ebenfalls miissen an dieser Stelle Moglichkeiten
kommunikativer Ubungen durch neue Kommu-
nikationstechnologien wie E-Mail und Internet er-
wdhnt werden. Videokonferenzen mit auslian-
dischen Gesprdchspartnern in Schulen werden
moglich, Korrespondenzen iiber E-Mail sollten
nicht unterbleiben ebenso wenig wie das damit
im Zusammenhang stehende Sprechen tiber die
neuen Medien, um neben dem inhaltlichen Inter-
esse auch ihre Fachsprache zu erlernen (Art. 51).
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