58. Ubungen zum Schreiben

1. Was ist Schreiben?

Schreiben kann Verschiedenes bedeuten: graphi-
-sche Fixierung, Schriftkenntnis und -gebrauch
und schlieRlich das Verfassen zusammenhdngen-
der Texte. Text ist hier zu verstehen als in sich
abgeschlossene, syntaktisch-semantisch zusam-
menhingende Abfolge sprachlicher Zeichen mit
erkennbarer kommunikativer Funktion.

In der Fremdsprachendidaktik gilt das Schrei-
ben als vierte und zugleich schwierigste Zieltatig-
keit neben und nach dem Sprechen, Horen und
Lesen.

Beobachtet man einen Schreiber beim Verfas-
sen eines Textes, so fallt meist Folgendes auf: Fast
nie wird ohne Unterbrechung geschrieben, son-
dern der Schreibprozess enthélt viele Pausen, in
denen der Schreiber seinen Text plant. Aufierdem
wird schon Geschriebenes immer wieder neu gele-
sen, teilweise erginzt oder gestrichen. Schon da-
ran zeigt sich, wie komplex der Schreibvorgang ist
und wie viel mehr er umfasst, als in dem geschrie-
benen Text als Endprodukt letztlich sichtbar wird.

2. Was unterscheidet Schreiben vom Sprechen?

Das Schreiben gehort ebenso wie das Sprechen zu
den produktiven Fertigkeiten, was parallele menta-
le Erzeugungsmechanismen voraussetzt. Schreiben
wird meist von inneren (und zum Teil auch &du-
Reren) Artikulationsbewegungen begleitet (Bohn
1989). Dennoch handelt es sich um zwei sehr un-
terschiedliche Existenzweisen von Sprache. Die
beim Sprechen vorhandenen Hilfsmittel wie Ge-
stik und Mimik fehlen beim Schreiben ebenso wie
der gemeinsame zeitliche und rdumliche Bezugs-
rahmen von Sprecher und Horer. Lexik, Syntax
und Formalititsgrad sind anders. Ein schriftlicher
Text muss wegen der fehlenden Riickfragemog-
lichkeit auf Seiten des Lesers aus sich selbst heraus
verstehbar sein. Miindliche Kompetenz bedeutet
daher nicht automatisch auch schriftliche Kompe-
tenz. Diese muss eigens trainiert werden.

3. Wo steht die Schreibforschung im Moment?

Seit etwa 20 Jahren (Hayes/Flower 1980) beschaf-
tigt sich die muttersprachliche Schreibforschung
mit der Frage, welche mentalen Prozesse sich beim
Schreiben im Kopf des Schreibers abspielen. Pro-
banden wurden hierzu mit Hilfe von Videoauf-
nahmen, Pausenanalysen, Interviews und Verfah-
ren des lauten Denkens untersucht. Es zeigte sich
Folgendes: Schreiben ist neben der motorischen
Handbewegung eine komplexe mentale Aktivitat
mit den Teilaktivititen Planen, Formulieren und
Uberarbeiten. All diese Teilaktivitdten bedingen
und beeinflussen sich gegenseitig und kénnen be-
liebig oft und auch simultan durchlaufen werden.
Der gesamte Prozess wird durch die Schreibauf-
gabe, den Adressaten und das inhaltliche und
sprachliche Wissen des Schreibers gesteuert. Ne-
ben diesen Grundmerkmalen variiert der Schreib-
prozess jedoch in Abhangigkeit von der Textsorte,
der Textlange, der Schreiberfahrung und dem per-
sonlichen Schreibstil.

Im Gefolge dieser Erkenntnisse wurde das mut-
tersprachliche Schreibmodell von der L2-Forschung
um L2-typische Prozesse und den unterrichtlichen
Lehr-/Lernkontext (Steuerung und Lernfortschritt)
erweitert (Borner 1998; Kast 1999).

4. Was ist das Besondere beim
fremdsprachlichen Schreiben?

Schreiben in der Fremdsprache unterscheidet sich
in vielen Punkten von der muttersprachlichen
Textproduktion (Krings 1992): Zu allgemeinen
Schreibproblemen (Planungs-, Gliederungs- und
Inhaltsfragen) kommen noch folgende spezifisch
fremdsprachlich bedingte Schwierigkeiten hinzu:
orthographische Probleme (wie schreibt man das
Wort x?), grammatische Probleme (z.B. welchen
Artikel hat das Wort x?), Wortschatzprobleme
(wie heift x in der Fremdsprache?) und textprag-
matische Probleme (z.B. welche Anrede ist in
einem englischen Geschaftsbrief erforderlich?).
Diese Probleme unterbrechen stindig den inhalt-
lichen Planungsprozess. Dementsprechend ver-
lauft die L2-Textproduktion wesentlich langsamer,
miihsamer und bei weitem nicht so automatisiert
(Fehlen von Routineformeln, Textbausteinen,
Textsortenwissen) wie in der Muttersprache.

Einen guten Uberblick tiber die Schreibfor-
schung geben Portmann (1991), Borner/Vogel
(1992), Tribble (1996), Kupetz (1997) und Brauer
(1998).



5. Welchen Nutzen hat die Schreibfihigkeit in
der Fremdsprache?

Im Zeitalter des Computers, wachsender Mobilitit
und globaler Kommunikation per Fax und E-Mail
gewinnen fundierte schriftliche L2-Kenntnisse
wieder zunehmend an Bedeutung. Neben diesen
funktionalen Aspekten hat das Schreiben aber
auch wichtige Lern- und Bildungsfunktion (Bohn
1989): Schreiben zwingt im Gegensatz zum Spre-
chen zu ldngerer und intensiverer Reflexion iiber
Inhalte und Darstellungsweisen und fiihrt so zu
einer starkeren Durchdringung, Umwalzung und
Festigung eigener Kenntnisse und hat dadurch
“wichtige spracherwerbstordernde Funktion — zu-
satzlich zu seinen generellen Vorziigen als Ge-
ddchtnisstiitze, Lern- und Erkenntnishilfe. Dar-
tiber hinaus ermoglicht es, iiber zeitliche und
raumliche Distanz hinweg selbstbestimmt mit An-
gehorigen der Zielsprache und -kultur in Kontakt
zu treten.

6. Welche didaktischen Ansdtze und welche
Ubungstypen gibt es?

Es existieren drei Hauptansitze: 1. der Ansatz des
Freien Schreibers, 2. der kommunikativ-funktio-
nale Ansatz und 3. der prozessorientierte Ansatz
sowie zahlreiche Mischformen.

Zu 1: Ziel dieses Ansatzes ist der freie, autonome
und kreative (Selbst-)Ausdruck in der Fremdspra-
che

Zu 2: Iier geht es um das Erstellen von formal
gebundenen Gebrauchstexten und die Vermitt-
lung von Textsortenkenntnissen.

Zu 3: Ziel ist eine Bewusstmachung der Kom-
plexitdt des Schreibprozesses und die Vermittlung
von prozessualen Hilfen und Schreibstrategien.

Eine systematische Schreibiibungstypologie liegt
derzeit noch nicht vor. Schreibiibungen lassen sich
jedoch nach verschiedenen — wenn auch sich
iiberlappenden — Kriterien klassifizieren, kombi-
nieren und im Unterricht einsetzen.

Zum einen lassen sich Ubungen je nach Abhdn-
gigkeit von einem Ausgangstext und vom Grad der pro-
duktiven Eigenleistung auf einem Kontinuum an-
ordnen von reproduktiven Ubungen (Diktate,
Lickentexte etc.) tber reproduktiv-produktive
Ubungen (Ergidnzen, Verkiirzen, Modifizieren feh-
lender Satz- oder Textteile) bis hin zu produktiven
Ubungen (selbstédndiges Erstellen von Texten).

Aus Prozessperspektive lassen sich Schreibiibun-
gen nach Borner (1998) unterteilen in schreib-

58. Ubungen zum Schreiben 293

vorbereitende Ubungen und in textproduzierende
Ubungen. Hinzu kommen textrevidierende Ubun-
gen.

Ausgehend von Lernziel und Schreibprodukt las-
sen sich funktionale und kreative Schreibiibungen
unterscheiden. Bei ersteren geht es um das Erstel-
len von Gebrauchstextsorten und die entspre-
chende Textsortenkompetenz, bei letzteren da-
rum, sich schriftlich kreativ ausdriicken zu
konnen. Gute Anleitungen hierzu finden sich bei
Brenner (1990), Kast (1999), Mummert (1989),
Pommerin et al. (1996).

7. Beispiele fiir Schreibiibungen im Unterricht

a) Schreibvorbereitende Ubungen: zum Warm-
werden, zur Ideenfindung und -strukturierung
und zur Textkohdrenz (Kast 1999)

Zum Warmwerden:

— Wortkette
Der letzte Buchstabe des letzten Wortes bildet
den Anfangsbuchstaben des folgenden.

Bsp.: FERIEN—-NATUR—-RUHE->...

— Wortscrabble
Aus Buchstaben eines Wortes werden — wie
beim Scrabble — neue Worter gebildet.

— Ich buchstabiere mich — etwas buchstabiert sich
Einzelne Buchstaben des eigenen Namens, ei-
nes Landes oder eines Gegenstandes bilden das
Gerlist fiir neue Worter und Ideen.

Bsp. Rot (ist die Liebe)
USA (da war ich schon einige Male)
Tee (trinke ich gerne)
Hiite  (hasse ich)

Alle Ubungen kénnen spéter als Grundlage fiir ei-
gene kleine Lernertexte dienen.

Zur Ideenfindung und -strukturierung:

— Erstellen eines Assoziogramms oder Clusters
nach Rico (1989)
Ideen werden zu einem Kernwort gesammelt
und durch Linien gedanklich miteinander ver-
bunden.

Zur Textkohdrenz:

— Textrekonstruktion
Aus auseinandergeschnittenen Wortern, Sat-
zen, Absitzen oder Textteilen den Ausgangstext
rekonstruieren lassen

— Ubungen zur Funktion von Thema-Rhema-
Struktur, Konnektoren und pronominalen Ver-
kntipfungen z. B. durch Liickentexte oder Text-
strukturbdume (Beispiele bei Kast 1999).
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b) Textproduzierende Ubungen: Lerner schreiben
selber Texte

_ Schreiben eines Textes aus Wortlisten
Der Lehrer zerlegt einen kurzen Text (z.B. ein
Gedicht) bis auf den Titel in Einzelworter. Die
Lerner machen aus dieser Wortliste und unter
erlaubter Hinzunahme neuer Worter einen ei-
genen Text.

— Schreiben eines Textes aus vorgegebenen Ele-

menten (und evtl. einem Anfangs- oder End-
satz)
Aus verschiedenen Textingredienzien (Akteur
(z.B. Frosch), Ort (z.B. Flughafen), Tatigkeit (es-
sen), Gegenstand (z.B. Portemonnaie)) muss ein
Text geschrieben werden, der alle Elemente ent-
hilt. Je disparater die Textelemente sind, desto
schwieriger wird die Schreibaufgabe.

— Schreiben eines Textteils (Anfang, Mitte oder
Schluss) zu einem vorgegebenen Text (z.B. Fa-
bel) (Mummert 1989)

— Schreiben als quantitative und/oder qualitative
Modifikation einer Textvorlage durch Kiirzung/
Erweiterung, Textsortenwechsel oder Perspek-
tivenwechsel (Borner 1998)

Bsp. Rotkdppchen neu schreiben lassen aus der
Perspektive des Wolfs oder eines Tierschiitzers;

Ausgangstexte bieten dem Lerner ein Textmo-
dell und damit eine formale, inhaltliche und sti-
listische Fundgrube, die ihn entlastet. Anderer-
seits regen solche Ubungen die Kreativitdt an
und machen SpaB.

— Schreiben mit Liedern
Ein Liedliickentext wird von den Lernern krea-
tiv erganzt (einzelne Worter bis hin zu einer
Strophe) und in einer anschlieBenden Horver-
stehensiibung mit dem Original verglichen.

— Schreiben mit Personenbildern, Kunstbildern,

Werbebildern etc.
Lerner schreiben einen Text z.B. zu folgenden
Fragen: Wie ist die Person in diese Situation ge-
kommen? Was wiirde in einem Brief dieser Per-
son an ihre/n besten Freund/in stehen? Was ist
wohl der gréRte Wunsch dieser Person?

— Schreiben mit Bildergeschichten
Lerner schreiben den Anfang (1. Bild weglas-
sen) oder das Ende einer Bildergeschichte (letz-
tes Bild weglassen) oder sie schreiben einen Er-
lebnisbericht aus der Perspektive einer Figur.

c) Textrevidierende Ubungen:
Lerner iiberarbeiten ihre Texte

— Anwendung von Revisionsfragen: Was erwartet
ein fremder Leser von meinem Text? Ist dieser

Punkt wichtig? Ist er mit dem vorhergehenden
Text verbunden? Habe ich mich prazise ausge-
driickt?

Generell ist fast jede Ubung auf jeder Niveau-
stufe einsetzbar, wenn die Aufgabenstellung und
Schreibhilfen je nach Sprachstand und Lerner-
bediirfnissen lehrerseitig entsprechend dosiert
werden. Hilfestellung und Entlastung vor, wah-
rend und nach dem Schreiben kann erfolgen
durch Partner- oder Gruppenarbeit, durch Zerle-
gung des Schreibprozesses in Einzelaktivitaten
(nur planen, nur revidieren etc.), durch Textge-
riiste, durch Hilfstexte, durch Redemittelangebo-
te, durch Computereinsatz etc.

8. Wie korrigiert man Lernertexte?

Bei kreativen Schreibaufgaben sind Fehler von
untergeordneter Bedeutung. Hier geht es darum,
dass der Lerner Dinge ausprobiert und groBere
Schreibsicherheit gewinnt. Bei formal gebunde-
nem Schreiben im Rahmen einer standardisierten
Textsorte ist es jedoch wichtig, dass der Text mog-
lichst fehlerfrei ist.

Lehrerkorrekturen sollten allerdings so wenig
wie moglich als Sanktionen, sondern als Hilfestel-
lung fungieren, die den Lerner zu eigenstandiger
Fehlerbereinigung befahigen. Fehler sollten nicht
nur als Normverstoe gekennzeichnet werden,
sondern es sollte auch ihr Einfluss auf die kommu-
nikative Funktion des Gesamttextes deutlich wer-
den. Und zu guter Korrektur gehdrt auch eine
positive Bvaluation besonders gegliickter Schreib-
produkte (Art. 80).

9 Woran man beim Schreibunterricht sonst
noch denken sollte

— Die Aufgabenstellung muss prazise sein im Hin-
blick auf die erwartete Textsorte, den potenziel-
len Leser, die Textlange, die zur Verfiigung ste-
hende Zeit.

— Lerner sollten — auch aus Motivationsgriinden —
schon friih kleine eigene Texte schreiben.

— Schreibunterricht sollte auf die Bewaltigung von
realen und spater zu erwartenden Schreibanfor-
derungen bzw. Textsorten vorbereiten.

— Jeder Lernertext hat auch eine inhaltliche Bot-
schaft, die respektiert werden will.

— Ein guter Text entsteht nicht im ersten Anlauf.

— Es gibt interkulturelle Unterschiede im Muster
vieler Textsorten (andere/r Form, Inhalt, Struk-



tur, Stil), die beim zielkulturellen Leser zu Miss-
verstandnissen fiihren konnen und fiir die sen-
sibilisiert werden sollte (ERer 2000).

- Entstandene Texte sollten nach Moglichkeit
(weiter)benutzt werden (authentische Briefe,
Klassenzeitung, Material fiir andere Lerner-

gruppen).
— Schreibenlernen braucht Zeit und Raum — auch
im und wdhrend des Unterrichts.
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