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Definice mimoradné nadanych déti

Moderni vyzkumy a $kolskd praxe potvrzuji, ze mimotadné nadani Zaci patii do kategorie "23k{ se
specifickymi vzdélavacimi potfebami”. V nasem sociokulturnim prostfedi se na né ovsem hledi jako na
v 7 ’ . V. z .o 7 oLV .e o Ve v

zaky, kterym jde ucivo snaze, rychleji, a proto neni treba se jim dukladnéji vénovat.

Jednou z nejznaméjsich definic mimoradné nadanych déti je americka verze, ktera vznikla v
sedmdesatych letech v USA, jako dlsledek celospoledenské nutnosti zacit se systematictéji zabyvat péci
o nadané Zaky. V roce 1972 bylo provedeno $irokospektralni $etfeni na americkych $kolach zjistujici,
jakymi zplsoby se pecuje o nadané z&ky. Prizkum nevyznival v té dobé& pro americké Skoly nikterak
pozitivné. V ramci Setfeni vznikla definice nadanych déti:

"...jsou to déti, které jsou identifikovany profesionalné kvalifikovanymi osobami jako déti s predpoklady
pro vysoky vykon. Tyto déti vyZaduji diferencované vzdélavaci programy a péci nad rémec vyuky bézné
poskytované klasickym vzdélavacim programem k tomu, aby mohly pfispét ke svému prospéchu i uzitku
spolecnosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty, které demonstruji prospéch anebo potencial v
Jjakékoliv jedné Ci vice z téchto oblasti:

vSeobecné intelektové schopnosti,
specifickd/jednotlivéd akademicka zpdsobilost,
kreativni a produktivni mysleni,

schopnosti viidcovstvi,

vytvarné umeéni,

psychomotorické schopnosti.” (Davis, Rimm, 1998).

Etapy identifikace mimoradné nadanych Zaki

Intelektové nadani také disponuje moznostmi velmi exaktniho méFeni. Psychologické testy zjistujici
intelektovy vykon (inteligenéni testy) jsou nejprobadanéjsi slozkou psychometrickych metod viibec
(Fontana, 1995). Od prvnich testl A. Bineta uplynulo zhruba 100 let a inteligence je dnes chapana v
daleko SirSim ramci. Hovofi se stale vice o "struktuie" inteligence nez o jednolité globalni schopnosti,
ktera by inteligenci vymezovala. Pfesto je v soucasné dobé odborniky doporucovana Sirsi strategie
identifikovani nadanych déti nez jen administrace individudlniho standardizovaného inteligenéniho testu.
Odbornici se shoduji na tom, Ze identifikace by neméla byt jednorazovou cCinnosti. V idealnim pfipadé by
méla identifikace probihat v nékolika etapach. Renzulli a Reis navrhuji ¢tyFi etapy identifikace (Davis,
Rimm, 1998):

Navrzeni na zakladé vysledku testu. Student miZe byt navrzen mezi nadané po absolvovani
standardizovaného inteligenéniho nebo vykonnostniho testu.

Navrzeni ucitelem. Po prvnim kroku by méla nasledovat konzultace s ucitelem, ktery zaka dobfe zn3,
nejlépe s tfidnim ucitelem.

Alternativni cesty. Do této kategorie spadaji nominace dalSich osob, které zaka dobre znaji nebo
vysledky testu tvofivosti. Mezi navrhujici osoby mohou patfit napf. rodice, vrstevnici, ale také osoby
navrzené samotnym zakem, ktery je identifikovan. Tim se nemysli, Ze by zak musel nutné sam sebe
vhimat jako nadaného, ale mize se napt. dobrovolné pfihlasit do n&jaké sout&ze & olympiady.
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Zavéreény navrh (bezpeénostni krok). Do této kategorie spadaji navrhy ostatnich ucitell. Tento krok
byl vytvoren z dlivodu, e nominace jednim uéitelem by mohla byt zabarvena osobnim preferovanim
uréitého Zaka. Po ob&hu navrh{ véemi pfedeslymi kroky je seznam navrzenych 2ak{ predloZen dal$im
uc¢iteldm.

Charakteristicka specifika mimoradné nadanych Zakd

Nadané déti maji své charakteristicka specifika. Jejich vycet se rdzni v pojeti jednotlivych autord. Pro
ilustraci uvadim prehled dle S. Winebrennerové (2001), ktera charakterizuje nadané zaky ve dvou
ohledech:

1. V pozitivhim ohledu

Jsou extrémné vyspéli v jakékoliv oblasti uceni a vykonu.

Vykazuji asynchronni vyvoj. Mohou byt vyznamné napred v nékterych oblastech a v jinych
oblastech vykazovat vékové adekvatni, nebo dokonce opozdény vyvoj (napf. dokazi Cist jiz ve
tfech letech, ale jesté v péti si nedokazi zavazat tkanic¢ky u bot).

Maji na sv(j v&k irokou slovni zasobu a vyspély verbalni projev.

Maji vynikajici pamét.

Nékteré véci se naudi neuvéritelné rychle, bez pomoci druhych.

Zvladaji slozitéjsi myslenkové operace nez jejich vrstevnici.

Vykazuji schopnost prace s abstraktnimi myslenkami s minimem konkrétni zkuSenosti pro
pochopeni.

Chéapou jasné vztahy priciny a nasledku.

Chépou vzorce, vztahy a souvislosti.

Vzdy pFichazeji s "lepsimi zplsoby" fedeni vé&ci. Navrhuji je spoluzakim, ucitelim a dalsim
dospélym - ne vzdy vhodnym zplisobem.

Davaji prednost komplexnim a naroénym dkolim.

Jsou schopni prenaset své védomosti do novych situaci a fedeni problémd.

Chté&ji se podélit o vse, co védi.

Jsou zvédavi ve véem, co se déje okolo nich, kladou nekonecné otazky.

Jsou nadseni a ostraziti pozorovatelé.

Jsou horlivi, nékdy extrémné citlivi ¢i vznétlivi. Dokazi byt zcela pohlceni aktivitami Ci
myslenkami.

Maji ¢asto mnoho (neobvyklych) zajmd, koni¢kl a sbirek.

Jsou silné motivovani délat véci, které je zajimaji. Radéji pracuji nezavisle, néktefi dokonce
samostatné.

Maji ohromnou miru energie.

Maji cit pro krasno.

Mivaji zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a fair play. Zajimaji se o globalni problémy a
vnimaji je osobné.

Maji sofistikovany smysl pro humor.

Radi jsou ve vedeni, mohou byt pfirozenou autoritou.

2. V negativnim ohledu

Odmitaji praci nebo pracuji nedbale.

Jsou nervozni pFi tempu prace tridy, které povazuji za nedostatecné aktivni nebo kdyz nevidi
jasny pokrok prace.

Protestuji proti rutinni a pfedvidatelné préci.

Ptaji se na choulostivé otdzky, vyzaduji zd@vodné&ni, pro¢ se maji véci délat ur&itym zplsobem.
Odmitaji urc¢ovani prace a prikazy.

Sni v pribéhu dne.

Ovladaji tridni diskuse.

Byvaji panovacni k uciteldm i spoluzakim.

Jsou netolerantni k nedokonalosti vi&i sobé i ostatnim.

Jsou precitlivéli va¢i kritice, snadno se rozpladi.

Odmitaji se podfidit.

Odmitaji kooperativni uceni.



e "Hraji divadlo" a rusi spoluzaky.
e  Mohou se stat "tfidnim Saskem".

Zplsoby vzdélavani mimoradné nadanych Zaki

Z této charakteristiky je patrné, ze prace s nadanymi zaky klade na ucitele vysoké naroky tykajici se
jejich didaktické i odborné kompetence. Problematika spravné identifikace a naslednych vhodnych
metod prace s nadanymi by se méla stat automatickou soucasti pregradualni a postgradualni
pripravy pedagogd, jak je tomu napf. u zahraniénich sousedl (napf. Madarsko a Polsko).

Podle E. Vondrakové (2001) je zapotfebi vzdélavat uditele a psychology, ktefi pracuji s nadanymi. K
tomuto Ucelu existuje na zahranic¢nich pedagogickych fakultach, napf. v Holandsku, mezinarodné platné
postgradualni vzdélavani garantované spolec¢nosti European Council for High Ability (ECHA - poradce
Rady Evropy pro vzdélavani nadanych). K identifikaci a dalSi praci s nadanymi je nezbytna spoluprace s
psychology. Nejucinnéjsi variantou je spoluprace se $kolnim psychologem.

Doporuceni pro praci s nadanymi ve vSech formach vzdélavani Ize nalézt v bohaté zahrani¢ni odborné
literature. V publikaci "Educating the very able" porovnava J. Freemanova vysledky nejnoveéjsich
vyzkum{ z celého svéta. Konstatuje, Zze nékteré $koly a Skolské Grady si dokdzi samy najit zplsob, jak
vzdélavat své nejnadanéjsi zaky. Zakladem zmény vzdélavaci politiky a jejiho uvedeni do praxe je
partnerstvi a spoluprace rodi¢Q, $koly i déti samych. PFistup $koly k nadanym détem ukazuje, jakou
pozornost $kola vénuje rozdilnym vzdé&ladvacim potfebdm véech svych 7aka.

Vysledky vyzkum@ poukazuji na dva aspekty dileZité pro zvyseni Grovné vykonu zakd i ucitell, které
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muze do své vzdelavaci politiky zaclenit kazda skola:

Angazovanost Feditele - jeho pfistup ke vzdé&ladvani nejnadanéjdich zakd je pobidkou pro uditele a
podporou inovaci ve vyuce.

Celoskolsky pFistup - dileZity je zajem celého pedagogického sboru, aby se nestalo, ze né&ktefi uditelé
nebudou zaky povzbuzovat k vétsimu Usili. Ucitelé by si méli byt védomi, Ze Skola spravedlivé dba
vzdélavacich potieb viech svych 7akl a Ze nadani potfebuji naroénéjsi praci na vyssi drovni.

Zakladnimi dv&ma metodami, které se na rliznych Urovnich a v rlznych variantach pouzivaji ke
vzd&lavani mimoFadné nadanych 7akd, je akcelerace a enrichment (tedy obohacovani udiva).
Akceleraci se rozumi urychlovani Skolniho procesu, pokud se prokaze, Ze ditéti tempo dané discipliny
nevyhovuje a ze ucivo zvlddd mnohem rychleji. K této varianté se pfifazuje i pfedcasny vstup do skoly u
ditéte mladsiho Sesti let, a pak diskutované preskakovani roénikl nebo tzv. rychlikové tfidy, kdy se napF.
estilety program vméstna u vybranych 74k do &tytletého cyklu (Ménks, 2002). Enrichment je metoda,
kterd skytd mnoho variaci a je zndma i v ¢eskych $kolach. Vzdyt viceletd gymndzia a specializované
Skoly jazykové a matematické nejsou ve své podstaté ni¢im jinym nez obohacenym programem, ktery
ma slouzit nadanym détem bud’ ve specifickych oblastech (jazykové, sportovni, hudebni a matematické
zakladni skoly) nebo ve vSeobecné kognitivnich oblastech (viceletd gymnazia), kde se predpoklada vyssi
Uspésnost akademické orientace 7akU a jejich pokracovani ve studiu na vysoké $kole. Do kategorie
enrichmentu mzeme zaradit i nage povéstné zakladni umélecké $koly, domy déti a mladeZe a jiné
organizace - statni i soukromé.

"Model otacivych dveri"

Obohacovani u¢iva mize fungovat na dobrovolnické bazi. Nejzndmé&jsim modelem je patrné Renzulliho
"model otacivych dvefi" - Revolving Door Model (Renzulli, 1998). Joseph Renzulli tento model postavil
na dobrovolnickém zaklad&. Nerespektuje americkou tradici, e do program@ pro nadané by méli byt Zaci
predem peclivé selektovani a testovani. Naopak jim poskytuje "oteviené dvere". Nechava zaky, ktefi
maji o rozsifujici program zajem, aby se sami pfihlasili. Obsah programu je vSak velmi naro¢ny a
nedovoli neproduktivnim zakim setrvat - dvefe se znovu otoéi a v programu zlstavaji jen ti
nejschopnéjsi.

Kreativita

Dalsi oblasti, o které se v sou¢asné pedagogice nadanych diskutuje, je posun od fedeni problémi k
vyhledavani problémi. Nase Skola stavi pred Zaky denné stovky ptikladl a uéi je a pozdé&ji zkousi, jak



dany algoritmus Fe&it. Soucasna doba vSak jiz nepotFebuje tolik mechanickych Fesiteld predloZzenych
Gloh. Manualni prace je do velké miry nahrazena rliznymi technologiemi. V matematické roviné za nas
mnoho problémd tesdi poé&itace (Tannenbaum, 2000). Nade doba hleda takové osobnosti, které budou
Usp&&né hledat nové problémy, jejichZ fedeni je potfeba. Hleda lidi novych napadd, koncepci a strategii.
Hled& vidce alternativnich smérl uvazovani ve v&dé i v praktickém Zivoté. Na tyto spoledenské potieby
by méla reagovat samoziejmé i $kola. Mé&la by ve vyucovani poskytovat prostor k vyhledavéni problém{
a podporovat kreativitu.

Tvorivost se z prostého dlivodu nemiize stat hlavni prioritou vzd&lavéani. Skola pini na prvnim misté roli
informacni (Csikzentmihalyi, Wolfe, 2000). Poskytuje zasobarnu informaci, védomosti, dovednosti a
postojl, které jsou pro Zivot ve spole¢nosti nezbytné. V tomto ohledu se ¢eska $kola rozhodné nema za
co stydét. Nase vzdélavani je velmi bohaté na informace, nékdy je povazované za pfilis encyklopedické.
Na druhé strané nedisponuje dostate¢nymi moznostmi podpory novych feseni a novych pristupt k
problému. Posun od feseni problém{ k jejich vyhledavani je tedy velmi zadouci.

Skupinova prace

Velmi oblibenou metodou ve $kolach, zejména porevoluénich let, jsou rizné formy skupinové prace.
Princip, v&tsiné uditeld dobfe znamy, spociva v preneseni tézisté prace z frontalni vyuky na malé
skupinky (vétsinou 4 - 8 déti), ve kterych Zaci formou spoluprace resi zadany problém ve vymezeném
¢ase. Po dokonéeni prace kazdy pracovni tym prezentuje, k jakym vysledklim do&el. Role ucitele se zde
posunuje na "dozorce" pribéhu prace, mize individudiné poskytovat skupinkam voditka, ale rozhodné
nefidi pracovni proces. V zavéreéné fazi shrnuje, k jakym shodnym vysledkdm se do$lo ve véech

skupinach a formuluje zavéry.

Skupinové vyucovani se doporuéuje ve vyuce viech predmétd, s 2aky viech moznych urovni.
Kooperativni metoda neni problematicka ani v praci s nadanymi zaky. Naopak, skupinova prace je
vhodna. Udi leckdy individualisticky zaméFené nadané zaky spolupracovat, formulovat a sdilet nazory.
Problematické je vSak déleni Zak& do skupin. Zatimco metoda kooperativniho uceni vyzdvihuje
znalostné heterogenni skupiny, nejevi se dle Slavina (1990) toto jako vhodna forma pro nadané Zaky.
Nadanym svédci spiSe skupiny Uroviiové homogenni. Pokud totiZz budou vzdy fungovat v heterogenni
skupiné jako zdroj vSech informaci a v podstaté doucovat slabsi zaky, vyvstava nékolik specifickych
problém{. Za prvé, skupinové tkoly budou zadavany na zékladé& Grovné slabsich zak{, co? neposkytuje
dostatek naro¢nosti pro nadané. Za druhé, tlohy budou odpovidat i tempu prdmérnych 7kl a za teti,
vysledky skupiny budou hodnoceny na zékladé& nizsich hodnot Grovné&. Nadanym zakim to mize
poskytovat prostor pro odpocinek, ale nikoliv prostor pro opravdové zhodnoceni jejich skuteCnych
moznosti podaného vykonu. Pro nadané Zaky se tedy doporucuje spiSe prace v Uroviiové homogennich
pracovnich skupinach.

Alternativni vzdélavaci programy

Do ¢eského Skolstvi zacaly pronikat metody alternativnich vzdélavacich programi a vyuka se zacina
orientovat vice na ?aka neZ na ucitele. Nasi pedagogové pochopili, Ze k dosaZeni efektivnich vysledk{
nestaci ze skolnich déti vytvofit jen "chodici encyklopedie", ale je tfeba je pro dany obor skute¢né
zaujmout a motivovat. Hovofi se vice o propojeni akademickych disciplin s naslednou profesni praxi a
uplatnéni 24kl v danych oborech. Ugitelé se zacinaji $kolit, vznikaji profesni organizace, které formou
seminafl a dilen poskytuji moznosti dal$iho vzd&lavani, které jsou snadno aplikovatelné do pedagogické
praxe. Mé&ni se i orientace vyuky na pedagogickych fakultdch smé&rem k pedocentrické pfipravé uéiteld,
zvysuje se zdjem Ceského ministerstva skolstvi o propagaci problematiky péce o mimoradné akademické
talenty. Slibnou perspektivou se jevi implementace metod vyuky a prace s mimoradné nadanymi zaky,
ktera se zacina v univerzitnim pedagogickém prostredi také prosazovat jako Zivotaschopna disciplina v
ramci Skolni didaktiky. Bohuzel ne vzdy tento vyvoj probiha zadouci rychlosti a je tfeba rozvifit vefejnou
diskusi v tomto smyslu.

Mimoskolni ¢cinnost

V zadvéru mi dovolte podotknout jesté jeden pozitivni aspekt ¢eského vzdélavaciho systému. Na rozdil od
zapadnich zkusenosti ma nas stat dlouhodobé tradice v péci o détské talenty v mimoskolnich ¢innostech.
Zajmové aktivity, predevsim uméleckého a sportovniho zaméreni, skytaji dobry vzor péce o nadané déti.
Pro¢ nevyuzit t&chto moznosti rdznych klubl, odpolednich mimogkolnich krouzkd a uméleckych kol jako
modelu péce i o intelektové nadané déti? ProC by se nemohl akademicky talent rozvijet napf. formou
matematickych her nebo soutézemi ve verbalnich hadankach? Pro¢ nevyuzivat oblibené vyucovaci
strategie i pro odpoledni ¢innosti? Ve je jen otdzkou entusiasmu uéitell, zavedeni novych tradic a



prekonani zaZitych stereotypl. Vzdyt, co je krdsnéjéiho a vice napliiujiciho pro dit&, neZli pocit, ze v
oblasti, ve které vynika, mGZe nachazet i zabavu a potéseni.
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Kdo jsou mimoradné nadani?

"...jsou to déti, které jsou identifikovany profesionalné kvalifikovanymi osobami jako déti s
prednostmi vyznacénymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyZaduji diferencované
vzdélavaci programy a sluzby nad ramec bézné poskytovanych klasickym vzdélavacim
programem k tomu, aby mohly pFispét ke svému prospéchu i uzitku spolec¢nosti. Déti schopné
vysokého vykonu zahrnuji ty, které demonstruji prospéch a/nebo potencial v jakékoliv jedné
Ci vice z téchto oblasti:

vseobecné intelektové schopnosti,
specificka/jednotliva akademicka zpiisobilost,
kreativni a produktivni mysleni,

schopnosti viidcovstvi,

vytvarné umeéni,

psychomotorické schopnosti.”" (Sidney Marland, 1972).

Na otédzku Kdo je nadany zak? nalezneme odpovéd'i v ¢eské literatufe. Kalhous a Obst* uvadé&ji hned
nékolik hlavnich ukazatelll, podle kterych Ize, dle jejich minéni, nadaného 7aka rozpoznat a identifikovat.
Nadaného zaka vidi jako:
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zaka, ktery svymi znalostmi presahuje stanovené pozadavky,

odpovida rychle a s jistotou,

snadno a rychle chape nové ucivo,

objevuje Casto tvorivé odpovédi,

spontanné se zajima o dalsi informace, rozviji v tomto sméru svou zdjmovou ¢innost,
ma potiebu znalosti, ma dovednosti se projevit a uplatnit.

Autofi dale uvadéji vedlejsi ukazatele, které jsou typické pro nadané jedince:

e pozitivni vztah ke $kole a ucitelGm,
e postaveni zdka v tfidnim kolektivu,
e Urover sebehodnoceni.

Nahlédneme-li vSak do odborné zahranicni literatury, zjistime, ze pojeti, které zde nastinuji Kalhous a
Obst neodpovida pojetim zahranic¢nim, s kterymi se ztotozriujeme i my. Nadani nepredstavuje vzdy
pouze klad a vyhodu, nese s sebou celou fadu negativnich charakteristik, kterym v kazdodennim Zzivoté
&eli i vyucujici. Winebrennerova? nastinila ve svém dile pomé&rné& obsahly souhrn pozitivnich a
negativnich charakteristik nadanych jedincl. Na strané jedné mlZeme Fici, e nadani jedinci se
vyznacuji:

extrémni vyspélosti v jakékoliv oblasti uceni a vykonu,
asynchronnim vyvojem,

Sirokou slovni zasobou a vyspélym verbalnim projevem,
vybornou paméti,

samostatnosti v uceni,

slozitéjsimi myslenkovymi operacemi,

abstraktnim myslenim,

davaji prednost komplexnim a naroénym tkolim,

schopnosti aplikovat své dosavadni védomosti do novych situaci,
zvidavosti,

mnozstvim (neobvyklych) zajm{Q, koni¢kd - jsou to sbé&ratelé,
touhou pracovat nezévisle, samostatn&, svym vlastnim zplsobem,
sofistikovanym smyslem pro humor.

Soucasné vsak:

odmitaji praci nebo pracuji nedbale,

pocituji nervozitu pfi bézném tempu préce tfidy,
odmitaji rutinni a predvidatelnou praci,

kladou mnoho otazek, casto choulostivych,
odmitaji pfikazy,

sni v pribé&hu dne,

ovladaji tfidni diskuze,

byvaji panovaéni k uéiteldm i ke spoluzakdm,
jsou netolerantni k nedokonalosti vlastni i ostatnich,
jsou precitlivéli va¢i kritice,

odmitaji se podridit,

"hraji divadlo" a rusi spoluzaky,

hraji "tfidni Sasky",

jsou netrpélivi.

Vyvoj nadanych jedincl byvéa nejednou poznamendn disproporcionalitou vyvoje jednotlivych slozek.
Zatimco jejich Groven mysleni je vysoka, v nékterych pripadech jejich télesny vyvoj zaostava.
Laznibatova® uvadi hned nékolik oblasti disproporcionality v nasledujici tabulce:

avvrs

Vysoka aroven Nizsi aroven

psychicky vyvoj télesny vyvoj
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intelektova Uroven emocionalné-socialni Uroven
verbalni slozka intelektu non-verbalni slozka intelektu

. “ir vy pomalé psani, slabé grafo-motorické
zrychlené mysleni, rec

schopnosti
logické uvazovani, brilantnost Uvah mechanické mysleni, ziskavani poznatkd
logické, problémové uceni klasické pamétoveé uceni
tvorivost, nové originalni prvky reseni klasické chapani a pouziti ovérenych
problém{ vzort a model§

Y S , o drZeni se predepsaného, osnovami
potfeba novych informaci, poznatku . o

urceného uciva
zadjem o feSeni komplikovanych, upfednostniovani mechanickych,
neznamych uloh jednotvarnych, lehkych Gloh

Je tedy zcela zfejmé, Ze nejen jejich intelektudlni potfeby, ale i jejich potfeby socialni a emocionalni, jsou
do urcité miry odlisSné od vétsinové Skolni populace, coz by bezpochyby mélo byt zohlednéno v pfistupu k
jejich vzdélavani.

1 KALHOUS, Z., OBST, O. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002, 1. vydani, s. 430.

2 WINEBRENNEROVA, S. Teaching gifted kids in the regular classroom. Minneapolis: Free Spirit
Publishing, 1992.

3 LAZNIBATOVA, J. Nadané dieta, jeho vyvin, vzdeldvanie a podporovanie.Bratislava: IRIS, 2001.

Nékolik postrehii o vzdélavani mimoradné nadanych a
talentovanych zaka v riiznych zemich

Joan Freemanova | Dne: 30. 6. 2004 Precteno: 173krat

Pokusila jsem se vytvofit mezinarodni prehled na téma vzdélavani mimoradné nadanych a
talentovanych déti. Nabizela se mi rlizna hlediska. Mimotradné vykony mohou vychazet z nabidky
Sirokého spektra sluzeb nebo vznikat naprosto samovolné. Napf. ve Skandinavii a Japonsku neexistuji
zadné programy pro nadané. Pfesto jsou Uspéchy déti z téchto zemi ¢asto mnohem vétsi nez v zemich
zamérujicich se na talentované zaky. Na Novém Zélandu a v Izraeli poskytuje vzdéldvaci systém na
celostatni Urovni velmi Stédré sluzby pro mimofadné nadané. Némecko ma systém inspirujicich
celondrodnich soutézi s Idkavymi cenami. Brazilie pomaha pfi hledani vdzné ohrozenych déti s vysokym
potencidlem. Rozsahly systém vyhledavani talentd v Severni Americe vybird mladé lidi na letni pobyty
podle jejich dobrych vysledkl ve 3kole.

Setkala jsem se s nesmirnou rozpolcenosti v pFistupech k nadani déti a na zakladé toho s rdznymi
moznostmi poskytovanych sluzeb. Velmi zfetelné Ize rozlisit vychodni pojeti, ze "vSechny déti maji
potencial k nadani", a zapadni koncepci, Zze "jen nékteré déti maji tento potencial”. Napr.
vyhledavani talentl zapadniho stylu (v orig. talent search) piredpokladdd, ze nékteré déti jsou od narozeni
schopnéjsi nez druhé, a proto maji byt testovany, diagnostikovany a na zakladé tohoto vyzkumu s nimi
ma byt zachazeno. Ale SirokoUhly &insky pristup vlastni nominace® pro obohacujici programy
predpoklada, ze pravé zajmy samotnych déti spolu s vhodnou pfilezitosti jim umozni vyniknout. V
Japonsku jsou vSechny déti v primarnim vzdélavani povazovany za podobné co do miry vykonu a jejich
rozdilné vysledky jsou pfipisovany jak tvrdé praci, tak schopnostem uéiteli. Odménu za vytrvalost t&chto
malych déti predstavuje moznost vybéru kvalitni stfedni Skoly, kterd jim posléze umozni pfistup na
univerzity, po nichz nasleduje dobré zaméstnani, a pak dobra penze.

Rozli¢né Usili je na mezinarodni Urovni podepieno rozdilnymi teoretickymi koncepcemi. V Bulharsku je
napt. jiz vice nez &tvrt stoleti pouzivédna koncepce Edwarda de Bona, a to bez jakéhokoliv jasného dikazu
o tom, Ze se zlepsila tvofivost déti. Stejné tak i teorie mnohocetnych inteligenci Howarda Gardnera
postrada dostatek piimych dtikazd. Slibnym se jevi vyzkum v Rusku, kde Lev Vygotskij ovéFuje koncepci
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"zény blizkého vyvoje". Navrhuje, aby déti nebyly vyucovany na zakladé urovné, které momentalné
dosahuji, ale spise na zakladé Urovné, které by potencialné mohly dosahnout.

Mit vse pod kontrolou

Hlavnim problémem, predevsim v oblasti vzdélavani mimoradné nadanych, je aplikace védeckych
poznatk{ do ka*dodenni uéebni praxe. K v&deckému pokroku je zapotFebi, aby pred jakoukoliv
vzdélavaci iniciativou (v jakémkoliv méfitku) byly jasné stanoveny cile a zaméry, dale pak popis toho,
pro¢ ma byt dand metoda nabizena a systém hodnoceni efektivity daného projektu. Bez moznosti
komparace s vysledky podobné prace, pohledu pred a po dané Cinnosti, je pak tézké posoudit, zda byly
vhodné investovany Cas i penize. Myslet a pracovat védecky, neznamena popirat, Ze ucitelstvi je kus
umeéni, ani Ze ucitelé musi mit jistou miru talentu.Vétsinou se hleda nejvhodnéjsi a nejefektivnéjsi
vzdélavaci metoda, a pokud mozno co nejekonomictéjsi zplsob.

Nadané déti se zcela jisté naudi pfi specidlnich obohacujicich aktivitach vice nez ty, kterym tyto
pr|Ie2|tost| nebny poskytnuty (i kdyz nevyhnutelné docha2| k chybam pfi vybéru). Existuje také prekryv
mezi rliznymi zpUsoby vychovy, napt. pull-out programy? mohou existovat ve kole i mimo ni. At je
74kam poskytovana jakakoliv metoda, kli¢ovym aspektem Uspésného programu je dobra spoluprace a
zpétna vazba mezi rodici, skolou i ﬂéastm’ky samymi. Neni rozumné pfimo kopirovat metody a prenaset
je z jiné kultury do vlastni, aniZ bychom si uvédomovali nutné rozdily. Proto je nutné metody adaptovat.
Napf. by asi bylo t&Zké implementovat japonskou houzevnatou kulturu do anglickych &kol. MGze v&ak byt
prospé&iné oziejmit ucditeldm, Ze maji usilovat o vyhleddvani vysokého potencidlu v kazdém ditéti, a sice
proto, aby Zaci automaticky nepropadli do kategorie méné schopnych.

V celosvétovém meéfitku existuje rostouci trend poskytovat mladezi prilezitosti k rozvoji vysokych
schopnosti na dobrovolnické bazi. Zamezi se tak situaci, kdy jsou nadseni zaci automaticky odmitnuti bez
Sance situaci zvratit. Nékteré mimoskolni aktivity, i kdyz nejsou pfimo urceny pro nadané, poskytuji
vzdélavaci prostfedky a podporu k rozvinuti z&jmd do jakékoliv &iFe. Jsou to napF. americké kempy
"Dobyvani renesance", které jsou urceny pro celou rodinu, nebo Cinské "Détské palace". Z pohledu zpét
jasné vyplyva, Ze celosvétové prosluli nadani lidé se vzdy orientovali na vykon smérem ke svych
zajmm. Disponovali v8ak schopnostmi tyto z&jmy zdokonalit na nejvy$si Grover.

At jsou vyuzZivany jakékoliv metody, které slouzi k vyniknuti déti, at se zamé&Fuji jen na nékteré, které
projdou testy (nékdy pokud disponuji financemi), anebo poskytuji prostor k odhaleni a rozvoji skrytych
nadpr@imérnych schopnosti, vime jist&, Ze bez vhodné a hojné pomoci nemiize byt vysoky potencidl plné
rozvinut. Pokud s timto faktem budeme poditat, bude nas to nutit k tviré¢imu pfistupu a vyuZiti véeho, co
je po ruce, a to i s malym mnozstvim dostupnych prostfedkl. Za hranicemi &koly a vyu¢ovani se mohou
moznosti pomoci liSit; od narodnich center podpory nadani na velice vysoké Grovni pres mistni zdrojova
centra, ktera slouzi jako zdroj inspirace, az po vyuzivani Skolnich prostor k mimoskolni ¢innosti, letni
Skoly, nadstavbové tfidy, poradenstvi, instituce vyssiho vzdélani, komercni svét i dobrovolnické
organizace.

Moje rada zni: vyberte si pro dané podminky tu nejlepsi metodu. Rozhlédnéte se po moznostech, vyberte
si tu, ktera se jevi dobrou a ma vysledky efektivity prace a s vyuzitim védeckého pfistupu aplikujte to, co
vam pripada nejvhodnéjsi.

Pfevzato z: http://www.standards.dfes.gov.uk/midbins/eic/3J%20Freeman%20Summary.PDF

Preklad: Jitka Sejvalova

* Cina, relativné chuda zemé, poskytuje velkou nabidku obohacujicich programl (enrichment), které
nejsou nikym limitovany, jsou vybirdny samotnymi détmi. Jejich vysledky jsou vynikajici.

2 Jde o specifické programy v zdpadnich zemich, kdy Zaci jsou vybrani z klasické vyuky a v&nuji se
nadstavbové &innosti. Tato ¢innost midZe fungovat v rdmci vyucovani ve kole nebo jako odpoledni
volnocasova aktivita.

Joan Freemanova | Dne: 30. 6. 2004 Precteno: 173krat
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Moznosti rozvoje potencialu mimoradné nadanych ve skolnim
prostredi

Lucie Novotna | Dne: 30. 6. 2004 Precteno: 240krat

Akcelerace

Enrichment

Mozné formy vzdélavani

Zahranicni zkusenosti

Co s mimoradné nadanymi v bézné tiidé?
Zaveér

Stejné jako v zahranici i nase spolecnost se pohybuje na ose elitarstvi - rovnostarstvi. Prestoze zde
existuji snahy vytvorit specidlni pfistupy ke vzdélavani nadanych jedincl, druhd strana se priklani k
nazoru, Ze se jedna o vytvareni elity ve spolecnosti a déti, které jiz tak maji velké vyhody, nepotiebuji
dalsi zvyhodnovani. Dle jejich nazoru je tfeba poskytnout véem stejné podminky, tedy jednotnou skolu.
Nicméné jednotna Skola neznamena stejné podminky pro kazdého. Zatimco v zahranici existuje cela fada
forem a metod vzdélavani mimoradné nadanych, nase skolstvi ma jen minimalni zkusenosti.
Nezpochybriujeme fakt, Ze v dobé pfed rokem 1989 zde byla jista sit tzv. Skol & tfid se zaméfenim
(jazykovych, matematickych, pfirodovédnych). Nicméné rok 1989 prinesl celou fadu zmén a nase
Skolstvi v souCasné dobé jen minimalné reflektuje vzdélavaci potfeby mimoradné nadanych. Samozirejmé
zde stale existuje pomérné dobra péce o sportovni ¢i umélecké talenty.

Pokud rodi¢ hleda Skolu pro své dité, obvykle se snazi zvolit to nejlepsi z toho, co mu je nabizeno.
BohuZel pFi této volbé jesté stile nemlZeme zohledfovat vdechny faktory, které bychom maéli
zohledfovat pfi rozvoji potencialu ditéte - tedy komunikaci $koly s rodiéi, principy umistovani do tfid
(nejen dle vé&ku, ale i schopnosti, zajmd, atd.), zohledfovani individuality ditéte, zajmy ditéte a postoj
$koly k problém@m.

Moznosti systematické péce o nadané jsou pomérné Siroké. Mohou se pohybovat od naprosté integrace
az po absolutni segregaci mimoradné nadanych. Kazdéa z nize uvedenych forem a metod ma sva pozitiva
i negativa a 74dn& z nich nem{Ze byt odpovédi pro véechny nadané Zaky. S nadanymi z&dky muze uditel
velmi efektivné pracovat v bézné tfidé, stejné tak jako ve specialni skole pro nadané. V kazdém pfipadé
je v8ak nezbytné nutné vyuku prizplsobit obsahové (nadani maji ¢asto neobvyklé oblasti zajm{, coZ by
se mélo odrazit i v jejich vyuce), organiza¢né a metodologicky. Ve vzdéldvani nadanych existuji dva
pristupy, které Ize aplikovat na kazdé Urovni vzdélavani, akcelerace (urychleni) a enrichment
(obohacent).

Akcelerace

Akcelerace neboli urychleni umozni ditéti ucit se na Urovni vyssi nez mu nalezi dle véku (rocnlku)
Dochazi tedy ke zrychlenl tempa vyuky, pripadné vynechavanl studia materiald, které uz dité zna. Zaci a
studenti jsou tak seznameni s novymi poznatky dfive nez ostatni, respektive pokryji stejné mnozstvi
poznatkd v kratdim ¢asovém obdobi. Akcelerace mize nabyvat celou Fadu forem, ale jen nékteré z nich
jsou v soucasnosti vyuzivany v nasem skolském systému.

Typy akcelerace!

PfedCasny vstup na y
vy$Si Uroven vzdélavani | Zdk je pfijat do Skoly dfive nez je obvyklé.
(pocinaje MS).

Z&k vynecha ro¢nik studia a prechazi o ro¢nik vyse nez by mél; vétsinou
"PFeskakovani ro&nikd". k této zméné dochdzi na konci resp. zacatku skolniho roku (napf. zak
3.ro¢niku prechazi do 5.rocniku).

Z&k je umistén do skupiny studentd s lepsimi vysledky v uréitém

Akcelerace v pfedmeétu. pfedmétu ¢i predmétech; nepostupuje vsak do vyssiho rocniku.
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24k je zarazen do vékové heterogenni tfidy; mladsi tak mohou

Vertikalni seskupovani. Y
spolupracovat se starSimi.

Zak zékladni $koly mize souc¢asné studovat nékteré predméty na stiedni

Paralelni studium. "
Skole, apod.

Dité se uci podle normalnich osnov, které ovsem zvladne za tretinu ¢asu.

"Zhusténi" studia. Vétsinou dochazi k omezeni Gvodnich aktivit, drilu, apod. V uSetfeném
Rychlikové tridy. Case se vénuje rychlejSimu studiu danych osnov. Pomérné oblibeno u
odbornikd.

Zakovi jsou poskytnuty studijni materidly, aby mohl pracovat viastnim
Studium organizované tempem. Zatimco ostatni déti ve tridé pracuji na pfednasené latce, tento
samotnym studentem. 78k jiz pracuje na néfem jiném. Dité prebird zodpovédnost za casovani
vlastni prace.

Zak pracuje s odbornikem v oblasti (mozna t¥idni ucitel nebo nékdo

Mentoring. mimo Skolu).

Celoroc¢ni skolni

dochazka. Zak dochazi do skoly i o vikendech Ci o prazdninach.

24k absolvuje stiedogkolské & vysokoskolské kurzy korespondenéni

Koresponden¢ni kurzy. formou

2ak navitévuje vzdélavaci kurzy nabizené na vy$$i Grovni, napt.

Mimoskolni aktivity. Univerzitni

Akcelerace znamené zvy$enou miru zatéZe nejen pro dit&, ale i pro vyucujici. Proto je nesmirné dileZité
zvazit, zda urychleni vzdélavani je idealnim fesSenim situace pro vzdélavaci situaci ditéte. Akcelerace
nesmi byt vysledkem natlaku z jakékoliv strany. Néktefi odbornici se pfiklanéji k nazoru, Ze akcelerace je
vhodnym fegenim pro déti, jejichZ intelekt se pohybuje v hornich 2% inteligence?. Toto se mize jevit
jako diskutabilni, ale je bezpochyby potifebné, aby dité bylo v oblasti akcelerace excelentni. Dale je
nezbytné nutné zajistit, aby ucitel, ktery bude s ditétem spolupracovat, s akceleraci souhlasil. Soucasné
je nezbytné vyZadat si souhlas rodi¢l ditéte. V nékterych pFipadech (napf. predéasny vstup do $koly,
preskakovani ro¢nik{) souhlas rodi¢l vyzaduje pfimo zékon. Vzhledem k narocnosti nové situace je zcela
zasadni podminkou, aby dité rozumélo tomu, co ho ¢eka, aby bylo emocionalné stabilni. Dité musi s
akceleraci souhlasit.

Akcelerace pro déti bezpochyby znamena, Ze se vyhnou bezpfedmétnému opakovani uciva a drilu,
monoténni praci a nudé. Uroven studia se vice pfiblizi schopnostem a dovednostem ditéte a jeho
vysledklim, coZ se samoziejmé odrazi ve vhodném rozvoji pracovnich navykd. Jeho schopnosti jsou vice
ocenovany a dostava se jim adekvatniho uznani bez ohledu na vék ditéte ¢i rocnik studia. Zvysuje se
produktivita prace ditéte. Ditéti je poskytnut prostor, ktery mize vé&novat svym zajmim. Podnétné a
zajimavé prostiedi zvysuje motivaci ditéte. Akcelerace také umoznuje nadanym setkavat se s
intelektudlnimi vrstevniky, které obvykle vyhledavaji, nebot pravé v jejich spolenosti jsou spiSe ocenény
jejich nadpriimérné schopnosti. Vyvaruji se tak konfliktdim s vrstevniky, ktefi nesdileji jejich zajmy a
schopnosti a nerozumi jim. VSechny tyto faktory se pfiznivé odrazi v jejich studijni i Zivotni UspéSnosti.
Vhodna akcelerace snizuje pravdépodobnost, ze se nadani Zaci & studenti stanou nelsp&snymi.>

Ovéem i akcelerace s sebou pFinasi celou fadu rizik hned v nékolika oblastech® - akademické,
emocionalni, sociadlni i mimoskolni. Déti prichazeji z prostfedi, které je jen minimalné podnécovalo k
néjaké c¢innosti a déti svymi schopnostmi a dovednostmi prevySovaly své vrstevniky. Nahle se objevuji v
prostfedi, které je naroénéjsi. Akademicky tlak mdze byt pro déti tak vysoky, ze nebudou schopny se s
nim vyrovnat. V pribé&hu dal&iho studia se mohou zadit projevovat mezery v pFipravé, kterym se
akcelerovany student nevyhne. Soucasné Zaci postradaji celou fadu zkusenosti (napf. nezavislé uceni
aj.). Tito Zaci jsou ve srovnani se svymi spoluzaky fyzicky a emocionalné nezrali. Rozvoj znalosti a
zakladnich schopnosti zbrzdi rozvoj jejich kreativity a divergentniho mysleni.
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Akcelerace mize zplsobovat i mnoho emociondlnich problémd. Vysoké naroky mohou u ditéte zaptiinit
frustraci, kterd mdze prerlst aZ ve stres, pFip. syndrom vyhoteni. Fyzickd nevyspélost omezuje jejich
zaclenéni do fyzickych aktivit se spoluzaky, ti nékdy mladsi spoluzaky odmitaji. Omezené moznosti k
vytvareni pratelstvi vedou k izolaci jedince a limitovani moznosti rozvinout jeho socialni schopnosti. Diky
zvysujicim se narokim na praci ve gkole dit& neméa dostatek ¢asu a moznosti se spratelit s vrstevniky.
Nadany postrada socialni aktivity vhodné jeho véku, ma méné moznosti Uc¢astnit se mimoskolnich aktivit
s vrstevniky. Nedostatek ¢asu vede i k omezeni moznosti vénovat se zdjmim a koni¢klim, coz vyustuje v

problémy v pozdéjsim Zivoté.

Enrichment

Zatimco akcelerace je urychlenim studia danych osnov, enrichment neboli obohaceni je spiSe proces,
ktery rozsifuje vyuku za hranice danych osnov. K modifikaci vyuky dochazi ve dvou smérech, jednak
dochazi k prohlubovani informaci a soucasné se rozsifuje i tématicky kruh informaci. Nadani tak nejsou
zvyhodfiovani vi&i svym spoluzakim a neprekracuji svij roénik, zastavaji se svymi vrstevniky.

Hlavnim problémem t&chto obohacujicich aktivit se mize jevit éastd nejasnost cile, ke kterému
obohacené vyuka spé&je. Nicméné ve svété existuje celd fada nejrizné&jdich programd, které vyuzivaiji ve
své vychozi koncepci pravé myslenku obohaceni zakladni vyuky.

Nezavislé studium,

vyzkum a
umélecké
projekty.

Vyukova centra.

Vylety.

Sobotni programy.

Letni programy.

Mentoring.

Soutéze.

Modifikace vyuky v

bézné tride.

Pracovni
spolecenstvi.

Mistnost pomUcek.

Formy organizace enrichmentu®

Moznost nezavislého studia ¢ nezavislych projektt nabizi détem neomezené
moznosti; mohou pracovat na vyzkumech v jakékoliv oblasti, na jakémkoliv
tématu. Mohou pracovat samostatné, ve dvojicich ¢i v malych skupinach.

Jde o pracovni mista pro jednotlivce i skupiny. Z&ci si mohou vybirat, ve
kterém z center budou pracovat. Je dilezité, aby ucitel zajistil, ze ¢as
straveny v tomto centru je dobre vyuzit.

Vylety maji byt pojimany jako aktivni ziskdvani informaci v nejrlizn&jsich
oblastech, které mohou studenti pozdéji vyuzit napf. i ve svych projektech.

Jedna se o jakési "minihodiny", které vyucuji dobrovolnici z fad uditeld,
studentl VS, apod. Nadani se tak mohou stykat se svymi intelektudlnimi
vrstevniky.

Jedna se o letni kurzy a workshopy (dilny), které jsou urc¢eny pro nadané a
talentované. Vétsinou jsou tematicky zamérené. Mohou byt organizovany
uciteli i odborniky.

Spoluprace s odborniky (umélci, védci, atd.) v dané oblasti, ktefi v ramci
Skoly ¢i mimo ni pracuji s nadanymi a rozsifuji jejich odborné znalosti v dané
oblasti.

SoutéZze mohou byt porfadany jak skolami tak jinymi organizacemi. Nabyvaji
podob mistnich, regionalnich ¢i celostatnich a mezinarodnich.

Diferenciace vyuky v b&zné t¥dé napf. zhuéténim uciva a seskupovanim 24k
7 v . o
podle schopnosti ¢i zajmu.

Tato spolecenstvi existuji napf. v Némecku. Kazdé spolecenstvi ma stanovena

’ v ’ T on . v Ve v ’ r o ’ z
vybérova kritéria, jako nadseni a zveédavost, bohatstvi napadu, nadani pro
dany obor, vytrvalost, schopnost vydrzet zvySenou zatéz, schopnost tymové
prace.

Nadani Zaci tuto mistnost navstévuji béhem vyuky a spolupracuji zde se
specialné pripravenym ucitelem na projektech.
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Zakladnim predpokladem existence tohoto pojeti je umoznit détem pristup k extra vzdélavacim
materialdm. Tyto materidly mohou byt spole¢né pro vice &kol, mohou byt umistény v knihovnach $kol,
aby k nim mély pfistup véechny déti, kdykoliv budou chtit. Je viak dlleZité, aby tyto materialy mély
souvislost s obsahem hodin. Lze je pak vyuzit v okamziku, kdy déti predCasné dokonci kol nebo aby déti
motivovaly k ¢innosti. Také vhodné zvolené hracky a hry mohou podnitit pozorovaci a planovaci
schopnosti ditéte.

Vzhledem k tomu, Ze obohacovani vyuky vyviji na ulitele vysoky tlak, vyzaduje dokonalou pfipravu. Z
tohoto dlivodu je nezbytné, aby ucitelé prochazeli vzd&lavacimi kurzy a workshopy (dilnami), aby byl
schopni aplikovat enrichment v bézné tiidé. Bez ochoty ucitelll a vedeni $koly zménit kazdodenni rutinu
vSak aplikace enrichmentu neni mozna. Formalni vyuku je tfeba uvolnit, restrukturovat skolni rozvrh tak,
aby byla zaclenéna i obdobi nezavislého uceni (napf. samostatna prace na komplexnéjsich projektech,
apod.).

Praci s nadanymi a moznost rozvijet jejich potencial na vyssi Urovni v zahranici velkou mérou ulehcuji
tzv. podplrné skupiny. Jedna se o lokalni organizace, asociace, kluby nebo spoleCenstvi, kterd provozuji
aktivity pro déti i jejich rodice. Castymi spolupracovniky byvaji také univerzity, jejichz moznosti
mimoradné nadani ¢asto vyuzivaji.

Mozné formy vzdélavani

Ucebni aktivity pro mimoradné nadané mohou byt akcelerované, mohou byt soucasné obohacené, aby
odpovidaly schopnostem z&k{, jejich potfebam, rozvijely jejich tvofivost a mysleni, aby snizily nudu ve
tFid& a pripadnou frustraci zakd a zabranily tak rozvoji syndromu underachievementu. Stejné dilezité je
vSak, abychom nadanym poskytli moznost setkavat se s lidmi, ktefi jsou stejni jako oni, aby se jim
dostalo socialni i akademické podpory. Proto existuje celéd fada variant seskupovani 2ak( v rdmci t¥idy,
Skoly i mimo ni.

V prvé Fadé jsou to trvalé homogenni skupiny®, kam bezpochyby spadaji speciélni tfidy & Skoly pro
nadané nebo tzv. magnetické skoly (Skoly tematicky specializované, napf. skola se zaméfenim na
matematiku, uméni, fyziku, apod.). Dadle musime jmenovat trvalé heterogenni skupiny, které vznikaji pfi
kombinovani rlznych roénikll v rdmci jedné tfidy nebo pii vytvareni skupiny nékolika nadanych Zakd v
bézné tridé. V neposledni Fadé vznikaji skupiny nadanych pouze docasné, a to v rdmci tzv. pull-out
programi, kdy je nadany 74k "vytaZen" z bé&zné tfidy a nékterym predmétiim se vénuje samostatné
nebo v malych skupinach, ale mimo béznou tfidu. Pracuje na projektech, studuje literaturu, sbira
informace, atd. K této formé vzdélavani Ize vyuzit i tzv. e-learning, tedy hodiny, které zak absolvuje na
intranetu s tutorem, ktery se mu vénuje. Existuji také specialni zajmové tfidy, které jsou zaméfeny na
urcité téma. Zaci mohou do téchto tfid vstupovat dobrovolné a dobrovolné z nich i odejit, pokud je vyuka
nebavi nebo je pro né prilis narocna.

Zahranicni zkusenosti

Pro vyuku mimotadné nadanych byla v zahrani&i vytvorena celd fada vzdé&lavacich modeld a programd,
které nabizeji organizovany souhrn metod, aktivit a cil uréenych pro rozvoj potenciald nadanych
jedincl. Ne véechny byly plvodné ptipravovany jako programy pro nadané, presto je Ize pouzit ve
vzdélavani nadanych. MdZeme zminit napt. Bloomovu taxonomii vyukovych cild. Nejde a souhrn
metod pro vyuku, tato taxonomie je spige jakymsi voditkem pFi hodnoceni prace nadanych. Bloom’
rozdélil vyukové cile do Sesti kategorii: védomosti, porozuméni, aplikace, analyza, syntéza, hodnoceni.
Nadanych by se mohly tykat az nejvyssi tfi Urovné.

Déle bychom mohli zminit Renzulliho metody: obohacujici tridda a metoda otacivych dvefi. Renzulli® ve
své koncepci vychazi ze svého modelu nadéni, podle n&ho? je nadani vysledkem interakce nadprimérné
intelektové schopnosti, tvofivosti a motivace. Vytvofil systém t¥ typl obohacujicich aktivit, které nejsou
bézné obsazeny v osnovach.

e  Obohacujici aktivity I.typu maji vyvolat zajem o nékterou oblast, zaci maji ziskat prehled o
struktufe a moznostech daného oboru.

e  Obohacujici aktivity II.typu jsou zaméfeny na rozvoj mysleni a citéni.
e Obohacujici aktivity III.typu jiz zkoumaji realné problémy. Tuto metodu nasledné upravil tak,
aby se dala vyuzit i v béZnych Skolach.
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Pomérné rozditenym fenoménem v zahranié&i jsou tzv. reformni &i alternativni $koly. MiZeme
jmenovat Montessoriovské gkolstvi, jensky plan & plan daltonsky. Pravé tyto Skoly nebyly plvodné
minény pouze pro nadané jedince, ale vzhledem k jejich filozofii prace s détmi dobfe napliuji vzdélavaci,
socialni i emocionalni potfeby iroké skupiny 2ak{, mezi néz mizeme zafadit i 2adky nadané.

Z novych model( stoji za zminku Stenbergtiv Triarchicky model vzdé&lavani®, ktery opét vychazi z jeho
koncepce inteligence. Vyuka studentl mé rozvijet véechny slozky inteligence soucasné, nikoliv oddélené.
Musime tedy rozvijet nejen pamétni uceni, ale soucasné analytické, tvorivé a praktické schopnosti. Vyuka
tedy nema obsahovat pouze Ukol typu: vzpomen si, vyjmenuj, ale soucasné i analyzuj, vytvor ¢i aplikuj
do praxe.

Neopomeneme ani sportovni ptistup Freemanové'?, kterd se domniva, Ze k rozvoji intelektového
potencialu Ize v ramci Skoly pristupovat stejné€, jako napf. k rozvoji sportovnich schopnosti jedince. Jedna
se tedy o to, Ze zakovi bude umoznéna vyssi dotace hodin v predmétu, ktery je pro jejich schopnosti
stéZejni, bude omluven z vyuky v pfipadé, ze se bude Ucastnit jinych aktivit, které jsou v jeho oblasti
zajmu, napr. soutéze apod. Tento model je v nasi zemi pomérné dobfe znam, i kdyz je stale aplikovan
pouze na sportovnich Skolach. Studenti na téchto skolach maji moznost trénovat nékolikrat dennég, jsou
uvolfiovani z vyuky pokud maji soustfedéni, Gcastni se soutéze, apod. VSichni také vime, Ze tento pFistup
funguje velmi dobfe. Proc jej tedy neaplikovat také na pole akademické? Intelektové nadani ma stejnou
hodnotu jako nadani sportovni ¢i umélecké.

Co s mimoradné nadanymi v bézné tridé?

Vzhledem k integra¢nim tendencim ve vzdélavani nadanych je tfeba pripomenout i zakladni zasady prace
s nadanymi v bé&Zné tfidé. Nadani nemaji pFilis v oblib€ dril a Casté opakovani, které se v bézné tFidé
objevuje pomérné casto. Zak urcitou informaci ve Skole slysi trikrat: nejprve, kdyz ucitel predstavi téma
hodiny; potom pti samotném vykladu a na zavér p¥i zopakovani uciva.'! Tento systém prace je pro
nadané ztratou ¢asu, vétsinou si informaci zapamatuji napoprvé. Z tohoto diivodu bychom jim méli
umoznit pracovat jejich vlastnim rychlejsim tempem, méné procvicovat a umoznit jim spiSe postup
dopredu. Vyuka by méla byt dostate¢né stimulujici (dostate¢né narocnda). Nadani jsou nezavisli jedinci,
ktefi oceni vétsi samostatnost nejen pfi studiu samém, ale i pfi rozhodovani, pfip. hodnoceni vlastni
prace. Také charakter tkolG, na kterych pracuji, by se mél nepatrné pozménit. Vyzaduji spie
divergentni, kreativni a abstraktni Ulohy. Vyuka by méla byt zaloZena z velké ¢asti na zkusenostnim
uéeni. Je zcela nezbytné umoznit témto détem styk s intelektudlnimi vrstevniky, nebot jejich vékovi
vrstevnici jen zfidka dokazi ocenit jejich schopnosti a dovednosti, ¢imz samoziejmé nadani trpi a
nasledné se to projevuje i v socialni oblasti.*?

A jaky by mél byt ucitel mimorfadné nadanych? Jde o velmi zhavou a Casto diskutovanou otazku. Je ucitel
b&Zné gkoly schopen vzd&lavat nadané jedince? Musi byt sdm nadany &i nikoliv? Davis a Rimm?*2 vyty¢ili
hlavni charakteristiky a kompetence, kterymi by, dle jejich min&ni, mél u¢itel nadanych 2akd vladnout.
U¢itel nadanych je nadprimérné inteligentni, ma kulturni a intelektudlni z&jmy, touZi po dokonalosti, je
entusiasticky a toleratni, dobfe vychazi s nadanymi lidmi a ma Siroké vSeobecné znalosti. Zna podstatu
nadani a potfeby nadanych, dokdze nadané zaky identifikovat, dokaze rozvijet ¢i vybirat vhodné metody
a materidly pro vyuku nadanych, je zru¢ny ucitel s dobrymi vlastnostmi mysleni véetné tvofivosti a
fedeni problémd, je dobry v kladeni otdzek, dokdZe sdm iniciovat nezavisly vyzkum, dokaze ugit
individualizované&, dokaze pracovat s nadanymi z rdznych etnickych skupin, je dobry poradce nadanych a
talentovanych. Domnivame se, ze informovanost o problematice, postoje a pfistupy ucitele k nadanym
74kdm, velka tolerance a entusiasmus jsou dileZit&j$imi faktory, které pozitivné& ovliviiuji vyuku.

Zaver

At zvolime jakékoliv formy & metody vzdélavani nadanych &kl a studentl, musime mit vzdy na paméti,
Ye schopnosti studentl musi byt pfijimany, ocefiovany a podporovany uciteli, rodi¢i, vrstevniky i celou
spole¢nosti. Je nezbytné nadim zakim poskytnout zkugenosti, které prohloubi jejich znalosti a
dovednosti. Za timto Ucelem musime ve Skole vytvorit dostatecné stimulujici a interaktivni prostredi, kde
budou respektovany individualni rozdily 24k a studentd i jejich potencidl. Vyuka v&ak bude dostateéné
ucinnd pouze v pripadé, ze vsichni ucitelé budou ochotni poskytnout détem vhodné vyukové metody,
které odpovidaji jejich potfebdm a odliSnostem.
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Kdo jsou dvakrat vyjimecni?

Identifikace

Typické charakteristiky dvakrat vyjimecnych
Nadany nebo s poruchou pozornosti?

Kdo jsou dvakrat vyjimecni?

"Twice exceptional" neboli "dvakrat vyjimecni" se fadi k détem se specidlnimi potfebami hned ze dvou
dlvodl. Pfedstavuji specifickou skupinu déti, ktefi maji na strané jedné vyjimeéné schopnosti, tedy
talent &i nadani a na stran& druhé trpi né&jakou poruchou ¢&i handicapem rlizného stupné i intenzity. Do
této skupiny mizeme tedy zaradit déti s poruchami uéeni, poruchami pozornosti (ADD/ADHD)?,
Aspergerovym syndromem?, autismem, poruchami vidé&ni, fyzickym handicapem, poruchami sluchu,
depresemi, sebevrazednymi sklony, atd. Evidentné se jedna o velmi Sirokou skupinu jedincd. Odborna
literatura se vétsSinou zaméruje pouze na jednu ¢ast z tohoto Sirokého spektra, nejcastéji pak na nadané
déti s poruchami uceni, pfipadné s AD(H)D.

Nase Skolstvi nabizi jen minimum pro mimoradné nadané zaky ci studenty. V pripadé dvakrat
vyjimeénych nemidZeme zminit jediny program, ktery by byl vytvoten piimo pro potfeby té&chto Zakd.
Dvakrat vyjimecné jen s obtizemi nalezneme ve tfidach pro nadané, protoze pravé identifikace je jednim
z kli¢ovych problémi vztahujicich se k této skupiné zakl. Existuje cela Fada prekazek, znesnadriujicich ¢i
zcela znemoznujicich tyto déti rozpoznat. O téchto prekazkach se blize zminime v nasledujici ¢asti textu.
Pokud u ditéte nejsme schopni rozpoznat disproporcionalitu schopnosti, nemizeme ani ocekavat, Ze se
dité bude rozvijet bez problémvfl, nebot se mu nedostane potfebné péce. A pravé dvakrat vyjimecni vice
nez mnozi jini péci potiebuji! Skola jim neposkytne individualizovany pfistup ve vyuce i hodnoceni,
neumozni jim pIné rozvinout jejich potencidl a napravit jejich akademické nedostatky.

Dvakrat vyjimecni jsou v nasem Skolstvi stale ignorovanou skupinou. Neexistuji pro né zadné programy a
jejich handicapy nékdy doprovazi vazné socialni problémy. Zcela evidentné ztracime ¢ast populace, jejiz
potencial by mohl pfispét k rozvoji spolecnosti.
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Identifikace

Identifikovat nadané dité s handicapem je obvykle pomérné obtizné. Jedna se o velmi Sirokou skupinu
jedincl s rdznymi schopnostmi i poruchami. Identifikovat poruchy & handicapy nebyva velky problém.
Odbornici pracujici s détmi s nejriizné&jsimi poruchami & handicapy, maji celou fadu metod k rozpoznani
problému a jeho intenzity. Stejné tak pedagogové jsou na fadu poruch upozorfiovani v pregraduaini
pfipravé. Jak jsme jiz ale nastinili, existuje celd fada prekazek, které brani identifikaci nadani u téchto
déti. Whitmore a Maker (1985) upozornuji na to, Ze nase ocekavani mohou negativné ovlivnit
identifikaci. Obvykle se jako jeden ze zakladnich znak{ intelektudiniho nadani povazuje &iroka, vyspéla
slovni zasoba. Ale déti s poruchami sluchu, a¢ nadané, mohou mit naopak slovni zasobu velmi omezenou
a stereotypni. Nékteré poruchy ¢ handicapy mohou zplsobit zaostavani ditéte ve vyvoji, jedna se napr.
o slepotu, hluchotu ¢i nékteré poruchy uceni. Kognitivni vyvoj se opozduje v pfipadech, kdy porucha di
handicap omezuji ¢i zabranuji ditéti reagovat na kognitivni podnéty a demonstrovat své kognitivni
schopnosti.

Pedagogové i rodice dvakrat vyjimecnych se velmi ¢asto zaméruji na poruchy, kterymi déti trpi. Swesson
(in Davis - Rimm, 1998) upozormiuje, ze identifikace handicapu okamzité vede k tomu, Ze ucitelé snizi sva
ocCekavani i pres schopnosti ditéte. Dité témér okamzité reaguje na tato ocekavani pocity inadequacy.
Snaha pFizpUsobit praci jejich handicapim miZe zcela zastinit jejich kognitivni schopnosti a rozvoj.
Ucitelé, ktefi pracuji s témito détmi nemaji potfebné informace a nejsou pfipraveni a trénovani pro
identifikaci nadani. Napf. lidé, ktefi pracuji s détmi s poruchami uceni, nejsou pFipraveni na praci s
nadanymi. Nemaji Zadné zkusenosti. Je tedy velmi nepravdépodobné, Ze by byli schopni identifikovat
nadani u svych svéfencl. Navic pravé samo nadani ditéte byva v mnoha pfipadech prekazkou v jeho
identifikaci. Dé&ti své nadprlimé&rné schopni vyuZivaji ke kompenzaci svych nedostate¢nych schopnosti.
Jevi se pak v bé&zné tiidé& jako primé&rny jedinec a neni mu vénovéna pozornost. To znamena, e
nadanému, ktery dosahuje vysledk{ na Grovni svych vrstevnik{ a jeho? vysledky jsou jeho handicapem
limitované, se nedostane zadné specialni péce.

Dalsi bariérou identifikace mnohych dvakrat vyjimecnych je nespravné ocekavani, Ze tyto déti budou
vykazovat stejné charakteristiky jako déti nadané a bez problém{. Bézné pouzivané metody identifikace
nadanych jsou standardizovany na détech bez poruch & handicapd, proto je nelze pouzit na této ¢asti
populace bez jakékoliv adaptace.

Vzhledem k dané situaci je nutné tradi¢ni metody modifikovat, aby je bylo mozno aplikovat na tuto
populaci. Davis a Rimm (1998) uvadéji nékolik modifikaci, které se osvédcily ve Spojenych statech pfi
identifikaci twice-exceptional: alternativni formy testG ¢i alternativni testy, otevieny screening, eliminace
nékterych kritérii, portfolia, neverbalni testy, doporuceni ucitele, pfipadové studie, interview, podminecné
zarazeni do programu, modifikovana administrace testu, zadné znamky, aj. V modifikované formé se pak
pouziva napi. Wechslerova $kala inteligence. V zahrani¢i byla jiz vyvinuta celd fada testd, které byly
navrzeny a normovany na détech s poruchami & handicapy. Priklady takovych testi mohou byt Nebraska
Test of Learning Aptitude, Blind Learning Aptitude Test a jiné.

VySe zminéné testy jsou stejné jako testy inteligen¢ni uréeny pro odborniky, resp. psychology. Jak ale
fadovy ucitel pozna, ze praveé v jeho tiidé se nachazi dvakrat vyjimecny zak?

Typické charakteristiky dvakrat vyjimecnych

Samozrejmé i tyto déti maji celou Fadu specifickych projevt, které mohou poukazovat na jejich
vyjimecnost. Eisenberg a Epstein (in Davis, Rimm, 1998) popsali tyto déti nasledujicimi
charakteristikami: chapou rychleji, ptaji se, prosvisti matematikou a extrémné vyrusuji. Davis a Rimm
(1998) dale zdlrazfiuji obrovské mnoZstvi informaci, které tyto dé&ti maji o riznych tématech. Rychle
chédpou vztah pFicina-nasledek, snaZi se nalézt pdvod véci, a také princip fungovani, kladou provokativni
otazky, maji vyborné pozorovaci schopnosti. Mohou se bezpochyby pysnit dlouhodobou paméti. Casto se
jedna o vysoce kreativni jedince s vyspélymi nazory. Maji vyborné abstraktni mysleni, jsou schopni Fesit
problémy. Vyznaduji se sofistikovanym smyslem pro humor, vyspélosti a touhou po samostatnosti.?

Na stranu druhou jsou citlivi na kritiku, nebot jejich sebevédomi je velmi malé. To negativné ovlivriuji i
jejich kolisavé vysledky ve skole. Postradaji organizacni schopnosti. Velkym problémem se také jevi
jejich socidlni kontakty.

Nadany nebo s poruchou pozornosti?
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Podivdme-li se na charakteristiky nadanych jedincd a déti s poruchami pozornosti, mohlo by se zdat, e
je nelze odlisit. Také vyzkumy prokazuji, Zze v mnoha pripadech je dité diagnostikovano s poruchou
ADHD, ale ve skutecnosti jde pouze o nadané dité, které reaguje na nevhodny styl vyuky (Webb &
Latimer, 1993).

Nasledujici seznam vyzdvihuje podobnosti nadani a ADHD (Cline, 1999; Webb & Latimer, 1993). Tyto
charakteristiky mdzeme vypozorovat u nadanych jedincl, ktefi se ve $kole nudi:

minimalni pozornost a denni snéni;

chybi vytrvalost u tkoll, které se zdaji nerelevantni;
zac¢inaji mnoho projektd, dokonéi malo;

narocnost mize vést k bojiim o moc s autoritami;
velka aktivita; mohou potfebovat méné spanku;
obtizné umirnit potfebu mluvit; mdze rusit;
zpochybfiovani pravidel, zvykd a tradici;

ztraci praci, zapomina domaci ukoly, je neorganizovany;
mze se zdat bezstarostny;

velmi citlivy na kritiku;

primérené vykony v pfiméreném tempu.

Klicem k odliseni téchto dvou skupin je podle Whitmore a Makera (1985) rusivé chovani ditéte -
"predvadéni se". Pokud se dité predvadi pouze v urcitych situacich, jeho chovani se spise vztahuje k
nadani; pokud se ovsem predvadéni odehrava ve vsech situacich, je vice pravdépodobné, ze se jedna o
ADHD. Nicméné existuji i déti, u nichz dochazi ke spojeni nadani a ADHD.

Jak bychom tedy mohli odliSit nadané déti, které se nudi a déti s poruchami pozornosti? Pfi rozhodovani
musime zvazit, zda je tfida a vyuka ve Skole pro dité dostatecné podnétnd, zda ma dité moznost
setkavat se s vrstevniky se stejnymi intelektudlnimi schopnostmi. Je dité schopno se koncentrovat
alespon v okamZicich, kdy je pro néj aktivita zajimava, Ci nikoliv? Objevuje se jeho rusivé chovani jen v
urcitou denni dobu, v urcitych hodinach, pfi praci s urcitymi uciteli? Doslo k néjakym zménam ve vyuce,
aby se predeslo rusivému chovani ditéte, ¢i nikoliv? Tyto informace by nédm mohly napomoci pfi
rozhodovani, jaké potfeby vlastné u ditéte musime uspokojit. Budeme-li se v budoucnu zamérovat na
stimulaci intelektualniho rozvoje, ¢i zda musime vénovat spiSe poruse pozornosti.

1 ADD, ADHD - terminy z angli¢tiny, které postupné& nahrazuji ndzev LMD. ADD - Attention Deficit
Disorder. ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Prvni oznacuje poruchu chovani spojenou s
problémy se soustfedénim, druhy zahrnuje navic i hyperaktivitu. Diagnéza ADD ¢i ADHD se urcuje na
zakladé pritomnosti poruch chovani, jako je hyperaktivita, nesoustfedénost, potiZze s u¢enim, motoricka
neobratnost, atd. Musi se vyskytovat minimalné ve dvou odliSnych prostiedich, a to po dobu minimalné
$esti mésicl. Psychologové véak nezfidka vychézeji z toho, co jim rodice sdéli.

2 Aspergerlv syndrom je druhem autismu. Jde o postizeni ovliviiujici zplsob, jakym se osoba
dorozumiva, a jak reaguje na jiné osoby. Charakteristickymi rysy osob s Aspergerovym syndromem jsou
potize v komunikaci, potize ve spoleéensk{/ch vztazich, nedostatek pFedstavivosti a tvorivé hry. Nicméné
lidé s Aspergerovym syndromem maji obvykle mene potizi s reci nez osoby s autismem; nicméné ani oni
nejsou schopni porozumet neverbalni komunikaci. Casto se zd3, Ze nevénuji pozornost lidem, se kterymi
komunlkUJl Casto maji primérnou nebo nadprumernou |nteI|genC| oproti autistickym jedinctim, ktefi trpi
spie mentalnim opozdénim. Velmi dobfe se ué&i faktim, vzorclim, ale s abstraktnim myslenim maji
znalné problémy. Maji ve velké oblibé& rutinni &innosti, zmé&n se obavaji. Jakékoliv zména je mize rozéilit.
3 MOZeme se podivat na n&které skupiny individuain& (Cline, 1999; Whitmore & Maker, 1985; Willard-
Holt, 1994; Baum, Owen, & Dixon, 1991; Silverman, 1989).

Nadané déti s poruchami zraku: rychle se uci, vyborna pamét, vyborné verbalni komunikaéni
schopnosti, Siroka slovni zédsoba, vyborné fesi problémy, kreativni myslenky a vyrobky, lehce se uci
Braillovo pismo, obrovska vytrvalost, motivace védét, nékdy pomalejsi tempo kognitivniho vyvoje nez u
déti bez této poruchy, vyborna schopnost koncentrace.

Nadané déti s fyzickymi handicapy: rozvoj kompenzacnich schopnosti, kreativita v hledani
alternativnich zplsobl komunikace a plnéni tkold, impresivni mnozstvi znalosti, pokro¢ilé akademické
schopnosti, vybornd pamét, vyjimecné schopnosti fedeni problém{, rychlé chépani, schopnost stanovit si
a usilovat o dlouhodobé cile, vétsi vyspélost neZ u vrstevnikl, smysl| pro humor, vytrvalost, trpélivost,
motivace dosahovat vysledkd, zvédavost, rozhled, sebekritika a perfekcionismus, kognitivni rozvoj, ktery
nemusi byt zaloZzen na pfimych zkusenostech, mozné problémy s abstrakci, mozny limitovany Uspéch
vzhledem k tempu prace.

Nadané déti s poruchami sluchu: rozvoj mluveni a ¢teni bez vyuky, rané Cteni, vyborna pamét,
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schopnost fungovat v bézné tride, rychlé chapani, vyborna schopnost mysleni, skvélé vysledky ve Skole,
Siroky okruh zajmd, netradiéni zplsoby ziskavani informaci, vyuZivani schopnosti fesit problémy v
kazdodennich situacich, iniciator, dobry smysl pro humor, radost z manipulace prostfedi, intuice,
vynalézavost pfi fedeni problému, symbolické jazykové schopnosti (odliny symbolicky systém).
Nadané déti s poruchami uceni: vyborné abstraktni mysleni, dobré matematické uvazovani, dobra
vizualni pamét, prostorové schopnosti, vyspéla slovni zasoba, sofistikovany smysl| pro humor, kreativni,
prehled, vyjimecné schopnosti v geometrii, védach, uméni, hudbé, dobré schopnosti v nachazeni a reseni
problém{, problémy s memorovanim, poditdnim a pravopisem, neorganizovany, znaéna citlivost,
perfekcionismus, chdpani metafor, analogii a satyry, pochopeni komplexnich systémd, nepfimérend
ocekdvani od sebe, ¢asto nedokondené Ukoly, obtize s postupnymi Gkoly, Siroky okruh zajmd.
Charakteristiky déti s ADHD: $patné udrzuji pozornost, oslabena vytrvalost u Gkold, které nemayji
okamzity vysledek, Casto preskakuji od jedné nedokoncené aktivity k druhé, impulzivnost, vice aktivni,
neklidny nez ostatni déti, Casto pfilis mluvi, ¢asto rusi ostatni, jen s obtizemi dodrzZuje pravidla a
omezeni, ¢asto ztraci véci nezbytné pro ¢innost doma nebo ve $kole Nev&nuje pozornost detailtim, velmi
citlivy na kritiku, problémové chovani se vyskytuje ve vSech situacich, v nékterych je zavaznéjsi,
variabilita ve vykonech i v Case, ktery potfebuji k jejich dokonceni.

Lucie Novotna | Dne: 30. 6. 2004 PrecCteno: 232krat
Nékolik postiehli o vzdélavani mimoiradné nadanych a
talentovanych zakd v riiznych zemich

Joan Freemanova | Dne: 30. 6. 2004 Precteno: 174krat

Pokusila jsem se vytvofit mezinarodni prehled na téma vzdélavani mimoradné nadanych a
talentovanych déti. Nabizela se mi rlzna hlediska. Mimoiadné vykony mohou vychazet z nabidky
Sirokého spektra sluzeb nebo vznikat naprosto samovolné. Napf. ve Skandinavii a Japonsku neexistuji
7zadné programy pro nadané. Presto jsou Uspéchy déti z téchto zemi ¢asto mnohem vétsi nez v zemich
zamérujicich se na talentované zaky. Na Novém Zélandu a v Izraeli poskytuje vzdélavaci systém na
celostatni Urovni velmi stédré sluzby pro mimoradné nadané. Némecko ma systém inspirujicich
celondrodnich soutézi s Idkavymi cenami. Brazilie pomaha pfi hledani vdzné ohrozenych déti s vysokym
potencidlem. Rozsahly systém vyhledavani talentd v Severni Americe vybird mladé lidi na letni pobyty
podle jejich dobrych vysledkl ve 3kole.

Setkala jsem se s nesmirnou rozpolcenosti v pfistupech k nadani déti a na zakladé toho s rdznymi
moznostmi poskytovanych sluzeb. Velmi zfetelné Ize rozlisit vychodni pojeti, ze "vSechny déti maji
potencial k nadani", a zapadni koncepci, Zze "jen nékteré déti maji tento potencial”. Napr.
vyhledavani talentl zapadniho stylu (v orig. talent search) predpokladdd, ze nékteré déti jsou od narozeni
schopnéjsi nez druhé, a proto maji byt testovany, diagnostikovany a na zakladé tohoto vyzkumu s nimi
mé byt zachazeno. Ale Sirokouhly &insky ptistup vlastni nominace® pro obohacujici programy
predpoklada, ze pravé zajmy samotnych déti spolu s vhodnou pfilezitosti jim umozni vyniknout. V
Japonsku jsou vSechny déti v primarnim vzdélavani povazovany za podobné co do miry vykonu a jejich
rozdilné vysledky jsou pfipisovany jak tvrdé praci, tak schopnostem uéiteli. Odménu za vytrvalost t&chto
malych déti predstavuje moznost vybéru kvalitni stfedni Skoly, ktera jim posléze umozni pfistup na
univerzity, po nichz nasleduje dobré zameéstnani, a pak dobra penze.

Rozli¢né Usili je na mezinarodni Urovni podepieno rozdilnymi teoretickymi koncepcemi. V Bulharsku je
napt. jiz vice neZ &tvrt stoleti pouZivéana koncepce Edwarda de Bona, a to bez jakéhokoliv jasného dikazu
o tom, Ze se zlepsila tvorfivost déti. Stejné tak i teorie mnohocetnych inteligenci Howarda Gardnera
postradé dostatek piimych dikazl. Slibnym se jevi vyzkum v Rusku, kde Lev Vygotskij ov&tuje koncepci
"zony blizkého vyvoje". Navrhuje, aby déti nebyly vyucovany na zakladé Urovné, které momentalné
dosahuji, ale spiSe na zakladé Urovné, které by potencialné mohly dosahnout.

Mit vse pod kontrolou

Hlavnim problémem, pifedevsim v oblasti vzdélavani mimoradné nadanych, je aplikace védeckych
poznatkd do kazdodenni uéebni praxe. K védeckému pokroku je zapottebi, aby pfed jakoukoliv
vzdélavaci iniciativou (v jakémkoliv méfitku) byly jasné stanoveny cile a zaméry, dale pak popis toho,
pro¢ ma byt dand metoda nabizena a systém hodnoceni efektivity daného projektu. Bez moznosti
komparace s vysledky podobné prace, pohledu pred a po dané Cinnosti, je pak tézké posoudit, zda byly
vhodné investovany Cas i penize. Myslet a pracovat védecky, neznamena popirat, Ze ucitelstvi je kus
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umeéni, ani Zze ucitelé musi mit jistou miru talentu.Vétsinou se hleda nejvhodnéjsi a nejefektivnéjsi
vzdélavaci metoda, a pokud moZno co nejekonomicté&jsi zplsob.

Nadané déti se zcela jisté naudi pfi specialnich obohacujicich aktivitach vice nez ty, kterym tyto
pr|Ie2|tost| nebyly poskytnuty (i kdyz nevyhnutelné docha2| k chybam pfi vybéru). Existuje také prekryv
mezi rliznymi zpUsoby vychovy, napt. pull-out programy? mohou existovat ve $kole i mimo ni. At je
74kdm poskytovana jakakoliv metoda, klitovym aspektem Uspé&$ného programu je dobra spoluprace a
zpétna vazba mezi rodici, skolou i ﬂéastm’ky samymi. Neni rozumné pfimo kopirovat metody a prenaset
je z jiné kultury do vlastni, aniZ bychom si uvédomovali nutné rozdily. Proto je nutné metody adaptovat.
Napf. by asi bylo téZké implementovat japonskou houZevnatou kulturu do anglickych $kol. Mlze vdak byt
prospésné oziejmit uciteldm, Ze maji usilovat o vyhledavani vysokého potencidlu v kazdém ditéti, a sice
proto, aby zaci automaticky nepropadli do kategorie méné schopnych.

V celosvétovém meéfitku existuje rostouci trend poskytovat mladezi prilezitosti k rozvoji vysokych
schopnosti na dobrovolnické bazi. Zamezi se tak situaci, kdy jsou nadseni Zaci automaticky odmitnuti bez
Sance situaci zvratit. Nékteré mimoskolni aktivity, i kdyz nejsou pfimo urceny pro nadané, poskytuji
vzdélavaci prostfedky a podporu k rozvinuti z&jmu do jakékoliv &iFe. Jsou to napf. americké kempy
"Dobyvani renesance", které jsou urceny pro celou rodinu, nebo Cinské "Détské palace". Z pohledu zpét
jasné vyplyva, Ze celosvétové prosluli nadani lidé se vzdy orientovali na vykon smérem ke svych
zajmm. Disponovali v8ak schopnostmi tyto z&jmy zdokonalit na nejvy$si Grover.

At jsou vyuzivany jakékoliv metody, které slouZi k vyniknuti déti, at se zamé&Fuji jen na nékteré, které
projdou testy (nékdy pokud disponuji financemi), anebo poskytuji prostor k odhaleni a rozvoji skrytych
nadpriimérnych schopnosti, vime jist&, e bez vhodné a hojné pomoci nemize byt vysoky potencidl plné
rozvinut. Pokud s timto faktem budeme pocitat, bude nas to nutit k tvir¢imu pfistupu a vyuZiti véeho, co
je po ruce, a to i s malym mnozstvim dostupnych prostfedkl. Za hranicemi &koly a vyu¢ovani se mohou
moznosti pomoci liSit; od narodnich center podpory nadani na velice vysoké Grovni pres mistni zdrojova
centra, ktera slouzi jako zdroj inspirace, az po vyuzivani skolnich prostor k mimoskolni ¢innosti, letni
Skoly, nadstavbové tfidy, poradenstvi, instituce vyssiho vzdélani, komercni svét i dobrovolnické
organizace.

Moje rada zni: vyberte si pro dané podminky tu nejlepsi metodu. Rozhlédnéte se po moznostech, vyberte
si tu, ktera se jevi dobrou a ma vysledky efektivity prace a s vyuzitim védeckého pfistupu aplikujte to, co
vam pripada nejvhodnéjsi.

Pfevzato z: http://www.standards.dfes.gov.uk/midbins/eic/3J%20Freeman%20Summary.PDF

Preklad: Jitka Sejvalova

! Cina, relativné chuda zemé, poskytuje velkou nabidku obohacujicich programi (enrichment), které
nejsou nikym limitovany, jsou vybirdny samotnymi détmi. Jejich vysledky jsou vynikajici.

2 Jde o specifické programy v zapadnich zemich, kdy Zaci jsou vybrani z klasické vyuky a v&nuji se
nadstavbové &innosti. Tato &innost mize fungovat v rdmci vyucovani ve kole nebo jako odpoledni
volnocasova aktivita.

Socialni a emocionalni potreby mimoradné nadanych déti

Jitka Sejvalova | Dne: 30. 6. 2004 PreCteno: 204krat

vrve

Endogenni priciny
Exogenni pFic¢iny
Prevence problému

Kdyz se ucitelé zamysleji nad problematikou specifické péce a snazi se definovat skalu potfeb mimoradné
nadanych déti, prvni oblasti, které je napadaji, jsou dimenze kognitivnich potfeb. Mnoho uéiteld,
specificky na nékterych specializovanych viceletych gymnaziich, se domniva, ze maximum, co mohou pro
své nadané zaky udélat, je poskytnout jim k reSeni dostatecné mnozstvi narocnych uloh, nékdy
obohacenych o zajimavé metody vyuky.
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Dokonce i vyzkumni pracovnici se dfive domnivali, Ze nadané déti nemivaji zadné socialni ¢i emocionalni
problémy, které by pfimo souvisely s jejich nadanim. Vyzkumné prace Lewise Termana a Lety
Hollingworth udélaly nadanym détem "medvédi sluzbu" v tom smyslu, e zdtrazrfiovaly dobrou
adaptabilitu nadanych déti v Sirsi spolecnosti. Az po delsi dobé se zacalo projevovat, ze i vysoce nadani
mohou mit specifické problémy, které vychazeji z jejich disharmonického vyvoje. Na jedné strané vysoce
akcelerované schopnosti intelektové (kognitivni), na druhé strané nedostatec¢né kompetence socidlni a
Casté emocionalni asynchronie (Webb, 1993).

Zajimavou klasifikaci socialnich a emocionalnich potieb vytvofil americky psycholog James T.
Webb. Rozliduje mezi dvéma zdroji (pricinami) problémd u nadanych déti. Definuje je jako exogenni
(vnéjsi) a endogenni (vnitini). Tyto charakteristiky jsou jen zfidka pfimo problematické samy o sobé.
Mnohem ¢astéji jde o kombinaci téchto charakteristik, které vedou ke specifickym zpGsoblm chovani
(Clark,1992; Seagoe, 1974 in Webb, 1994).

Mezi exogenni problémy socio-emocionalni povahy se rfadi veSkeré skutecnosti, které vyjadfuji u
nadaného konflikt s okolnim prostfedim, jako jsou napf. problémy ve Skole, které nejsou odhaleny.
Endogenni aspekty reprezentuji vnitfni boj pramenici z prostého faktu, ze je dité nadané. ReSenim
exogennich problémU je optimalizace okolniho prosttfedi. VnitFni problémy se vétsinou odstrafiuji sloZitéji.
Jsou pFimo spojeny s povahou nadani, presto vSak existuji mechanizmy, kterymi je mozné situaci
nadaného jedince optimalizovat.

Endogenni pFiciny

e Nerovnomérny vyvoj. Motorické schopnosti, specificky jemna motorika ¢asto u nadanych déti
zaostava za kognitivnimi schopnostmi, predevsim v predskolnim véku (Webb, Kleine, 1993 in
Webb, 1994). Tyto déti mohou védét, co chtéji udélat, vyrobit ¢i nakreslit, nicméné jejich
motorické schopnosti jim neumoZfiuji stanoveného cile dosdhnout. Ddsledkem mohou byt
emocionalni vylevy &i intenzivni frustrace.

e Vrstevnické vztahy. Nadani predskolaci a déti v prvnich rocnicich (pfevazné vysoce nadani) se
snazi organizovat své okoli (jak lidi, tak véci). Ve své snaze o dislednost zddrazfuji pravidla,
ktera aplikuji na druhé. Vynalézaji slozité hry a snaZi se organizovat spoluhrace, coz Casto
vyustuje v odpor vrstevnika.

e Rozsahla sebekritika. Schopnost vidét moZnosti a alternativy miZe u mladych nadanych
vzbuzovat idealistické predstavy o tom, ¢im by mohli byt a zaroveri sniZzovat jejich vlastni
sebehodnoceni, protoze vidi, jak daleko jsou od dosazeni idedlu (Adderholt-Elliott, 1989; Powell,
Haden, 1984; Whitmore, 1980 in Webb 1994).

e Perfekcionismus. Schopnost vidét idealni vysledky spolu s emocionalni intenzitou vede nadané
déti k nerealisticky vysokym ocekavanim od sebe samych. Asi 15-20% mimoradné nadanych
déti je vyznamné brzdéno perfekcionismem v nékteré etapé své akademické drahy, nékdy i v
pozdéjsim zivoteé.

e Vyhybani se riskovani. Stejnym zplisobem, jak nadani vidi své moZnosti, vidi také Gskali v
fedeni danych situaci. Vyhybani se potencionalnimu problému mdZe znamenat vyhnuti se riziku a
mze také vyUstit v jejich neprospivéani (Whitmore, 1980 in Webb, 1994).

e Multipotencionalita. Nadané déti maji Casto vice oblasti, ve kterych vynikaji a mohou byt
angazovany v riznorodych aktivitdch az do krajni miry. I kdyZ to vétSinou nepredstavuje
problém pro samotné dit&, mze to predstavovat problém pro jeho rodinu. Mohou se objevit
rozpaky napf. pfi volbé povolani (Kerr, 1985; 1991 in Webb, 1994).

¢ Nadané déti s handicapy (Dvakrat vyjimeéni). Fyzické handicapy mohou zplsobovat
socialni & emocionalni problémy. Intelekt mlZe byt vysoky, ale motorické nesnaze diky napt.
mozkové obrné, mohou branit expresi potencidlu. Handicapy sluchové ¢i nevidomost mohou
vzbuzovat frustraci. Nadané déti s postizenim inklinuji k sebehodnoceni na zakladé svého
postizeni, nikoliv dle nadani, které by bylo schopno tyto handicapy do jisté miry kompenzovat.
(Whitmore, Maker, 1985 in Webb 1994).

Exogenni pFiciny

Nedostatek pochopeni a podpory nadanych déti a nékdy i skutecna rozporuplnost ¢i nepratelstvi vytvari
specifické problémy, které vychazeji z externich zdrojd (Webb, Kleine, 1993). N&které ¢asté problémové
vzorce jsou:

e Kultura skoly a jeji normy. Jiz z definice jsou nadané déti "jiné", pokud je srovnavame s
vrstevniky (minimalné v kognitivnich schopnostech) a vyzaduji jiné vzdélavaci zkusenosti
(Kleine, Webb, 1992 in Webb, 1994). Nicméné Skoly se vSeobecné zaméruji na seskupovani déti



dle v&ku. Dité asto Celi dilematu: podiidit se oéekavanim priiméru nebo se postavit do role
nonkonformisty.

e Ocekavani druhych. Nadané déti - predevsim ty kreativnéjsi - se ¢asto nepodfizuji.
Nonkonformisti vyzyvaji a narusuji tradice, ritudly, role a oekdvani. Takové chovani Casto Usti v
pocit nejistoty u druhych lidi. Nadané dité (citlivé na nejistotu druhych) mGze jako disledek zadit
své schopnosti skryvat.

e Vrstevnické vztahy. Nadané déti potiebuji nékolik skupin vrstevnik{, aby nasly uplatnéni pro
své rliznorodé zajmy. Jejich vysoka Urover schopnosti je miZe zaradit mezi starsi spoluzéky.
Mohou si také vybirat pratele mezi hrdiny svych knih (Halsted, 1994 in Webb, 1994). Takové
déti jsou pak vnimany jako "samotari." Konflikt mezi zapadnutim do skupiny a vlastni
individualitou mdZe byt velmi stresujici.

e Deprese. Deprese jsou vétSinou projevem vzteku na sebe sama Ci na situaci, kterou ma jedinec
jen malo pod kontrolou. V nékterych rodinach je tradici neustdlé hodnoceni a kritika vykonu, bud’
u ditéte nebo u druhych I|d| Jakakoliv pfirozena tendence sebehodnoceni tak témér automaticky
byva vyhanena do extrém{ (nafukovani problému). Deprese a akademicky neprospéch JSOU
logickym d@sledkem tohoto pristupu. Spatné umisténi ditéte ve vzdéladvacim systemu mGze u
mladého nadaného zplsobovat pocit chyceni do pasti pomalosti. Dit& se tak uzavird do
depresivnich stavl, protoze se citi uvéznéno v neresitelné situaci.

e Vztahy v rodiné. Rodina nejvyznamnéji ovliviiuje vyvoj socialnich a emocionalnich kompetenci
ditéte. KdyZ se vyskytnou problémy, neni to z dlivodu, Ze by je rodi¢e u svého nadaného ditéte
chtéli uméle vyvolavat. Hlavnimi divody jsou nedostatek informaci ¢i nedostatek podpdrnych
schopnosti, kterymi rodi¢e nadaného ditéte disponuji. N&kdy je ddvodem Fe&eni problému, se
kterym se (nadani) rodice za svého mladi také potykali a nenasli vhodny algoritmus reseni.

Prevence problémi

e Kontaktovat rodice. Rodice jsou velmi dlleZiti pfi prevenci socialnich a emocionalnich
problémd. Vyucovani, nehled& na to jak dobré & povzbudivé mlze byt, t&Zko vykompenzuje
nevhodnou pé¢i rodi¢ovskou. Na druhé strané viak podplrné prostiedi rodiny midZe dobte
kompenzovat nestastné zkusenosti ze Skoly. Rodi¢e potfebuji informace jak dobfe vychovavat a
byt dobrymi radci svych déti.

e ZaméfFit se na rodi¢e malych déti. Nejlep&i prevenci je podchyceni rodi¢l malych déti. Rodice
predevsim musi rozumét charakteristikdm mimoradné nadanych déti, které pro né mohou byt
tézké ci odlisné.

e Vzdélavat a zahrnout do systému péce lékaiské a dalsi odborniky. Do systému péce o
nadané by méli byt zapojeni i odbornici na statni ¢i mistni Grovni, stejné tak i v programech
dalsiho vzdélavani. Psychologové, pediatfi a dalSi socidlni pracovnici, ktefi se zabyvaji nadanymi,
by méli byt zahrnuti do tohoto systému péce a podpory. Bohuzel vSak tito odbornici doposud jen
maélo rozuméji problematice nadanych déti, jsou tedy jen malou oporou rodi¢im nadanych déti.
(Webb, Kleine, 1993). U nas navic v tomto ohledu zcela chybi jakékoliv systémové feseni.

e Vytvorit diskusni skupiny rodié¢d. Rodi¢e nadanych déti maji zpravidla jen malo pfilezitosti
setkavat se s jinymi rodici se stejnymi starostmi. Diskusni skupiny poskytuji pfilezitosti "vymeénit
si vzajemné recepty" ve zkuSenostech s vychovou. Tyto zkuSenosti poskytuji perspektivy i
specifické informace. (Webb, DeVries, 1993 in Webb, 1994). U nas organlzu1e Kluby rodicd
mimoradné nadanych déti organizace STaN-ECHA (jedna stfeda kazdy mésic na ZS Chlupova,
Praha).

e Vyuzivat flexibilni moznosti vzdélavani. Nadané déti vyzaduji flexibilnéjsi vzdélavaci systém.
MUZe to byt jedté vyznamné&jsi pro nadané déti z multikulturnich rodin &i zézemi s nizkymi
prijmy.

Zavérem je nutné dodat, Ze rodina i Skola by se mély zabyvat nejen kognitivnimi slozkami osobnosti
nadaného ditéte, ale mély by také respektovat jeho potfeby v oblastech socidlniho a emocionalniho
vyvoje. Nemélo by se zapominat, Zze nadané dité neni "strojeckem na rychlejsi zpracovavani informaci a
fedeni problémd", ale je také ¢lovékem, ktery Zije v socidlnim prostiedi a méa na jeho kvality své vlastni
naroky, a také své vlastni predstavy o tom, jak by jeho emocionalni a socialni potfeby mély byt
naplfiovany.



VZDELAVANI MIMORADNE NADANYCH
ZAKO A STUDENTU

(dle zakona ¢. 561/2004 Sb. a vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.)
UVOD DO PROBLEMATIKY

Vzdélavani déti, 74kl a studentd mimoradné nadanych se uskute¢iuje v souladu s pFisludnymi
ustanovenimi zédkona ¢. 561/2004 Sb. a vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.

Problematika vychovy a vzdélavani mimoradné nadanych zaki je vyznamna nejen proto, ze

mimoiadné nadani zaci ma]| své specuflcke vzdélavaci potieby, ale také proto, Ze rozvoj
nadani téchto jedinci ma podstatny vyznam pro celou spolecnost.

Nejcast&ji je nadani definovano jako soubor schopnosti, které umozfiuji jedinci dosahovat vykon& nad
rdmec bé&Zného priiméru populace. MnoZstvi 2akl s mimoradnym nadanim se odhaduje na 3 aZ 10 %.
Mimoradné nadany 2ak mizZe disponovat jednim, ale i nékolika druhy nadani.

Pro rozpoznavani a rozvijeni mimoradného nadani ma zakladni vzdélavani zcela zdsadni vyznam.
Pfedevsim jde o etapu vzdé&lavani, kterou prochézi celd populace 7akd, zarover jde o obdobi, které je
dostateéné dlouhé pro systematické sledovani 2akd, pro rozpoznavani jejich nadani, pro vhodnou
motivaci a rozvoj jejich nadani i pro moznost jejich uplatnéni v konkrétnich ¢innostech. Tito Zaci
potfebuji specifickou péci a pomoc ze strany skoly i rodiny, pfedevsim pfi stimulaci a vytvareni vhodnych
podminek.

Identifikace nadani

Identifikace mimoradného nadani je dlouhodoby proces. Uplatiiuji se pfi ném metody pedagoglcke
psychologické, pedagoglcko psychologické i laické. Jde predev5|m o0 pozorovani zakl ve $kolni praci,
rozbor vysledk{ prace Zaka a portfollo ¥4ka, hodnoceni testd a Gloh, rozhovory se Zdkem a jeho rodiéi.
Predevsim u 7akd do 9 let je ndro¢né jednoznaéné stanovit, zda se jedna o mimoradné nadéni, nebo o
nerovhomé&rny (zrychleny) vyvoj, ktery se postupn& miiZe vyrovnavat s vékovou normou a ve vy'/sledku
se mize pohybovat v pasmu lep&iho primé&ru. Pfi vyhleddvani mimoFadné nadanych 2akd je tfeba
vénovat pozornost i aklim s vyvojovou poruchou uéeni nebo chovani, s télesnym handicapem, zakdm z
odliSného kulturniho a znevyhodriujiciho socialniho prostredi.

Pomoc pfi identifikaci a nasledné péé&i o mimotadné nadaného z&ka mohou uditeldim se souhlasem rodi¢d
nebo zdkonnych zastupcl zaka poskytnout poradenska centra pro vzdélavani mimofadné nadanych,
ktera vznikla ve vSech krajich CR nebo v siti pedagogicko-psychologickych poraden.

Specifika mimoFadné nadanych

e 74k svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky

e problematicky pfistup k pravidlGm Skolni prace

e tendence k vytvareni vlastnich pravidel

e sklon k perfekcionismu a s tim souvisejici zplisob komunikace s u¢iteli, ktery mdze byt i
kontroverzni

e vlastni pracovni tempo

e vytvaFeni vlastnich postupd fedeni Gloh, které umoZfuji kreativitu

e mala ochota ke spolupraci v kolektivu

e rychla orientace v ucebnich postupech

e zdliba v feseni problémovych Uloh zvlasté ve spojitosti s vysokymi schopnostmi oboru;

precefiovani svych schopnosti u 24kl s pohybovym nadanim
kvalitni koncentrace, dobra pamét, hledani a nachazeni kreativnich postupl
vhled do vlastniho metauceni

e zvySena motivace k rozsifovani zdkladniho uciva do hloubky, pfedevsim ve vyucovacich
pfedmétech, které reprezentuji nadani ditéte
e potfeba projeveni a uplatnéni znalosti a dovednosti ve Skolnim prostiedi

Vytvareni vztahové sité u mimoradné nadanych déti
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Vytvareni vztahové sité je u mimoradné nadanych 2akd ovlivnéno jejich osobnostni strukturou, zejména
prevazujici silnou tendenci k introverzi. Také nékteré osobnostni vlastnosti téchto 2akl mohou
znesnadfiovat vytvareni nekonfliktnich vztahl at jiz k vrstevniklm, nebo k uéiteldm i k sob& samym.
Pfedevsim sklon k perfekcionismu, zvysSena kriticnost k sobé i k okolnimu svétu a specificky druh humoru
mohou patfit k faktorlim, které ovliviiuji vytvareni vztahl k vrstevnikim - spoluzakim. Tam, kde se
nevytvorily podminky pro to, aby se dit& naucilo zachazet se svymi specifickymi schopnostmi, mize
paradoxné byt jeho mimoradné nadani pficinou vytvoreni negativniho sebeobrazu a popirani vlastnich
schopnosti. Jindy se stane, ze vlivem nepodnétného a malo vstficného prostiedi se zak uzavird do
vnitiniho svéta svych schopnosti a odmitéd s okolnim prostiedim vrstevnikl komunikovat. Tato situace je
¢astd vzhledem k tomu, ze mezi nadanymi 2aky je mnoho introvertl se $patnou socialni pFizplisobivosti,
kterym vyhovuje omezena komunikace s okolim anebo je u nich patrna vétsi tendence ke komunikaci s
vékové starsimi.

Velmi dlleZité také je, do jaké miry druh nadéni zaka koresponduje se schopnostmi a moznostmi jeho
okoli, tzn. jeho rodiny, $kolni tfidy, ucitel( i vrstevnik{. V dobé&, kdy Z&ci vstupuji do $koly, je pro né
dilezité, aby se stali ¢leny komunity, do které patfi vzhledem ke svému veéku, a to i pfesto, Ze tito Zaci
obvykle snadno komunikuji s dospélymi nebo starsimi spoluzaky. Casto praveé nadani maji strach, ze se
jim nepodafi zaclenit se do komunity, ke které se vékové vztahuji. Dochazi tak k tomu, Ze se jejich
snaha o vclenéni se do pfirozené vrstevnické skupiny spojuje s tendenci k popfeni vlastnich schopnosti. S
pribyvajicim v&kem se u téchto zakd zvysuje jejich socidlni vnimavost, kdy si dobfe uv&domuji svoje
prednosti i nedostatky a svoje postaveni ve skupiné vrstevnikd, kdy se jejich mimorddné nadani mdze
stat i dvodem k obdivu vrstevnik{. Skoly, které nedokdZou vytvorit dostate¢né podnétné vzdélavaci
prostiedi s &irokou nabidkou a obohacovanim udiva, nemohou splnit jeden ze zakladnich pozadavkd péce
o mimoradné nadané zaky - a to eliminaci nudy a zklamani z toho, Ze se ve Skole nepracuje s dalSimi
informacemi, které by zadsadné& obohacovaly jiz existujici znalosti téchto nadanych zakd.

Pro vytvareni pozitivniho klimatu mimoradné nadanym zakim je zapotiebi dostatek vnimavosti okoli ke
specifikim zéka.

Mozné Gpravy zplsob(l vyuky mimoFadné nadanych Zaki

PFi vzdélavani mimoradné nadanych zaki by mél zplsob vyuky 7akd vychazet dlsledné z principl
individualizace a vnitini diferenciace - pfiklady pedagogicko-organizacnich Gprav:

individualni vzdélavaci plany

doplnéni, rozsifeni a prohloubeni vzdélavaciho obsahu
zadavani specifickych Gkoll

zapojeni do samostatnych a rozsahlejsich praci a projekt{
vnitini diferenciace zakl v nékterych predmétech

Géast ve vyuce nékterych pfedmétl se stardimi zaky
vytvareni specialnich trid

vynechani ro¢niku

VZDELAVANI MIMORADNE NADANYCH
ZAKO A STUDENTU

(dle zékona ¢&. 561/2004 Sb. a vyhlasky &. 73/2005 Sb.)
VIME SI RADY S NADANYMI ZAKY?

Ne kazdy Zak, ktery pri hodinach soustavné vyrusuje a jeho individualismus a sebeprosazovani hranici s
rozmazlenosti musi byt nutné darebak a zhyckany sobec. Je docela dobfe mozné, Ze ma pamét
srovnatelnou s paméti vaseho pocitace, soukromé se zajima o egyptské vykopavky a jeho IQ je na
hranici méfitelnosti.

Problematika prace uclitele s nadanym zakem neni u néas, ale ani v zemich stfedni Evropy predmétem

v ’ G o . v v v v . ’ Vs o v v ’ T v

Castych vyzkumu. Jisté ke Skodé véci. Nadanych déti je v naSich skolach mnoho, a jejich talent tak Casto
o z ’ V. e

zustava nepovsimnut a nerozvijen.

Cesky vyzkum nadéni a talentu byl pres slibné po¢atky ve 20. a 30. letech a Batovy empirické snahy
nasilné prerusen obdobim valky a naslednou érou totality. V soucasné dobé se Ceské teoretické badani
soustireduje kolem nékolika univerzit v Praze, Brn€, Ostravé a Hradci Kralové a zejména kolem
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Spolecnosti pro talent a nadani (STaN), takto pobocky European Council for High Ability (ECHA). Jeji
¢innost zastfesuje PhDr. Eva Vondrakova. Soudasti jeji prace jsou mimo jiné rlizné prednésky, besedy a
seminare zameérené na pomoc talentovanym détem. V Praze dale pracuje gymnazium pro nadané -
MENZA a Klub rodi¢d nadanych déti.

V sousedni Slovenské republice pracuje bratislavska skola pro nadané déti, jejiz studium konci maturitou.
Slovensti kolegové také kazdorocné realizuji letni tabory pro nadané déti a mladez, kam jsou zvani i
Ceské déti. O dalsich aktivitdch organizovanych pro nadané déti nevime a radi uvitdme jakékoli dalsi
informace.

PfestoZe celd fada nasich odbornik{, predevsim psychologicky orientovanych, publikuje k tématu nadani,
Cesky psana literatura o nadanych détech neni z daleka tak obsahla jako cizojazyc¢na, vétsinou anglicka a
némecka.

Je tfeba zdlraznit, Ze kazdy, bez ohledu na druh ¢& stuperi nadani, by mél dostat piilezitost k
optimalnimu rozvoji toho dobrého a nejlepsiho, co v ném je. Bohuzel mytus o tom, Ze ve Skole potfebuji
pomoc a zvlastni péci ti slabsi a méné Uspésni, nachazime i mezi sou¢asnymi uciteli. A co vic, néktefi
ucitelé nejsou schopni nadané zaky ve své tfidé identifikovat. Zaroven mnozi rodi¢e o tom, Ze maji
nadané dité, ani nevédi a naopak Casto ti, ktefi jsou presvédceni o vyjimecnosti své ratolesti, maji
zkreslené predstavy.

Nadani je kdyz...

Nas psychologicky slovnik P. Hartla pod heslem nadani uvadi: soubor vloh, jako pfedpoklad k Uspé&sSnému

7. ’ s AV Vo ~roor . ’ . . . r 7 . o v s ’ V.
rozvijeni schopnosti, nejCastéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprumerné vykony pfri
télesné a dusevni ¢innosti.

Vétsina ze stovky soucasnych definic pojmu nadani zpravidla zahrnuje mezi zakladni komponenty nadani
rovnéz kognitivni a akademické schopnosti. Zatimco napt. Gagné definuje nadani jako nadpriimérnou
vykonnost v jedné nebo vice oblastech lidskych schopnosti, dalsi teoretik je povazuje za nadpriimérnou
schopnost ¢i UspésSnou vykonnost v kterémkoli smysluplném oboru lidské aktivity. Popisna definice J.
Piirto (1995) uvadi, ze “nadani - pro Ucely Skolni dochézky - jsou jedinci, ktefi bez ohledu na obor studia
vykazuji uéebni charakteristiky jako vynikajici pamét, pozorovaci schopnosti, zvidavost, kreativitu,
vysoké IQ atd.”

V poslednich letech dochazi k vyznamnému posunu v pojeti nadani: jsou brany v Uvahu i jiné faktory nez
kognitivni (napf. motivace, city, sebeobraz, polecenské faktory), mezi komponenty nadani zacinaji hrat
roli i vysoké schopnosti projevujici se v mimoskolnich ¢innostech (zajmovych, v ¢innostech ve volném
¢ase), znadny vyznam je pFipisovan kreativit&, jako jednomu z nejdlleZit&jsich prvki nadani. Vice se
také zkouma nejen vSeobecné nadani a nadani jako obecny predpoklad, ale také specializované druhy
adani.

Nade vyznamnéa pFedstavitelka teoretickych vyzkum@ nadani dr. Pychové jde dal a podle zahrani¢nich
pramenl uvadi soubor péti zakladnich kritérii, podle kterych Ize identifikovat nadani. Jde o kritérium
vyjimecnosti v urcité oblasti ve srovnani s vrstevniky (zak vynikajici nad spoluzdky ve svém rocniku by
nemusel vynikat mezi zaky vyssich roénikd), kritérium ojedin&losti (z&k vynikajici mezi éeskymi
spoluzdky v angli¢tiné by v tomto pfedmétu nevynikal mezi anglickymi zaky v Anglii), kritérium
produktivity (bez uplatnéni ztraci nadani na vyznamu), kritérium demonstrability (nadani musi byt
uréitym zplsobem projevitelné) a kritérium spole¢enského ocenéni nadani (rizné podle kultur, ¢asovych
obdobi, politickych systém{ atd.).

Jsme na nadané déti pripraveni?

Identifikovat nadané dit& neni viibec jednoduché, nebot kazdy nadany &lovék je unikatni jedinec s
odliSnou kombinaci a intenzitou charakteristickych vlastnosti. Projevy chovéani i osobnostni
charakteristiky nadanych déti jsou tedy velmi rliznorodé a nelze presné uréit obecné platny navod jak
poznat nadané dité. Mezi lidmi panuje mytus o tom, Ze nadané dité se dobfe uci a nezlobi. Ze je prosté
bezproblémové. Takové dité je vSak spi$ vyjimkou nez pravidlem. Takovy je obraz déti inteligentnich, ne
vdak yjimeénych, zvlasté pak posludnych, konformnich a pfizptsobivych.

Pokud jde o strategie rozpoznani nadéni, shoduje se vétdina odbornikl na nezbytnosti komplexniho
piistupu. Mezi nejb&zné&jsi vyzkumné techniky patfi rlizné druhy testl IQ, testy kreativity, vykonové
testy znalosti a dovednosti, Skolni prospéch a jina dokumentace, postojové a motivacni skaly, inventare



z4jmU a osobnostnich vlastnosti, nominace ugiteli, spoluzaky, rodi¢i, sebehodnotici popisy, interview
apod.

Jisté nezalezi tolik na mnozstvi aplikovanych technik, jako na jejich validité a na Ucelném vyuziti
ziskanych Gdajl. Je samoziejmé, Ze naro¢né&jdi yzkumné techniky nemdze provadét bézny ucitel. K
provadéni a vyhodnocovani psychologickych diagnostickych testl je zapotiebi profesionalni piipravy. Na
druhé strané je mozné ucitele pripravit a proskolit k identifikaci nadani zakd, a tim jim vyrazné& pomoci.
Realitou soucasnosti je bohuzel skute¢nost, ze na vétsiné fakult vzdélavajicich ucitele neni tato pfiprava
zafazena.

Je tfeba zdUraznit pozadavek, Ze vSichni ugitelé by méli byt v rdmci svého studia pFipravovani na praci s
nadanymi zaky. Mohlo by se to dit i ve formé postgradualniho studia. Ale nejen to. Soucasna skola by se
méla vyrazné podilet na vytvareni stimulujiciho prostiedi, zpracovani specialnich programd, uéebnic a
dal$ich materiald pro nadané. Napf. v USA je celd sit vyzkumnych Gstavd pro nadani a talent, ale i
soustava zakladnich a stfednich Skol pro nadané a existuji pro né specialné skoleni ucitelé. Stat pak
vydava urcité prostfedky na rozvoj téchto instituci.

Abychom usnadnily laické predstavy o nadanych détech jako zazranych bytostech, ptame se tedy, jaké
dité Ize povazovat za nadané a v ¢em se tyto déti liSi od ostatnich? Jaké projevy chovani jsou pro tyto
déti typické? Maji vibec tyto déti néjaké problémy?

Jak odhalit "Einsteina"?

Nez zobecnime typické projevy nadanych déti, podivejme se na nazory téch, ktefi s nimi nejcastéji
prichazeji do styku, ucitelé a rodice.

Zajimavy orientacni vyzkum, ktery zjistoval ndzory a postoje uciteld k problematice nadanych déti,
provedla L. Hfibkova (1994) na nékolika ZS a SS. Prostifednictvim rozsahlejsiho dotazniku a rozhovoru s
uditeli autorka zjistovala, jak uditelé charakterizuji nadané zaky, jak popisuji jejich vlastnosti. Setkala se
s pomérné Sirokym rejstfikem uzivanych charakteristik a po jejich tfidéni pojmenovala tfi obecnéjsi
kategorie, ke kterym se tyto charakteristiky vztahuiji:

1. K prvni kategorii se vztahuji vykonové charakteristiky. Ozna¢me ji jako VYKONNOST: jedni¢kar,
pékné malovat. Tyto charakteristiky se vztahuji ke klastickému vymezovani pojmu nadani jako vysokého
stupné rozvoje schopnosti, ktery umozfiuje dosahovat kvantitativné a kvalitativné nadprdmérnych
vykond v rdznych &innostech. Néktefi u¢itelé pripustili, Ze mnoho kolegli o takovych détech ve vztahu k
nadani pfilis neuvazuje. Je jisté, ze kategorii vykonnosti nelze povazovat za jediny znak nadanych déti.

2. Druhou kategorii, ktera se vztahuje k projeviim nadaného ditéte v socialni oblasti autorka nazvala
VZTAHY. Tykéa se socialni interakce ditéte s vrstevnickou skupinou i s dosp&lymi. U¢&itelé uvadéli rizné
projevy typické pro nadané déti - umeéji to s ostatnimi détmi, jsou ve tfidé velmi oblibené, jsou i dobfi
organizatofi, da se s imi v klidu dohodnout. Ale vyskytly se i jiné nazory, napf.: jsou konfliktni, je s nimi
obtizné vyjit, nékdy jsou mimo déni ve t¥id&. A&koli néktefi ucitelé pFipoustéli existenci problému v
socialni oblasti nadanych déti, domnivali se, Ze tyto problémy nejsou pfili§ zavazné, protoze nadanym
détem samotnym podle jejich ndzoru nevadi, kdyz nejsou stfedem pozornosti.

3. Treti kategorii autorka nazvala VYJIMECNOST. Véechny charakteristiky vysledk{ ¢innosti, projevu
chovani a vlastnosti nadaného ditéte, které byly uvadény v kontextu jako velmi vzacné, mimoradné,
neobvyklé a pozoruhodné, autorka zaradila do této kategorie - ma zvlastni zajmy, zcela se odlisSuje od
ostatnich déti svou houzevnatosti, s takovym postifehem jsem se jesté nesetkal.

Je tfeba poznamenat, ze mnozi ucitelé nevnimali nadané déti jako pouhy “prototyp dokonalého a
Usp&&ného ditéte”, ale uvaovali o ném v rliznych souvislostech.

Nadany 2zak - problémovy zak?

Z vyse uvedenych charakteristik by se mohlo zdat, ze nadané dité je dité s vynikajicimi vlastnostmi a
vykony, a tedy bezproblémové. Jisté, cela fada nadanych déti je vzdy Uspésna, vykonové a vychovné
bezproblémova, socialné zdatna. Ovéem mnoho nadanych déti mize trpét opravdovymi problémy.
Malokdo si uvédomuje, ze do kupiny “déti se zvlastnimi vychovné vzdélavacimi potfebami” patfi kromé
déti jakkoli handicapovanych také ty, které oznacujeme jako nadané - talentované.



Kromé& takovych charakteristickych rysi nadaného ditéte, jako je samostatnost Gsudku, nezavislost
myéleni a chovani se vyrazné projevuje i ndividualismus. Obraz takového ditéte m{ze byt pfiblizné
nasledujici: dité s vyraznym potencialem tviréiho chovani, které v riznych &innostech rado a bohaté
uplatfiuje, v momenté, kdy ho ¢innost nezaujme, da nalezité vyrazné najevo své pocity okoli. Pfedevsim
ve $kole miZe toto chovani ditéti &init velké potiZe. Jeho extrémni individualistické projevy se mohou
laikovi jevit jako zhycCkanost, rozmazlenost a neukaznénost. Tyto déti ovSsem potrebuji individualni
pristup ze strany ucitele.

Nadané déti se mohou v béZné tradi¢ni $kole ¢asté&ji nudit, nebot jejich pracovni tempo a uceni je
mnohem rychlejsi nez u ostatnich déti. Pracuji “naplno” a se zajmem jen tehdy, jsou-li opravdu
motivované. Pfi vyuce ¢asto vznasi ndmitky, jsou to vééni “Stouralové”. ZaleZi na osobnosti vyuéujiciho,
jak zvladne tuto narocnou situaci.

Podstatnou, le¢ ¢asto opomijenou a podcenovanou vlastnosti téchto déti je jejich senzitivnost, tedy
schopnost vnimat véci a jevy jinymi prehlizené velmi intenzivné a prozivat vnéjsi i vnitini zalezitosti a
vztahy vU¢i sob&. Nadani totiz &asto trpi chovanim jinych vici sobé, svou odlidnosti, jinym chapanim véci
a neschopnosti splynout s olektivem. Jejich reakce na tuto skuteénost nebyvaiji nejstastnéjsi, napf.
uzavirani se do sebe, izolovanost, impulsivni jednani, neprizplsobivost, perfekcionismus apod.

Daldim z mytd, které tvrdi, Ze nadané dité je natolik schopné, Ze si se svymi problémy pomize samo, je
velky omyl. Problémem nadanych déti je Casta asynchronie mezi vyvojem motorickych dovednosti a
intelektudlnich schopnosti, nerovnomérnost vyvoje intelektu a citli, pocity stresu, depresi a osamélosti,
jimiz nadani trpi, stigma pfemoudrelosti, jez se jim pfisuzuje, strach ze spoleCenské neadekvatnosti a v
dlsledku toho i pokfiveny obraz sebepojeti.

Zavér, aneb "Kam s nim?"

Otdazka vzdélavani a péce o nadané déti je u nas zatim Popelkou. V souladu se svétovym trendem
bychom na péci o nadané déti v rdmci bézné Skoly na vsSech jejich stupnich méli zaméfit vice pozornosti.
StézZejni roli pak logicky bude hrat i bézny soucasny uditel a samozifejmé rodice. Myslim vsak, ze kromé
osvicenych uciteld mohou pro nadané déti udélat nejvice jejich rodice. Ti by pro né méli vytvaret
pfijemné a podplrné prostiedi, které bude stimulovat rozvoj détského nadani. Méli by se zajimat o
oblasti zajm{ svych déti, aby jim mohli poradit nebo pomoci. Podporou jedineénosti svého ditéte ho
sou¢asné podnécuji k nejlepsim vykondm, kterych je schopno, i kdy? nemusi byt vzdy nejlepsi ze viech.
Rodice by méli znat kamarady svych déti, méli by s détmi cestovat, navstévovat galerie, muzea, kupovat
jim knihy, chodit s nimi do divadla a do pfirody. I pfi narocném zaméstnani by si rodi¢e méli udélat na
své déti ¢as, komunikovat s nimi a poznat, zda dité néco trapi, ¢i zda néco potfebuje apod.

PaedDr. Natasa Mazacova, PedF UK Praha, katedra pedagogiky
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VZDELAVANI MIMORADNE NADANYCH
ZAKO A STUDENTU

(dle z&kona ¢&. 561/2004 Sb. a vyhlasky &. 73/2005 Sb.)
RADY PRO RODICE NADANYCH A TALENTOVANYCH ZAKU

Je velmi jednoduché znicit sebedlvéru kteréhokoliv ditéte a obzvlasté to plati o talentovanych, nadanych
a schopnych détech. Jejich zazitky ze vztahu s uciteli, vrstevniky a rodici jsou Casto kritické.


http://www.pppbruntal.cz/legislativa/zakon_561_2004.html
http://www.pppbruntal.cz/legislativa/vyhlaska_73_2005.html

Proc je dlilezité védét, zda je vase dité nadané?

V&echny déti - bez rozdilu, zda jsou nadané, bystré, primérné & podprimérné - si zasluhuji mit $anci na
$tastny a spokojeny Zivot. Nadané déti oslova Zizni po znalostech a je Zivotni nutnosti tuto potfebu
rozpoznat co mozna nejdfive, a to tak, aby rodice a uclitelé mohli témto détem poskytnout mnozstvi
nejriznéjsich prileZitosti pro rozvoj jejich nadani a talentu. Dobra &kola se bude snazit najit vyjimecné
schopné déti a vyjit vstFic jejich oéekavanim a potfebam. Je velmi jednoduché znicit sebedlivéru
kteréhokoliv ditéte a obzvlasté to plati o talentovanych, nadanych a schopnych détech. Jejich zazitky ze
vztahu s uditeli, vrstevniky a rodi¢i jsou ¢asto kritické a je velmi dllezité rozpoznat urcité signaly, které
avaji tusit, Ze obtizné zvladdnutelné, nestastné & znudéné dité ma v sobé& uschovany talent.

Skolak je ve vztahu ke vzdélavaci instituci ¢asto zastupovéan svymi rodici a nasledujici doporuéeni jsou
adresovana prave jim:

1. Nikdy nechod‘te do $koly rozzlobeni. Zloba plodi jen dalsi zlobu. Rekne-li vdm vase dité po
navratu ze $koly, Ze ho jeho uditel nendvidi, je to jen kricek k tomu, abyste se rozzlobili. Evidentné
sndze se takto bude citit rodi¢ nadaného ditéte, nebot je nanejvy$ pravdépodobné, Ze on sdm nebo ona
sama patfi téZ do kategorie nadanych. Pouze v pribé&hu vychovy tento talent nebyl rozpoznén a mnozstvi
neroziedenych $kolnich pocitl se datuje z doby vasi vlastni $kolni dochdzky. Snazte si to uvédomit a
amatujte, Ze s sebou stale mozna nosite tuto starou zkuSenost ze staré Skolni aktovky.

Teprve jste-li uklidnéni, zatelefonujte do Skoly a pozadejte o rozhovor s ucitelem. Skolni systém je
systém byrokraticky a ma svou hierarchii. Tyka-li se problém tfidy, zavolejte nejdfive tfidnimu uciteli a
pozorné poslouchejte, co vam bude Fikat. Nebudete-li s odpovédi spokojeni, teprve pak zavolejte rediteli
$koly a pozadejte o schlizku. Dejte prednost fedeni situace za pritomnosti obou - jak reditele, tak i
tfidniho ucitele. Zjistéte si vée o hierarchii a spravném postupu dfive, neZ zplisobite mozny problém.

2. Bud'te citlivi v citlivych situacich. Z d@ivod( vaseho hlub&iho vzdé&lani o nadanych a talentovanych
détech a o vhodnych vzdélavacich rogramech pro né se mizete ocitnout v nepfijemné situaci. Napt.
ucitel bude citovat vysledky vyzkumu, o kterém vy sami vite, Ze je jiz zastaraly. Mnoho ucitell je
otevFenych a pfistupnych novym informacim, jini takovi nejsou. Snazte se tedy najit jiny zplsob, jak
dosahnout toho, co vase dité potfebuje.

3. Bud'te si védomi obsahu slov, ktera pouzivate vy sami, a slov, ktera pouzivaji jini. Pouzije-li
ucitel slova nebo terminy, které neznate, pozadejte o jejich vysvétleni. Nékdy dochazi k nedorozuménim,
nebot lidé maji rlzné definice pro tatdZ slova. NemUzete dost dobfe komunikovat s n&kym, s nimz
nenachazite spole¢nou fec.

4. Ptejte se sami sebe: "Ci je to problém?" Potfebujete byt schopni urcit, do & kompetence problém
spada, jesté pred tim, nez ho zacnete esit. Rika-li vdm ucitel, Ze si neni zcela jist, jak vyjit vstfic
potfebam vaseho ditéte, soucasné to znamena vyvolat dalsi jednani s feditelem Skoly, koordinatorem pro
talentované a nadané déti, Skolnim poradcem nebo s jinou osobou znalou véci, ktera patfi do systému,
ktefi by mohli pomoci uditeli a pfedat mu néjaké zkusenosti ¢i nové poznatky.

5. Pripravte si plan. Stanovte si kratkodobé a dlouhodobé cile o tom, ¢eho chcete dosahnout pro své
dité. Pripravte si akcéni plan a strategii. délejte si ¢asovy harmonogram. PohliZzejte sami na sebe jako na
Clovéka, ktery problém vyfesi. Abyste problém mohli vyresit, musite jej nejdfive pojmenovat, definovat a
doslova tisickrat probrat vSechna mozna reSeni, poté vybrat ta nejpravdépodobnéjsi feSeni a vse
vyzkoudet. Nepdjde-li to, zkuste jiny napad. Budte vytrvali, dobfe organizovani a soustfedéni na
dosazeni vaseho cile.

6. Ved'te si dokumentaci o vasich aktivitach. Mate-li vice nezZ jedno dité, zaméstnani, domacnost ci
vedete-li svou vlastni firmu, délate brigddy a méte par vlastnich koni¢kd, mize byt pro vas
problematické si presné pamatovat datum posledni schiizky s ucitelem vaseho ditéte, o ¢em jste presné
diskutovali a na ¢em jste se ohodli. Udélejte si par poznamek. Pokud jste se s ucitelem dohodli na
néjakych specifickych bodech a chcete-li se ujistit, Zze vas vzajemny rozhovor je obéma stranam naprosto
jasny, napiste dopis s vyctem v&eho, co si myslite, Ze se stalo b&hem schilizky, a odeslete ho
elektronickou postou ugditeli, pfi€emz ho pozadejte o odpovéd, pokud shledd, Ze se v nazorech riznite.

7. Podékujte uciteliim. Mate-li Skolni konferenci, zaslete druhy den noticku s podékovanim. Dokonce i
v piipad&, Ze setkani neprobihalo pFili§ dobte, zadlete par radkl s podékovanim dotyénému za jeho & jeji
¢as. Budte vzdy upfimni. Je dllezité, aby komunikaéni linky byly vzdy oteviené.

8. Bud'te informovani. Budte vzdy dobfe informovani o tfidé vaseho ditéte, o vasem okrese, o
zakonech a o potfebach nadanych déti. Vhodny Cas k navstévé ucitele vaseho je pred tim, nezZ je objevi



jakykoliv problém. Vztah navazte jiz na zacatku Skolniho roku. Zajimejte se o jednani skolni rady a o
ptipadné problémy se kolnim rozpoétem. Jsou to mozna nudné problémy, ale ¢asto mizete ziskat
informace a prehled, které byste jinde nevycetli. PFesvédcte se o tom, zda se na dané Skole pocita s
nadanymi dé&tmi. Piplejte si ty, ktefi tuto problematiku podporuji a poskytujte informace - zplisobem
ktery neohrozuje - tém, ktefi tuto problematiku ignoruiji.

9. Sdruzte se s ostatnimi rodici za icelem emocionalni podpory. Je to zdkladni bod pro vasi
zdravou existenci. Byt rodi¢em je tézka prace. Byt odi¢em nadaného ¢i talentovaného ditéte (nebo snad
déti) je jesté t&&i. Budte si védomi toho, jaké sily ma vade dité a soucasné i toho, Ze vase dité se mize
divat na svét jinak, s jinou perspektivou a mize mit skryté hluboké vasné ¢i zajmy.

Utrousi-li nékdo i tu nejmensi negativni poznamku o vasem ditéti, nejefektivnéjsi postup je s doty¢nym
okamzité souhlasit, le ihned celou véc pfevratit na pozitivni stranku. Napf., Fekne-li nékdo, ze vase dité
je samotai, mizete opacit: "Ano. Byl vzdycky velmi nezavisly a své zajmy si vybiral sdm." Rekne-li &kdo,
Ze vase dité je vskutku tvrdohlavé, mohli byste Fidi: "Ano. Vzdycky byla velmi odhodlana a vytrvala."
VyjadFi-li se nékdo o pribézich, které vypravi vase dité, Ze jsou "bizardni a podivné", mohli byste to
komentovat slovy: "Ano. Je velmi kreativni a ma velkou predstavivost."

Snazte se sdruzit s rodi¢i podobnych déti, jako je to vase. Najdéte je a vyménujte si s nimi pravidelné
zkuSenosti. Nejste nikdy sami.

10. Uznejte, Ze zalezi v prvni Fadé na vas, jak dobfe vzdélané bude vase dité. Osoba, ktera je
nejdtleZitéjéi ve vzdélani vadeho ditéte je ta, kterd je soucasné nejdlleZit&jsi v jeho Zivoté. Timto
Clovékem jste vy sami. Zajistéte vasemu ditéti pristup k rozmanitym knihdm. Nemusite mu je dat do
ruky a nafidit mu, aby si je pFeletl. Jen tak je nechte povalovat. Chcete-li byt obzvlast rafinovani,
schoveijte je. Déti si je najdou.

Posloucheijte rizné druhy hudby v radiu. Oteviete se pro riizné ideje, kultury & rGznym zptsobdm
nahledu na danou véc, a to co mozna nejvice. Stanovte si priority. Nenechavejte se limitovat omezenym
rodinnym rozpoctem. Budte tvofivi a velkorysi pti sdileni ndzorl s jinymi rodici.

Se svym ditétem hovorte. Nékdy jsou ty nejkratsi odpovédi ty nejlepsi. Vyzaduje-li dité detailnéjsi
odpovédi, nasmérujte ho ke zdrojim, kde méze dodate¢né informace samo vyhledat a ziskat.

Pamatujte, Ze vzdycky jsou k dispozici moznosti. Nebude-li fungovat podle vasich predstav statni skola,
zkuste tedy soukromou. Konec koncll i moznost domaciho vyucovani v nasem prostiedi se jednou stane
béznou skutecnosti. Jsou jini, ktefi to jiz vyzkouseli a udélali a zajisté i vam radi pomohou.

Nenakladejte na vase dité pfiliS a nenechte vase starsi dité, aby samo sebe pretézovalo. Kazdy potiebuje
¢as na premysleni, planovani a - to nejvice - na snéni.

Povinna skolni
dochazka
nadanych zakt -
budoucich védci
na 2.stupni ZS

Urceno: Pro ucitele 2.stupné zakladnich skol a viceletych gymnazii

Cilem seminare je pomoci uciteldm identifikovat nadané zaky, seznamit je se
zakladnimi modely nadani a zplsoby prace s nadanymi. Upozornit na
nejéast&jsi problémy mimoradné nadanych 74kl ve Skole a na moznosti jejich
Cil vzdélavaci akce: feSeni ve spolupraci s dalsimi odborniky a s rodici. Seznamit ucitele, rodice i
pracovniky poraden a CSI s charakteristikami nerozpoznanych nadanych
74kl. Informovat o institucich, zabyvajicich se vzd&lavanim nadanych i
pripravou uéiteld a o moznostech spoluprace v mezindrodnim méfitku.

Integrace nebo separace? Znaky dobré skoly. Co znamena pojem elita.
Viceleté gymnazium - jaké, kdy a pro koho? Vyhledavani a rozvoj talentl v
zahranici. Realita a trendy v péci o nadané ve svété. Mimointelektové faktory

Obsah:



Lektor:

Misto konani:

Celkova cena

Celkova délka

kurzu

rozvoje nadani. Odvaha byt nadanym. Kazen, pracovitost a socialni
pFizplsobivost. Prace s nadanymi v bézné tfidé. Skoly pro mimoradné
nadané. Moznosti rozvoje mimoradného talentu v nasem systému vzdélavani.
Vliv rodiny. Kasuistika mimoFadné& nadaného zaka. Je mozno vyuzit i pripadt
z vlastni praxe G¢astnik( seminare.

PhDr. Eva Vondrakova, predsedkyné Spolecnosti pro talent a nadani a
narodni korespondent ECHA

Dle dohody
kurzu - 4 900 ke 7

4 hodiny j}

Ziakladni informace o Skole 1.tfida urcena pro nadané zZaky

Vyuka probiha dle programu Od 3kolniho roku 2006/07 otevirame
Narodni, Zakladni $kola specializovanou tfidu pro nadané Zaky.
Nabizime vyuku anglického,

francouzského. némeckého a Vybérové Fizeni se bude konat ve spolupraci s
9

. o pracovniky Pedagogicko psychologické poradny
ruského jazyka (v 1. - 3.roéniku jako  Gyreqogeského kraje ve dnech 13. ledna 2006 od
krouzek, od 4.ro¢niku povinné volitelny 1.a 15,00 - 17,00 hodin a 14. ledna 2006 od 9,00 do
od 7.ro¢niku povinné VOlite]I’l}’/ 2.cizi Jazyk) 12.00 hodin v budové nasi §k01y

, .
Od 6.ro¢niku otevirame tridy s
roz$ifenou vyukou vypocetni techniky a
informatiky
V l.ro¢niku od §kolniho roku 2006/07
nabizime tfidu pro talentované Zaky

Specializovana ti'ida je vhodna pro Ziaky, ktef'i
nemaji problémy se soustiedénim, dokazi se
orientovat v socidlnich vztazich a logicky uvazuji.
. Neni uréena zakiam s nizkou koncentraci

Zaci si od 1.ro¢niku dle zijmu voli ze 30pozornosti a s problémy v socialni oblasti.
povinné volitelnych a nepovinnych

predmétii, které rozsifuji a doplituji  T¥ida bude naplnéna do 20 Ziki, rodi¢e budou o
vyuku povinnych predméti. prijeti informovani do 30. ledna 2006. Zapis do
Vyuku zaji§tuji kvalifikovani 1.roéniku bude pocéitkem mésice inora 2006.

ucitelé a trenéii sporti PHRIASky zasileit d 1 ¥koly (ZAkiadai
eex 9 o . r__r o rinlasky zasilejte na adresu nasi SKoly aKladnl

Zajistujeme organizovani kurzil o 1"V ai Bolestav, Vaclavkova 1040, PSC 293

plavani pro zaky nasi skoly a zaky z 01) Prihlaska ke stazeni zde

ostatnich Skol

JAKO JEDINI V OKRESE NABIZiME

NA NASICH STRANKACH Nova data na naSich strankach
INFORMACI RODICUM (odkaz na horni

listé: Neveiejné/ Informace rodi¢im) O e Informace pro rodice jsou rozsireny o
PRUBEZNE KLASIFIKACI ZAKA, aktudlni rozvrh Zika, zakladni osobni
INDIVIDUALNi ROZVRH, ABSENCI, udaje udaje a dochazka.

POLOLETNI KLASIFIKACT A eV ziloice galerie jsou k nahlédnuti
INFORMACI O ZAKLADNICH vytvarné prace zaki vytvorené pod
OSOBNICH UDAJICH vedenim Mgr. Jany Petrové a fotografie z

LVVZ 7. roéniku.


http://www.8zsmb.cz/Zip/VP_NS.zip
http://www.8zsmb.cz/Zip/VP_ZS.zip
http://www.8zsmb.cz/Predmety/povinne.htm
http://www.8zsmb.cz/Predmety/povinne.htm
http://www.8zsmb.cz/Predmety/povinne.htm
http://www.8zsmb.cz/Predmety/volit_pr.htm
http://www.8zsmb.cz/Predmety/nepov_pr.htm
http://www.8zsmb.cz/Predmety/nepov_pr.htm
http://www.8zsmb.cz/Sport/plavani.htm
http://www.8zsmb.cz/Sport/plavani.htm
http://213.29.103.18/webrodice/login.aspx
http://www.8zsmb.cz/Prihl_1r.doc

e  ZaloZka legislativa obsahuje odkazy na
normy, kterymi se fidi chod Skoly

e Seznam absolventii od roku 1996 do 2005

e Plan ICT je pro opravnéné osoby k
nahlédnuti na Feditelstvi Skoly

Rozvrhy, klasifikace Zaki, plan akci, suplovani a nékteré soubory s daty jsou
zpracovany v programech firmy Bakalari - www.bakalari.cz

PECE O NADANE ZAKY

(Podle Koncepce péce o nadané zZaky ve Skolskych poradenskych zarizenich,
Jana Zapletalova, IPPP Praha. Dokument navazuje na ¢lanek Konfliktni géniové
ze str. 10-11).

Moznosti upravy vyuky v klicovych predmétech

Nabidka Skolniho vzdélavaciho programu, ktery ma za cil integrovat do zakladniho
vzdélavaciho proudu mimoradné kognitivné nadané zaky, musi zohlednit potfebu
riznych typu u€ebnich uloh pro rizné urovné zakl a sou€asné respektovat tu
skute€nost, Ze zrychleny vyvoj (akcelerace) neprobiha u vSech zaku stejné rychle.
Akcelerace navic neprobiha ve vSech vyucovacich pfedmétech a ¢asto dochazi

k tomu, Ze po fazi zrychleni nasleduje faze zpomaleni.

Vyuka pro nadané zaky musi byt pestra a podnétna, umoznovat hledani a
objevovani pro zaky novych informaci a souvislosti, které je zaloZeno na feSeni
problémovych uloh, vyuka umoznuje velkou aktivitu, samostatnost a ¢inorodost zaka.

Akceleraéni modely, které vychazeji z moznosti Zaka postupovat ve vyuce rychleji
nez ostatni zaci, byvaji poznamenany nedostatkem €asu na zakladni obsahy vyuky a
na prostor pro zajmy zaku, ¢asto jsou zpochybriovany také z divodu
nerovnomérného vyvoje zaku v oblasti emocialni a socialni inteligence.

K akceleratnim modelum patfi model Renzulliho ,otadivych dvefi“, ktery umoznuje,
aby se zak v téch pfedmétech, kde dosahuje mimoradnych vysledku, u¢astnil vyuky


http://www.bakalari.cz/

ve vysSich ro€nicich a nepracoval s kmenovou tfidou. Tento model umoziuje vnitfni
diferenciaci ve vyuce a dosahovani rizného stupné obtiznosti pro zaka. V ramci
tohoto modelu je také mozné, aby se zaci ucastnili vyuky ve Skolach vysSich stupnd,
napf. ze stfedni Skoly na vySSich nebo vysokych Skolach, pokud to umoznuji
regionalni podminky. Ve Skole pak vzdy musi pracovat koordinator upravy vyuky pro
takové skupiny zaka.

V integracnich modelech vzdélavani zaku s mimoradnym nadanim se Casté;ji
uplatiuji nastroje enrichmentu (obohacovani). \Vzdélavaci programy jsou
obohacovany v souladu s pfiméfenosti, musi umoznovat tvofivost a zabranovat
stereotypu ve vyuc€ovacich hodinach.

Obohacovani vzdélavacich programt by mélo splfiovat tfi roviny:

e rovinu prohlubovani uciva tak, aby obsahovalo podrobnosti a detaily a
postihovalo podstatu sdélovaného

o Vviastni obohacovani uciva, které je jiz nad ramec vzdélavacich programu a
vychazi také ze specifiky zajmua zakau.

Takové formy prace s u€ivem predpokladaji velkou pestrost didaktického zpracovani
ucebni latky, ze strany zakl se pak o¢ekava zapojeni do projektl, zpracovavani uvah
a eseji a vytvareni ro¢nikovych praci. Ve Skolach mohou vznikat nejen nabidky
zajmove cCinnosti, ale také kluby pro praci s mimoradné nadanymi zaky v jednotlivych
védnich oborech, které se budou vénovat na urovni stfednich Skol pripravé
studentské védecké Cinnosti.

Vyuka nadanych zaku by méla respektovat zejména schopnosti interpretace,
aplikace a syntézy ucCebni latky ve vztahu ke kritické analyze zvolenych feSeni a
postupu.

Faktory typické pro mimoradné nadané zaky

e akcelerovany vyvoj (zejména v oblasti intelektu jsou v nesouladu s normou pro
urcitou vékovou kategorii)

e maji vysoky osobnostni potencial (kreativita, vnitini motivace,
perfekcionismus)

e tam, kde je bohata mimoskolni ¢innost v rozporu se Skolnim vykonem, ktery je
Casto priimérny nebo Spatny je mozné uvazovat o tom, Ze se potencial ditéte
z néjakych divodu nedemonstruje ve vykonech a je tfeba uvazovat o
moznosti, Ze se jedna o nadané dité

o ve starSim Skolnim véku se mimoradné nadané déti odliSuji od svych
vrstevniku obvykle vykony v riznych ¢innostech

Principy programi vzdélavani nadanych zaku

e nadani z&aci jsou specifi¢ti, a proto se doporucuje individualizace vzdélavacich
opatrfeni

e nejlepsSich opatfeni pro nadané zaky by mélo byt docileno rozsifenim béznych
oshov spise, nez pouzivanim zcela odliSnych osnov pro nadané zaky



e opatfeni by méla poskytovat nadanym zakim obohaceni, rozsifeni uciva a ve
svych dusledcich umoznit zrychleni vyuky

o jednotlivé Skoly i jednotlivi uCitelé se mohou liSit ve svych moznostech
tykajicich se efektivni prace s nadanymi zaky

e je tfeba dlouhodobé monitorovat vzdélavani nadanych k zajisténi adekvatniho
vyvoje a kvality doporu¢ovanych vzdélavacich opatfeni

Pro mimoradné nadané déti je pak typicke, Ze velmi rychle postupuji ve zpracovavani
zakladnich operaci symbolického uchopeni skute€nosti. Nejprve u nich probiha tzv.
kédovani, nauc€i se s kédy (pismena, Cisla, slova) rychle pracovat a vélenit je do
kazdodennich operaci, rychle objevuji vztahy mezi prvky navzajem, které tfidi a
provadi jejich homologaci. Dale u nich probiha transformace prvku, ktera se projevuje
v logizaci feci, v praci s formou. V dalSich fazich dochazi k vytvareni algoritma, které
se mohou nejrychleji projevovat napf. v matematice v procesech algebraizace,
substituce nebo ve vytvareni variant. Objevuji se u nich velmi zahy meta uvahy,
napr. co délame, kdyz se ucime.

Tyto déti se vyznacuji také kvalitni koncentraci, dobrou paméti a vnitfni motivaci

k vykonavani ¢innosti, které je zajimaji. ProtoZe toto jsou sou¢asné dulezité faktory a
stimulatory pro efektivni u€eni, mohou dosahovat tyto déti vynikajicich vysledku

v uceni.

Néktera specifika prace s nadanymi zaky a studenty

V prubéhu poradenské i Skolni prace s nadanymi détmi se mohou objevovat néktera
dalsi specifika téchto zaku, zejména:

o Zak svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky

e problematicky pfistup k pravidlim Skolni prace

« tendence k vytvareni vlastnich pravidel

» sklon k perfekcionismu a s tim souvisejici zptsob komunikace s uciteli, ktery
muze byt i kontroverzni

e vlastni pracovni tempo

o vytvareni vlastnich postupl feSeni uloh, které umoznuiji kreativitu

e mala ochota ke spolupraci v kolektivu

e rychla orientace v u€ebnich postupech

o zaliba v feSeni problémovych uloh zvlasté ve spoijitosti s vysokymi

schopnostmi v oboru

e kvalitni koncentrace, dobra pamét, hledani a nachazeni kreativnich postup

e Vvhled do vlastniho metauceni

e zvySena motivace k rozSifovani zakladniho uciva do hloubky, pfedevsim ve
vyucCovacich pfedmeétech, které reprezentuji nadani ditéte

e potieba projeveni a uplatnéni znalosti a dovednosti ve Skolnim i mimoskolnim
prostredi

Zdrojem problematickych situaci je u mimofadné nadanych Zaku zejména jejich
socialni za¢lenéni, které je ovlivnéno jejich osobnostni strukturou a silnou tendenci

k introverzi. Také nékteré osobnostni vlastnosti téchto Zzaki mohou znesnadriovat
vytvareni nekonfliktnich vztaha at jiz k vrstevnikim, nebo k ucitelim, tak také ve
vztahu k sobé samym. PfedevsSim sklon k perfekcionismu, zvySena kriticnost k sobé i



k okolnimu svétu a specificky druh humoru mohou patfit k faktordm, které
poznamenaiji vytvareni vztahl k vrstevnikiim, spoluzakim. Tam, kde se nevytvofily
podminky pro to, aby se dité naucilo zachazet se svymi ,specifiky“, mize paradoxné
byt jeho mimofadné nadani pfi€inou vytvofeni negativniho sebeobrazu a popirani
vlastnich schopnosti. Jindy se stane, ze protozZe okoli ditéte nevytvari dostatecné
podnétné a vstficné prostredi, dité se uzavira do svého vnitfniho svéta a odmita

s okolnim prostifedim vrstevnikd komunikovat. Tato situace je Casta vzhledem

k tomu, Ze mezi témito détmi je mnoho introvertd se Spatnou socialni pfizpusobivosti,
kterym vyhovuje omezena komunikace s okolim, anebo je u nich patrna vétsi
tendence ke komunikaci s vékoveé starsSimi.

Tam, kde okolni prostiedi ditéte poskytuje dostatek vnimavosti ke specifikim ditéte,
dochazi k vytvoreni pozitivniho klimatu i pro mimofadné nadané déti. Proto
povazujeme za dulezitou nejen praci s mimoradné nadanymi détmi, ale i s tfidnimi
kolektivy, do kterych jsou tyto déti zaClefiovany.

Velmi duleZité také je, jak druh nadani ditéte koresponduje se schopnostmi a
moznostmi okoli ditéte, tzn. jeho rodiny, Skolni tfidy, uciteld i vrstevnikd. V dobé, kdy
déti vstupuji do Skoly, je pro né dllezité, aby se stali cleny komunity, do které patfi
vzhledem ke svému véku, a to i pfesto, zZe tyto déti obvykle snadno komunikuji

s dospélymi nebo starSimi spoluzaky. Dochazi tak k tomu, Ze se jejich snaha o
vClenéni se do pfirozené vrstevnické skupiny spojuje s tendenci k popfeni vlastnich
schopnosti. S pfibyvajicim vékem se u téchto déti zvySuje jejich socialni vnimavost,
kdy si dobfe uvédomuji svoje prednosti i nedostatky a svoje postaveni ve skupiné
vrstevnikd, kdy se jejich mimoradné nadani maze stat naopak i divodem obdivu
vrstevnik(. Skoly, které nedokazi vytvofit dostateéné podnétné vzdélavaci prostiedi
s Sirokou nabidkou obohacovani zakladniho uciva, nemohou splinit jeden ze
zakladnich pozadavkl vyuky pro mimofadné nadané zaky - a to eliminaci nudy a
zklamani z toho, Ze se ve Skole nepracuje s dalSimi informacemi, které by zasadné
obohacovaly jiz existujici znalosti t&chto nadanych zakau.

Znalost téchto specifik je pro poradenskou praci se zakem, jeho rodinou i Skolou
velmi dllezita, protoze vytvari ramec pro vytvareni podminek vzdélavani téchto zak
a studentd.

Poradenska péce o nadané ve Skolach a skolskych poradenskych zarizenich

Nadani zaci a studenti budou integrovani do béznych typu Skol, abychom umoznili
témto détem prochazet vzdélavaci soustavou s ohledem k jejich specifikim, a bude-li
to Uprava jejich vzdélavani vyzadovat, budou tito Zaci a studenti zahrnuti k zakim a
studentim se specialnimi vzdélavacimi potfebami, s moznosti individualniho
vzdélavaciho programu.

Poradenskeé sluzby v oblasti péCe o nadané déti, zaky a studenty budou poskytovany
na nékolika urovnich. Jednak na urovni Skoly (pfipravuje se koncepce Skolnich
poradenskych pracovist), jednak PPP, pro zaky se zdravotnim postizenim pak SPC.
Uvazuje se i o spolupraci s SVP pro nadané zaky s poruchami chovani.

Rozsah poskytovanych sluzeb v sou¢asné dobé



O poskytovanych poradenskych sluzbach v ramci teto problematiky neexistuji zadna
data. Z téchto dlvodu byla pfi IPPP CR v zafi roku 2003 vytvofena 21¢&lenna
pracovni skupina, ktera je tvofena pracovniky PPP ze vSech 14 kraja.

Psychologové byli v obdobi od fijna do prosince vzdélavani v oblasti identifikaénich
postupu, vyuzivani diagnostickych nastroji a v oblasti specifik poradenské péce
nadanych.

Nejvétsim problémem poskytovanych sluzeb je nedostatek nebo naprosta absence
vhodnych diagnostickych nastroju pro identifikaci nadanych, zejména pak nadanych
v pfedskolnim véku nebo nadanych z fad jinych etnik a minorit.

Byl vytvoren zaklad pro poskytovani poradenskych sluzeb nadanym détem, zakum a
studentim, v kazdém kraji je dnes minimalné jedno poradenské zafizeni, které je pro
tuto praci systematicky pfipravovano. Pfedpokladame, Ze postupné se rozsah sluzeb
rozSifi podle velikosti a potfeb kraju a sluzby budou poskytovany i v dalSich
poradenskych zafizenich.

Vytvoreni vzdélavacich programi pro pedagogy a psychology

UCitel, ktery se vénuje praci s nadanymi zaky, by mél byt entusiasticky, mit smysl pro
humor a zarover byt ochotny pfiznat chybu. Z hlediska intelektu k pozadavkim patfi
zejména nadprumérna inteligence, hluboka znalost oboru, Siroké zajmy, orientace na
celozivotni vzdélavani, kreativni mysleni a excelentni komunikacni schopnosti. Mél
by mit vhled do kognitivnich, socialnich a emocionalnich potfeb nadanych studentu;
mit schopnosti flexibilné upravovat osnovy, pouZzivat u€ebni strategie podporujici
vySSi stupné mysleni; podporovat studenty v samostatném uceni; upfednostnovat
zpusoby vyuky orientované na studenty; byt ochoten zakim pomahat; jeho prace
musi byt dobfe organizovana a probihat v klidném uebnim prostredi.

Je nezbytné, aby se na problematiku vzdélavani nadanych zaka zaméfilo DVPP i
dal8i vzdélavani psychologl.

Tématické okruhy pro uditele:

o Nadané dité - kognitivni, socialni a emocialni aspekty nadani, vztah nadani-
pohlavi,

o Stereotypy a nadané dité, metody pedagogické identifikace nadanych a
koncepce podpory nadanych zaku

e Vytvareni studijnich programu pro nadané zaky- modely integrace,
interdisciplinarni programy pro nadané

e Informacni technologie- rozvoj schopnosti ve vyhledavani, klasifikaci a
organizovani informaci

o Kreativni mysleni — rozvoj mysSlenkovych strategii, metakognice

o Techniky otevirani zvidavosti- prace s otazkou a problémem jako
s motivacénimi nastroji

« Specifika jednotlivych druh nadani

Tématické okruhy pro psychology:



» Identifikace nadanych (pedagogicka, psychologicka, pedagogicko-
psychologicka)

Osobnostni zvlastnosti nadaného

Prace s rodinou nadaného

Pedagogicko-psychologicka podpora vzdélavani nadanych
Metodicka pomoc ucitelim pracujicim s nadanymi

Kriticka obdobi pro identifikaci nadanych

Specifika prace s ,underachievers”

Zaclenéni nadanych do kolektivu Skolni tfidy atd.

Je tfeba o specifika prace s nadanymi zaky doplinit také pregradualni pfipravu ugiteld,
psychologu a specialnich pedagogu. Pocita se i s dlouhodobym vyzkumem
nadanych déti.

EKONOMICKA ROZVAHA

Néktera opatieni navrhované koncepce byla jiz realizovana z prostiedkd DVPP
MSMT skupiny Il v roce 2003.

o Vzdélavani pedagogul a psychologu, ktefi se vénuji péci o nadané 190 000
K&
o Diagnostické nastroje pro déti s mimoradnym nadanim 190 000 K¢

Celkem 380 000 K¢

Z téchto prostredkl bylo hrazeno také zahajeni ¢innosti pracovni skupiny psychologt
ze 14 kraju a zahajeni longitudinalniho vyzkumu.

Rok 2004 celkem 2 145 tis. K¢

NavysSeni pracovniho uvazku psychologa ve 14 PPP ve 14 krajich 0 0,5, tj. celkem 7
pracovnich Uvazku v ramci CR od €ervence 2004 1 125 tis. K&

Standardizace novych diagnostickych nastroju k identifikaci nadanych 300 tis. K&

Vybaveni 14 pracovist PPP (v kazdém kraji jedno pracovi$té) novym diagnostickym
nastrojem nezbytnym pro psychologickou identifikaci nadani 420 tis. K&

Vzdélavani multiplikatord vzdélavacich programd pro pedagogy ZS a SS od zafi
2004 300 tis. K&

Rok 2005 celkem 3 850 tis. K¢

NavySeni pracovnich uvazkl pro PPP — 0,5 uvazku x 14, celkem 7 pracovnich
uvazku pro rok 2005 2 250 tis. K&

Vzdélavani psychologt PPP pro praci s nadanymi 300 tis. K&

Navyseni prostfedk(i na DVPP — vzdélavani pedagogl ZS a SS realizované
v krajich 1 000 tis. K&



PokraCovani longitudinalniho vyzkumu 300 tis. KE

PFedpoklada se, Ze objem financnich prostfedkd vynalozenych na realizaci koncepce
v letech 2006 - 2008 bude odpovidat ¢astce 3 850 tis. KE roCné.

Diagnostické dny
Diagnostické dny
Zajmova skupina Mensy CR - Klub nadani

Dovolte, abychom Vas touto cestou pozvali na akce Klubu nadani, které vzniklo na konci roku 2005 na platformé
Mensy CR. Klub ma ve svych ukolech organizaci vzdélavacich a poradenskych akci k podpofe mimoradné
nadanych zaku a studentd.

Napln klubu nadani:

pomoci s vyhledavanim nadanych déti jiz od pfedskolniho véku;

iniciovat aktivity pro pedagogy a psychology, ktefi se vénuji nadanym détem;

organizovat diagnosticko-poradenské akce, kde jsou pfipraveny sluzby pro rodiny s nadanymi détmi;
organizovat vyzkumnou ¢innost v oblasti potfeb a specifik nadanych déti a mladeze;

nabidnout vhodny program pro nadané déti v mimoskolnich €innostech, doporudit vhodné aktivity pro
rodinu na celé odpoledne; pro dospivajici nadané studenty poskytnout moznost zucastnit se letnich
pobytovych akci nebo dat pfilezitost zapojit se do zajimavych soutézZi a spole€enskych akci.

Diagnostické dny

Hlavnim zaméfenim Klubu nadani jsou pravidelné diagnostické a poradenské akce, momentalné realizované v
aredlu Pod Zvahovem 463, Praha 5 - Hlubogepy, na ZS Jitini v Praze 4, Z8 Umélecka Praha 7, ZS Halkova
Olomouc a v jednani jsou dal$i mista. Cast programu je vénovana diagnostice a hernim aktivitam pro nadané déti
v pfedSkolnim véku. Terminy a program akci jsou vzdy spolu s pfihladovacim formuldfem uvefejnény na webové
adrese Mensy (www.mensa.cz).

Nabidka diagnosticko-poradenskych sluzeb

1. Testovani predskolnich déti (2,5 - 7) - obsahuje individualné administrovany psychologicky test verbalni ¢i
nonverbalni povahy, ktery predikuje pfedpoklady k urovni mentalniho vyvoje ditéte. Uruje pasmo inteligence,
zaznamenava i dalSi aspekty psychického vyvoje (pracovni tempo, pamél] ové schopnosti, vSeokecny rozhled,
schopnost koncentrace pozornosti apod.)

2. Testovani déti a mladéze Skolniho véku (8 - 16 let) - obsahuje test kognitivnich schopnosti dobfe méfici
uroven schopnosti, které Skola rozviji a o€ekava jejich pozitivni vysledky (verbalni schopnosti, numerické mysleni
a schopnost nazorného uvazovani, které je zakladem Uspéchu v technickych pfedmétech). DalSi ¢ast diagnostiky
je vénovana zjisténi vrozené inteligence a urpvné koncentrace pozornosti.

3. Doplinkové sluzby pro rodice a déti
Baterie testovani je doplnéna dalSimi dotaznikovymi metodami, na jejichz zakladé se vede konzultace s rodi¢i a
nadanym ditétem. Jsou také doporu€eny aktivity rozvijejici mentalni schopnosti déti adekvatné jejich véku,
prezentovany jsou moderni deskové hry, které tyto schopnosti podporuiji.

Nejblizsi akce Klubu nadani:

e Diagnosticko-poradensky den, sobota 14. ledna 2006 43 Halkova, Olomouc
Testovani déti (od 9 let ) od 10.00 v cené 190,-K¢é na osobu
Zaroven se od 9.00 do 17.00 bude konat diagnosticky den pofadany ve spolupraci s psychology z
pedagogicko-psychologickych poraden s testovanim pro déti jiz od 2,5 let v cené 650,-K& na osobu.
Toto testovani je zaroven naborem skupiny déti do pfipravované tfidy pro mimofadné nadané déti
zFizené na této ZS od z&fi 2006. Prihlaska..

e Diagnosticko-poradensky den, sobota 21. ledna 2006 ZS Umélecka, Praha 7
Testovani déti (od 9 let ) od 10.00 v cené 190,-K¢ na osobu
Zaroven se od 9.00 do 17.00 bude konat diagnosticky den, pofadany ve spolupraci s psychology z


http://www.mensa.cz/
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pedagogicko-psychologickych poraden s testovanim pro déti jiz od 2,5 let. v cené 790,-KE na osobu.
Toto testovani je zaroveni naborem skupiny déti do pfipravované tfidy pro mimofadné nadané déti
zfizené na této ZS od zafi 2006, na této $kole nebude celd tfida ale jen skupina nadanych déti s
individualnim studijnim planem. Prihlaska..

e Diagnosticko-poradensky den, nedéle 22. ledna 2006 ZS Jitini, Praha 4
Testovani déti (od 9 let ) od 10.00 v cené 190,-K¢& na osobu.
Zaroven se od 9.00 do 17.00 bude konat diagnosticky den pofadany ve spolupraci s psychology z
pedagogicko-psychologickych poraden s testovanim pro déti jiz od 2,5 let. v cené 790,-KE na osobu.
Seznameni zajemcl s didaktickymi hrami pro pfedSkolaky a déti mlad$iho Skolniho véku. Testovani je
zarovefi naborem déti do pfipravované tfidy/ studijni skupiny pro mimofadné nadané déti zfizené na této
ZS od zafi 2006. Pfihlaska..

e Diagnosticko-poradensky den sobota 18. iinora 2006 na gymnaziu Buianka, o.p.s. - Pod Zvahovem
463, Praha 5
Testovani déti (od 9 let ) od 10.00 \Y cené 190,-K¢é na osobu
Zaroven se od 9.00 do 17.00 bude konat diagnosticky den, pofadany ve spolupraci s psychology z
pedagogicko-psychologickych poraden s testovanim pro déti jiz od 2,5 let v cené 790,-K& na osobu.
Prihlaska..

Nadané déti 1

V poslednich nékolika desetiletich se v evropském Skolstvi
vénuje zvySena pozornost vzdélavani a vychové nadanych déti. Jaké
jsou jejich projevy a potreby?

i

Ve vsech ekonomicky vyspélych zemich svéta existuji néjaké formy
.____péce o nadang, kter¢ jsou i legislativné zakotveny a finan¢né€

.= —zabezpeceny. Jsou k dispozici viceti¢elova centra nebo alespoii

: poradny, specializované na nadanou populaci. U¢itelé maji moznost
vzdé¢lavat se pro praci s nadanymi zaky, rodic¢e a déti se mohou se
svymi problémy obratit na odborniky.

. Spolec¢nost pro talent a nadani

et

Organizuje odborné seminare pro ucitele a psychology, Klub rodica
nadanych déti, pfednasky pro ucitele, pro rodiCe a spolupracuje na
ptipravé systému péce o nadané a na jeho realizaci.

Projevy a potteby nadanych déti a zkuSenosti s jejich vychovou jsou v mnoha ohledech v
ruznych zemich podobné. Velmi zaleZi na informovanosti vychovateld, zda se totéz dité
bude radostné a Gsp&$né rozvijet, nebo zda bude svému okoli plisobit problémy. Existuji i
mimoradne nadané déti navenek ptizplisobené a stres, ktery zazivaji v ptipad€ vychovy,
neodpovidajici jejich vyvojovym potiebam, se projevi zhorSenim zdravotniho stavu.
Problémy s ptizptisobenim se matetské Skole jsou u téchto déti pomérné Casté. Jsou znamy z
odborné literatury stejné jako ze zkuSenosti rodici, ktefi kontaktovali Spolecnost pro talent
a nadani. Na tom, jak bude dit€¢ uvedeno do svéta vzdélavani, zalezi jeho budouci zdjem o

wewr

Zajem o nadané

Proc se vénuje nadanym pozornost? Duvody jsou ekonomické i etické. Prof. Joan
Freemanova, psycholozka zabyvajici se vyzkumem nadéni a zakladatelka spole¢nosti
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ECHA, uvadi ve sv¢ knize Gifted Children Grown Up (London, 2001) dva hlavni diivody,
pro¢ pomahat nadanym détem realizovat jejich potencial:

e individualni: Kazda lidska bytost by méla mit moznost dosdhnout plného rozvoje své
osobnosti.

o celospolecensky: Ackoli se nadani tyka jednotlived, je také ,,ndrodnim bohatstvim* a
budoucnost kazdé spolecnosti zavisi na rozvoji potencialu jeji mladé generace.
Z4dna spoleénost si nemtize dovolit jej promarnit.

Jako v kazdé zkoumané oblasti, i ve studiu talentu a nadani se postupuje od napadnych
projevi ke skrytym souvislostem. Nejprve se vénovala pozornost vykontim a jejich méteni.
Se stoupajicim porozuménim problematice byl stale zietelnéjsi vyznam dalSich ¢initeld,
nachazejicich se mimo oblast nadani. Tak byla napf. jedna z konferenci ECHA zaméfena na
mimointelektové faktory ovlivitujici nadani, zejména na socidlni a emociondlni
pfizplsobivost.

Nadani a jeho realizace

V soucasné dob¢ je jednim z preferovanych témat vztah nadani a jeho praktického
uplatnéni. Patfi sem takzvani underachievers, tedy nadani, jejichz vykon nedosahuje kvality
odpovidajici potencidlu, kterym disponuji. Predmétem vyzkumu jsou také osobnosti
»experti®, tedy téch, kteti své nadani realizovali v plné mire.

Na zakladé ziskanych poznatkli se pozornost odbornikli postupné presouva ke stale nizSim
veékovym kategoriim. Ukazuje se, Ze ma-li clovek dosdhnout co nejiplnéjsiho rozvoje svého
potencialu, potfebuje vhodné podminky uz od nejutlejsiho véku. Uz v ném si totiz buduje
»zakladnu® ke svému pozdéjsimu rozvoji, zejména intelektovému, a vytvaii si ,,nastroje
mysleni®, jakymi jsou slovni zdsoba a myslenkové dovednosti. V podnétném a pratelském
prostiedi ziskdva radost z poznavani a motivaci k osobnimu rastu. Do centra pozornosti se
tak dostava péce rodiny a predskolnich zatizeni.

Podminky, které jsou nezbytné pro pozdé;jsi dosazeni mimotradné Grovné €innosti v urcité
oblasti, uvadi Harald Wagner (Complementary Approaches to Talent Development, in:
Actualizing Talent). V z4jmu plného rozvoje potencialu a jeho pozdéjsiho uplatnéni je
dilezité,

o aby dité mélo pfilezitost objevit a vyzkouset si, pro co ma piedpoklady,

e aby bylo trvale vysoce motivovano ke kvalitnimu vykonu,

e aby mu jeho prostiedi (rodice, ucitelé, trenéfi, konzultanti) poskytlo optiméalni
podporu a vzdélani,

e aby bylo chvéleno za to, co dokézalo.

Nedostatecné vyuzity a trénovany potencial miize ztracet na kvalité nebo dokonce tipIné
zaniknout, jak je zndmo napf. z rozvoje fec€i (,,vI¢i déti*). Zda se, Ze pro nékteré oblasti
nadani (gymnastika, balet, hra na hudebni nastroje, Sachy) existuji ,,kritickd obdobi vyvoje®,
kdy uceni probihd nejsnadnéji. Zacina-li trénink v jakékoli oblasti az po tomto obdobi, je
moznost dosazeni irovné pln¢ odpovidajici pivodnimu potencialu nepravdépodobna, i
kdyby ostatni podminky vyuky byly co nejlepsi. Proto je dilezité, aby potencial ditéte byl
objeven a rozvijen tak brzy a tak systematicky, jak je to mozné. To znamend poskytnout



ditéti prilezitosti ziskat znalosti, vybudovat si dovednosti a vytvofit si vztah ke specifickym
oblastem tak brzy a do takové miry, jak bude zapotiebi.

Znaky nadanych

V ,.Educating the Very Able* Joan Freemanova uvadi, ¢im se vyznacuji velmi nadani zaci.
Mnohé tyto projevy mizeme pozorovat uz u piedskolnich déti.

1. Pamét’ a znalosti — vynikajici pamét’ a pouzivani informaci.
2. Seberizeni — sami védi nejlépe, jak se ucit a jsou schopni si sami své uceni kontrolovat.
3. Rychlost mysleni — mohou stravit vice ¢asu planovanim, ale potom se rychleji rozhoduji.

4. Zpracovani problémi — doplni si informace, zjisti, co je a co neni dlilezité a rychleji se
doberou k podstaté véci.

5. Pruznost — i kdyz je jejich mysleni obvykle systemati¢téjsi nez mysleni ostatnich déti,
jsou schopni si uvédomovat a piijmout i jiny mozny zptisob uceni a feSeni problémd.

zajimave)si.
7. Od raného véku maji mimoradnou schopnost zimérného a dlouhodobého
soustiedéni.

8. Casna symbolicka aktivita — velmi brzy se nau¢i mluvit, &ist a psat.

Ellen Winner (manzelka u nas popularniho a ¢asto citovaného Howarda Gardnera, autora
knihy Dimenze mysleni) uvadi tii atypické charakteristiky (mimotadné) nadanych déti (E.
Winner: Gifted Children — Myths and Reality).

1. Piedcasnost. Prvni kroky ve zvladani urcité oblasti ¢ini diive, nez je bézné.

2. Trvani na vlastnim tempu a postupu. UCi se rychleji (a také jinym zpiisobem) nez
primérné nebo i chytré déti. Potfebuji minimalni pomoc dospélych, vétsSinou se uci samy.
Objevy, ke kterym dochézeji ve svych oblastech zajmi, je uvadé¢ji v nadSeni a motivuji k
dal$im krokim. Nezavisle objevuji pravidla a zdkonitosti dané oblasti a tvofi nové svérazné
zplsoby feSeni problémil. Znamena to, Ze jsou tvofive.

3. Mimoradna vnitfni motivace. Zarputile usiluji o zvladnuti dané oblasti (,,zakousnou* se
do problému). Projevuji intenzivni a neutuchajici zdjem a maximalni schopnost soustfedént,
jsou ,,posedlé* svym tUsilim zvladnout problém.

Definice nadani
Prof. Joan Freemanova uvadi v jedné ze svych nejvyznamnéjsich publikaci, nazvané

Vzdélavani vysoce nadanych, sou¢asné mezinarodni vyzkumy (Joan Freeman: Educating
the Very Able, Ofsted 1998, Londyn), tuto definici nadani:



»Vysoce nadani jsou zde definovani jako ti, ktei'i bud’ vykazuji mimoradné vysokou
uroveii své cinnosti, at’ uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, nebo ti, jejich?
potencidl jesté nebyl pomoci testit ani experty rozpozndn. Je rozdil mezi zjevnym naddnim
déti, nebo adolescentit a dospélych. Naddni déti je obvykle vnimdno jako rychlejsi vyvoj v
porovndni s jejich vrstevniky, nadani dospélych je spatiovdno ve vysoké urovni ¢innosti,
zaloZené na mnohaleté usilovné prdci ve zvolené oblasti.

Nadadni se miiZe tykat soucasné vice oblasti, napr. intelektu, uméni, tvoiivosti, pohybovych
a socidlnich dovednosti, nebo miize byt omezeno na jednu ¢i dvé 7 nich. Ale potencidl, at’
uz je jakykoli, se miiZe rozvinout do mimordadné vysoké urovné éinnosti pouze v
podminkdch poskytujicich primérené vybaveni a psychologické prileZitosti k uceni.

Diskuze o presnych definicich a identifikaci takovych déti probihaji uz témér celé stoleti a

wvewv s

posuzovat uspésnost 7 hlediska dynamickych interakci mezi jedincem a vzdélavacimi
piileZitostmi, kterych se mu v Zivoté dostalo. Déti, které maji potencial pro mimoradné
vysokou uroveri ¢innosti, mohou potirebovat takové vzdélavaci podminky, jaké
nespecializované Skoly nabidnout nemohou.

Piiklady prace s nadanymi détmi v matetskych Skolach, zkusenosti rodict nadanych déti u
nas a navrhovana opatieni budou obsahem druhé ¢asti ¢lanku.

23.7.2002 PhDr. Eva Vondrakova, Spoleénost pro talent a nadani (Informatorium)

Vime si rady s nadanymi zaky?

PaedDr. Natasa Mazacova

Ne kazdy zZak, ktery pri hodinach soustavné vyruduje a jeho individualismus a sebeprosazovani hranici
s rozmazlenosti musi byt nutné darebak a zhyckany sobec. Je docela dobfe mozné, Ze ma pamét
srovnatelnou s paméti vaseho pocitace, soukromé se zajima o egyptské vykopavky a jeho IQ je na
hranici méfitelnosti.

Problematika prace ucitele s nadanym zakem neni u nas, ale ani v zemich stfedni Evropy pfedmétem
Castych vyzkumu. Jisté ke Skodé véci. Nadanych déti je v naSich Skolach mnoho, a jejich talent tak
Casto zUstava nepovSimnut a nerozvijen.

Cesky vyzkum nadani a talentu byl ptes slibné pogatky ve 20. a 30. letech a Batovy empirické snahy
nasilné preruSen obdobim valky a naslednou érou totality. V sou€asné dobé se Ceské teoretické
badani soustfeduje kolem nékolika univerzit v Praze, Brné, Ostravé a Hradci Kralové a zejména kolem
Spolecnosti pro talent a nadani (STaN), takto pobocky European Council for High Ability (ECHA). Jeji
¢innost zastfeSuje PhDr. Eva Vondrakova. Soucasti jeji prace jsou mimo jiné razné prednasky, besedy
a seminafe zaméfené na pomoc talentovanym détem. V Praze dale pracuje gymnazium pro nadané —
MENZA a Klub rodi¢i nadanych déti.

V sousedni Slovenskeé republice pracuje bratislavska Skola pro nadané déti, jejiz studium konci
maturitou. Slovensti kolegové také kazdoro€né realizuji letni tabory pro nadané déti a mladez, kam
jsou zvani i Ceské déti. O dalSich aktivitdch organizovanych pro nadané déti nevime a radi uvitame
jakékoli dalsi informace.
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Prestoze cela fada naSich odbornik(, pfedevsim psychologicky orientovanych, publikuje k tématu
nadani, esky psana literatura o nadanych détech neni z daleka tak obsahla jako cizojazy¢na,
vétSinou anglicka a némecka.

Je tfeba zdlraznit, ze kazdy, bez ohledu na druh &i stupen nadani, by mél dostat pfilezitost k
optimalnimu rozvoji toho dobrého a nejlepsiho, co v ném je. BohuZel mytus o tom, Ze ve Skole
potfebuji pomoc a zvlastni péci ti slabsi a méné Uspésni, nachazime i mezi sou¢asnymi uciteli. A co
vic, néktefi ucitelé nejsou schopni nadané zaky ve své tfidé identifikovat. Zaroven mnozi rodic¢e o tom,
Ze maji nadané dité, ani nevédi a naopak Casto ti, ktefi jsou pfesvédceni o vyjimecnosti své ratolesti,
maiji zkreslené predstavy.

Nadani je kdyz...

N&s psychologicky slovnik P. Hartla pod heslem nadani uvadi: soubor vioh, jako pfedpoklad k
uspésSnému rozvijeni schopnosti, nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprimérné
vykony pfi télesné a duSevni €innosti.

VétSina ze stovky sou€asnych definic pojmu nadani zpravidla zahrnuje mezi zakladni komponenty
nadani rovnéz kognitivni a akademické schopnosti. Zatimco napf. Gagné definuje nadani jako
nadprudmérnou vykonnost v jedné nebo vice oblastech lidskych schopnosti, dalSi teoretik je povazuje
za nadprimérnou schopnost ¢i UspéSnou vykonnost v kterémkoli smysluplném oboru lidské aktivity.
Popisna definice J. Piirto (1995) uvadi, ze “nadani — pro ucely Skolni dochazky — jsou jedinci, ktefi bez
ohledu na obor studia vykazuji u¢ebni charakteristiky jako vynikajici pamét, pozorovaci schopnosti,
zvidavost, kreativitu, vysoké 1Q atd.”

V poslednich letech dochazi k vyznamnému posunu v pojeti nadani: jsou brany v Gvahu i jiné faktory
nez kognitivni (napf. motivace, city, sebeobraz, spolecenské faktory), mezi komponenty nadani
zacinaji hrat roli i vysoké schopnosti projevujici se v mimoskolnich ¢innostech (zajmovych, v
¢innostech ve volném ¢ase), znaény vyznam je pfipisovan kreativité, jako jednomu z nejdulezitéjsich
prvkd nadani. Vice se také zkouma nejen vSeobecné nadani a nadani jako obecny predpoklad, ale
také specializované druhy nadani.

Nase vyznamna pfedstavitelka teoretickych vyzkumu nadani dr. Pychova jde dal a podle zahrani¢nich
pramen( uvadi soubor péti zakladnich kritérii, podle kterych Ize identifikovat nadani. Jde o kritérium
vyjimecnosti v urcité oblasti ve srovnani s vrstevniky (Zak vynikajici nad spoluzaky ve svém ro¢niku by
nemusel vynikat mezi zaky vysSich ro¢niku), kritérium ojedinélosti (Zak vynikajici mezi ceskymi
spoluzaky v angli¢tiné by v tomto pfedmétu nevynikal mezi anglickymi zaky v Anglii), kritérium
produktivity (bez uplatnéni ztraci nadani na vyznamu), kritérium demonstrability (nadani musi byt
urcitym zpUsobem projevitelné) a kritérium spoleCenského ocenéni nadani (rizné podle kultur,
¢asovych obdobi, politickych systému atd.).

Jsme na nadané déti pripraveni?

Identifikovat nadané dité neni vibec jednoduché, nebot kazdy nadany ¢lovék je unikatni jedinec s
odliSnou kombinaci a intenzitou charakteristickych vlastnosti. Projevy chovani i osobnostni
charakteristiky nadanych déti jsou tedy velmi rliznorodé a nelze presné urcit obecné platny navod jak
poznat nadané dité. Mezi lidmi panuje mytus o tom, Ze nadané dité se dobFe u&i a nezlobi. Ze je
prosté bezproblémové. Takové dité je vSak spi$ vyjimkou nez pravidlem. Takovy je obraz déti
inteligentnich, ne v8ak vyjimeénych, zvlasté pak poslusnych, konformnich a pfizplsobivych.

Pokud jde o strategie rozpoznani nadani, shoduje se vétsina odbornikd na nezbytnosti komplexniho
pFistupu. Mezi nejbéznéjsi vyzkumné techniky patfi rizné druhy testu 1Q, testy kreativity, vykonové
testy znalosti a dovednosti, Skolni prospéch a jina dokumentace, postojové a motivacni Skaly,
inventare zajmu a osobnostnich vlastnosti, nominace ugiteli, spoluzaky, rodi¢i, sebehodnotici popisy,

interview apod.

Jisté nezdlezi tolik na mnozstvi aplikovanych technik, jako na jejich validité a na ucelném vyuziti



provadéni a vyhodnocovani psychologickych diagnostickych testd je zapotfebi profesionalni pfipravy.
Na druhé strané je mozné ucitele pfipravit a proskolit k identifikaci nadani zak(, a tim jim vyrazné
pomoci. Realitou sou¢asnosti je bohuzel skute€nost, Ze na vétsiné fakult vzdélavajicich ucitele neni
tato pfiprava zafazena.

Je tfeba zdlraznit pozadavek, ze vSichni ucitelé by méli byt v ramci svého studia pfipravovani na praci
s nadanymi zaky. Mohlo by se to dit i ve formé postgradualniho studia. Ale nejen to. Soucasna Skola
by se méla vyrazné podilet na vytvareni stimulujiciho prostfedi, zpracovani specialnich program,
ucebnic a dalSich materialt pro nadané. Napf. v USA je cela sit vyzkumnych Ustavi pro nadani a
talent, ale i soustava zakladnich a stfednich Skol pro nadané a existuji pro né specialné skoleni
ucitelé. Stat pak vydava urcité prostfedky na rozvoj téchto instituci.

Abychom usnadnily laické predstavy o nadanych détech jako zazracnych bytostech, ptame se tedy,
jaké dité Ize povazovat za nadané a v ¢em se tyto déti liSi od ostatnich? Jaké projevy chovani jsou pro
tyto déti typické? Maiji vibec tyto déti néjaké problémy?

Jak odhalit Einsteina?

NeZ zobecnime typické projevy nadanych déti, podivejme se na nazory téch, ktefi s nimi nejcastéji
pfichazeji do styku, ucitelé a rodice.

Zajimavy orientacni vyzkum, ktery zjiStoval nazory a postoje ucitell k problematice nadanych déti,
provedla L. HFibkova (1994) na nékolika ZS a SS. Prostfednictvim rozsahlej$iho dotazniku a
rozhovoru s uciteli autorka zjiStovala, jak ucitelé charakterizuji nadané Zaky, jak popisuiji jejich
vlastnosti. Setkala se s pomérné Sirokym rejstfikem uzivanych charakteristik a po jejich utfidéni
pojmenovala tfi obecnéjsi kategorie, ke kterym se tyto charakteristiky vztahuiji:

K prvni kategorii se vztahuji vykonové charakteristiky. Oznaéme ji jako VYKONNOST: jednicka¥,
vSechno umi nejlépe ze tfidy, je SikovnéjSi'nez ostatni déti, hravé vypocita i obtizny pfiklad, dokaze
pékné malovat. Tyto charakteristiky se vztahuji ke klastickému vymezovani pojmu nadani jako
vysokého stupné rozvoje schopnosti, ktery umoznuje dosahovat kvantitativné a kvalitativné
nadpriimérnych vykonu v riznych ¢innostech. Néktefi ucitelé pripustili, Ze mnoho kolegl o takovych
détech ve vztahu k nadani pfili§ neuvazuje. Je jisté, Zze kategorii vykonnosti nelze povazovat za jediny
znak nadanych déti.

Druhou kategorii, ktera se vztahuje k projevim nadaného ditéte v socialni oblasti autorka nazvala
VZTAHY. Tyka se socialni interakce ditéte s vrstevnickou skupinou i s dospélymi. Ucitelé uvadéli
rizné projevy typické pro nadané déti — umeji to s ostatnimi détmi, jsou ve tfidé velmi oblibené, jsou i
dobfi organizatofi, da se s nimi v klidu dohodnout. Ale vyskytly se i jiné nazory, napf.: jsou konfliktni, je
s nimi obtizné vyjit, nékdy jsou mimo déni ve tfidé. Ackoli néktefi ucitelé pFipoustéli existenci problému
v socialni oblasti nadanych déti, domnivali se, Ze tyto problémy nejsou pfilis zavazné, protoze
nadanym détem samotnym podle jejich nazoru nevadi, kdyZ nejsou stfedem pozornosti.

Treti kategorii autorka nazvala VYJIMECNOST. V&echny charakteristiky vysledkd &innosti, projevu
chovani a vlastnosti nadaného ditéte, které byly uvadény v kontextu jako velmi vzacné, mimoradné,
neobvyklé a pozoruhodné, autorka zaradila do této kategorie — ma zvlastni zajmy, zcela se odliSuje od
ostatnich déti svou houzZevnatosti, s takovym postfehem jsem se jesté nesetkal.

Je tfeba poznamenat, ze mnozi ucitelé nevnimali nadané déti jako pouhy “prototyp dokonalého a
Uspésného ditéte”, ale uvazovali o ném v rdznych souvislostech.

Nadany zak — problémovy zak?

Z vy8e uvedenych charakteristik by se mohlo zdat, Ze nadané dité je dité s vynikajicimi vlastnostmi a
vykony, a tedy bezproblémové. Jisté, cela fada nadanych déti je vzdy uspésna, vykonové a vychovné
bezproblémova, socialné zdatna. OvSem mnoho nadanych déti maze trpét opravdovymi problémy.
Malokdo si uvédomuje, Ze do skupiny “déti se zvlastnimi vychovné vzdélavacimi potfebami” patfi
kromé déti jakkoli handicapovanych také ty, kieré oznacujeme jako nadané — talentované.



Kromé takovych charakteristickych ryst nadaného ditéte, jako je samostatnost Usudku, nezavislost
mysleni a chovani se vyrazné projevuje i individualismus. Obraz takového ditéte maze byt pfiblizné
nasledujici: dité s vyraznym potencialem tvar€iho chovani, které v riznych €innostech rado a bohaté
uplatriuje, v momenté, kdy ho ¢innost nezaujme, da nalezité vyrazné najevo své pocity okoli.

se mohou laikovi jevit jako zhyCkanost, rozmazlenost a neukaznénost. Tyto déti ovdem potiebu;ji
individualni pfistup ze strany ucitele.

Nadané déti se mohou v bézné tradi¢ni Skole ¢astéji nudit, nebot’ jejich pracovni tempo a uceni je
mnohem rychlejSi nez u ostatnich déti. Pracuji “naplno” a se zajmem jen tehdy, jsou-li opravdu
motivované. Pfi vyuce €asto vznasi namitky, jsou to vécni “Stouralové”. Zalezi na osobnosti
vyucujiciho, jak zvladne tuto naro¢nou situaci. .

Podstatnou, le¢ ¢asto opomijenou a podcefiovanou vlastnosti téchto déti je jejich senzitivnost, tedy
vztahy vUci sobé. Nadani totiz ¢asto trpi chovanim jinych vici sobé, svou odli§nosti, jinym chapanim
véci a neschopnosti splynout s kolektivem. Jejich reakce na tuto skute€nost nebyvaji nejStastnéjsi,
napf. uzavirani se do sebe, izolovanost, impulsivni jednani, nepfizplsobivost, perfekcionismus apod.

Dal$im z myt(, které tvrdi, Ze nadané dité je natolik schopné, Ze si se svymi problémy pomuze samo,
je velky omyl. Problémem nadanych déti je Casta asynchronie mezi vyvojem motorickych dovednosti a
intelektualnich schopnosti, nerovnomérnost vyvoje intelektu a citli, pocity stresu, depresi a osamélosti,
jimiZ nadani trpi, stigma pfemoudrelosti, jeZ se jim pfisuzuje, strach ze spoleCenské neadekvatnosti a
v dusledku toho i pokfiveny obraz sebepojeti.

Zaveér, aneb Kam s nim

Otazka vzdélavani a péce o nadané déti je u nas zatim Popelkou. V souladu se svétovym trendem
bychom na péci o nadané déti v ramci bézné Skoly na vSech jejich stupnich méli zaméfit vice
pozornosti. Stézejni roli pak logicky bude hrat i bézny soucasny ucitel a samoziejmé rodice. Myslim
v§ak, Ze kromé osvicenych uditeld mohou pro nadané déti udélat nejvice jejich rodice. Ti by pro né
meéli vytvaret pfijemné a podpurné prostredi, které bude stimulovat rozvoj détského nadani. Méli by se
zajimat o oblasti zajmu svych déti, aby jim mohli poradit nebo pomoci. Podporou jedine¢nosti svého
ditéte ho soucasné podnécuji k nejlepsim vykontm, kterych je schopno, i kdyZ nemusi byt vzdy
nejlepsi ze v8ech. Rodi¢e by méli znat kamarady svych déti, méli by s détmi cestovat, navstévovat
galerie, muzea, kupovat jim knihy, chodit s nimi do divadla a do pfirody. | pfi naro€ném zaméstnani by
si rodi€e méli udélat na své déti ¢as, komunikovat s nimi a poznat, zda dité néco trapi, ¢i zda néco
potfebuje apod.

PaedDr. NataSa Mazacova, PedF UK Praha, katedra pedagogiky
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Talent a nadani v historické perspektivé vytisknout
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Talent a nadanl jsou bezesporu tim nejcennéjsim, co kdy mohla jakakoliv spoleCnost mit. Ve snaze
obé&ma pojmim Iépe porozumét jsme sledovali jejich vyznam. Mald Ceskoslovenska encyklopedie
(1986, str. 117) napriklad uvac‘l,l pod heslem talent nasledujici : ,,1. Hmotnostni jednotka
antického a helénistického Recka a Rima (327g), pocitana na 12 unci, ve stfedovéku
pocetni jednotka oznacujici 240 kust minci. 2. Endogenni struktura specifickych vioh
podminujici rozvoj specifickych schopnosti, pfedpokladi@ pro vyjimecéné Gspésné
vykonavani urdité konkrétni ¢innosti. "

Jak doslo k preneseni plivodniho vyznamu Feckého slova talent objasfiuje Dockal (1983, str. 123),
ktery cituje vypovéd Eeského propagatora psychoanalyzy B. Brouka. V kiestanském Novém zakoné
v Evangeliu sv. Matouse najdeme kromé jinych také podobenstvi o talentech, které Pan daroval
svym sluzebnikdm. Od té doby se slovo talent zacalo pouZivat jako synonymum vyrazu ,dar Bozi* a
oznacovalo se jim vSechno, co je Clovéku dané, aby mohl Uspésné vykonavat néjakou c¢innost -
tedy nadani. Brouk (cit. DocCkal, 1983) vnima tedy pojmy jako synonyma a ukazuje, Ze i v dnesni
hovorové reci se jich jako synonym pouziva.

V minulosti se pojmy talent, nadani a zejména genialita, ¢asto spojovaly s psychopatologickym
chovanim. Mélo se napriklad za jisté, Ze nadani je spojeno s instabilitou a s nejrizn&jsimi
psychopatologickymi projevy (Lombroso, cit. Hollingworth, 1942). Jini se domnivali, Ze geniové
jsou ve skutecnosti novy zivodisSny druh, u néhoz se vyskytuji schopnosti, které nenalezneme u
zadného clovéka.

Hirsch (cit. Hollingworth, 1942, str. 4) fika: ,Géniové jsou odliSnym druhem. Géniové mohou
byt definovani pouze prostfednictvim svych jedine¢nych mentalnich a
temperamentovych procesli, ryst, kvalit a produktt ¢innosti. Génius je novy
psychobiologicky druh, ktery se od c¢lovéka liSi svymi mentalnimi a temperamentovymi
procesy tak, jako se clovék lisi od opice. "

N&kdy se miZeme setkat i s ndzorem, e nadani je hypertrofovana a vysoce specializovana
schopnost poddvat specifické vykony. Nadprimérny intelektovy vykon vznika
naptiklad v disledku specializace. Mozek nadaného nezpracovava véechna data
na nejvy$si Grovni, ale je pfizplsoben pouze k jistym (omezenym) druhim
intelektovych vykond. Nadanému chybi obecné schopnosti. Carrel (cit.
Hollinworth, 1942, str. 4) tvrdi: ,, Velci umélci, védci, filosofové jsou jen zfidka
neobycejnymi lidmi (great man). Jsou béznymi lidmi, nadmérné jednostranné
vyvinutymi. “ Otazka, jak méfit vyssi schopnosti se fesSila zpocatku
prostiednictvim tzv. kraniometrie. Jednalo se o méreni velikosti hlav a pozdé&ji i
tél. V oblasti hlavy se jednalo zejména o méfeni a srovnavani frontalnich,
parietalnich a okcipitélnich ¢asti lebky, z ¢ehoz se vzdy usuzovalo na velikost
mozku. Prvnim, kdo se pokusil studovat intelektové nadané jedince na
kvalitativni bazi, byl Francis Galton (1822-1911).

Galton (cit. Hollingworth, 1942) se domnival, Ze nadané jedince odlisuji od
ostatni populace tfi obecné schopnosti. Jde o intelekt (hovofi o pfirozené
schopnosti, natural ability), nadSeni a energii k praci. Intelektové nadani
jedinci se dle Galtona od ostatnich odliSuji pravé energii, kterou jsou schopni
pri redeni Ukold uplatnit. Galton napsal v roce 1869 na toto téma knihu s
nazvem ,Hereditary Genius: An Inquiry into its Laws and Consequences."
Galton (cit. Hollingworth, 1942, str. 5) fika: ,PFirozenou schopnosti
myslim ty kvality intelektu a dispozic, které nuti clovéka vykazovat
cinnost na Urovni, jez vede k vytvoieni dobré povésti. Nemyslim pFi
om schopnost bez nadseni, ani nadseni bez schopnosti a dokonce
ani ne kombinaci obou, bez odpovidajici energie k praci. Mam na
mysli schopnost, kterad kdyz bude ponechana sama sobé, bude,
hnana vrozenou silou, stoupat cestou vedouci k vyjimecnosti a bude mit silu dosahnout
vrcholu. *

DalSi obecnou vlastnosti, ktera odliSuje nadané od ostatni populace, je dle Galtona senzitivita.
Galton pozoroval, Ze &m vice jsou senzory ¢lovéka citlivéjsi k nejrizn&jdim podnétiim, tim vétsi
mnoZstvi informaci mdze jedinec ziskat a nasledné s nim i operovat. Rovnéz se domnival, Ze
intelektové nadani je spiSe vrozené, nez ziskané vlivy prostredi. Galton byl
zastancem dédi¢nosti a méreni. V roce 1884 otevrel laboratof, kde se kazdy
mohl projit jeho testovaci a méFici laboratofi a obdrzet hodnoceni.

V tomto letmém vyctu vSech velkych postav, které se zabyvaly hledanim
nastrojl, jak méFit inteligenci, nesmime opomenout Alfreda Bineta (1857-
1911). Tento psycholog, vedouci psychologické laboratofe na pafizské




Sorboné, navazal zpocatku na kraniometrické vyzkumy, jejichz spravnost povazoval za jistou. V
roce 1904 byl Binet povéren ministerstvem Skolstvi vyvinout techniku, ktera by odhalovala méné
schopné déti, jez potfebuji specialni vzdélavaci pfistup a zvlastni podminky. Binet k tomuto ucelu
vypracoval celou Fadu Ukol(, jez pfedpokladaly vynalézavost a pochopeni uréitych vztahd.
PFedpokladal, Ze vytvorenim dostate¢ného mnozstvi testd zaméFenych na nejriznéjéi ¢innosti bude
mozno odhadnout jednu hodnotu, tedy jakysi duSevni potencial daného ditéte. Podstatu svych
LtestG" objasnil v nasledujicim tvrzeni: ,Lze Fici, Ze na samotném obsahu testl, pokud jich je
dostatek, témér nezalezi." (cit. Gould, 1998, str. 239). Binet postupné publikoval tfi verze
stupnice. Prvni verze fadila Ukoly podle stoupajici obtiznosti, dalsi verze jiz zavedla kritérium, které
se od této doby pouziva k méreni IQ. Ke kazdému Ukonu prifadil hodnotu véku, ponévadz
predpokladal, ze predlozeny Ukol zvladne dité s normalni inteligenci. A nakonec definoval tzv.
mentalni vék. Déti, které zaostdvaly za svym chronologickym vékem, byly oznaceny jako rizikové.

Zasadni védecky vyzkum provedl v USA psycholog Lewis Madison Terman
(1877 1956) Jednalo se o prvni Iongltudmalnl vyzkum nadanych deti, ktery
svymi zavéry nejvice ovlivnil daléi zkoumani rliznych aspektd nadani. Slo o
vyzkum, ktery byl zahdjen v roce 1921 a trva v podstaté dodnes, i po
UTermanové smrti. Cely projekt se zaméFil na systematické zkoumani 1500
nadanych déti (dnes jiz génid v dichodovém véku). Terman publikoval své
vyzkumné postupy a vysledky zkoumani v pétisvazkovém dile nazvaném
,Genetic Studies of Genius" (1925). Tato prace, popisujici detailné cely pribéh
vyzkumu, je jedinecna jak z hlediska délky trvani vyzkumu, tak i z hlediska
velikosti vyzkumného vzorku a metodologickych postupl. Vyzkum byl
zaméren jak retrospektivné, tak prospektivné. Sledoval jednak 300
vyznaénych osob v historii, jednak déti §kolniho véku v pribé&hu jejich Zivotni
drahy. Vlastni vyzkum byl pojat velmi obsahle. Zahrnoval dlouhodobé
sledovani nejen intelektovych charakteristik jednotlivych déti, ale i osobnostni
charakteristiky, $kolni prosttedi, rodinné zazemi, véetn& sourozeneckych a ptibuzenskych vztahd.
Zakladnim kritériem pro vybér déti do vyzkumného vzorku bylo IQ vyssi nez 140, méreno Stanford
- Binetovym testem inteligence, ktery sam v roce 1916 revidoval.
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Typické poznavaci charakteristiky nadanych déti vytisknout

Vétsina rozumové nadanych déti projevuje jiz od nejutlejSiho véku atypickou schopnost poznavani
(pamét, mysleni, pozornost atd.). Pokud jsou tyto charakteristiky podnécovany a rozvijeny,
byvame svédky velmi zajimavého, neobycejné rychlého vyvoje poznavacich schopnosti. Pokud je
tento pfirozeny vyvoj tlumen a nerozvijen, mlze se stat, ze nadprimé&rné schopnosti paradoxné
vytvofi negativni silu, kterd brzy zaéne plsobit proti jakémukoli ué¢eni a vzdé&lavani.

Pfed tim, nez uvedeme zakladni kognitivni (poznavaci) charakteristiky nadanych déti, chceme
predeslat, ze:

1. Ne vSechny nadané déti projevuji dané kognitivni charakteristiky.

2. Kazda z charakteristik ma pomérné velké rozpéti.

3. Tyto charakteristiky vnimame jako vyvojové, tzn. u nékterych nadanych déti se mohou
projevit v ranych vyvojovych etapach, u jinych az v pozdéjsich stadiich.

4. Dané charakteristiky je mozné pozorovat jen v situacich, kdy je dité zapojeno do cinnosti,
kterd ho bavi a kdy mize dokonale prokazat své schopnosti.
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Mezi typické pozndvaci charakteristiky patfi:

1.

10.

Schopnost pracovat s abstraktnimi symboly - jde o schopnost manipulovat se slovnimi
a matematickymi symboly a to mnohem dfive, nez u déti stejného véku (normalné kolem
12-14 let) . S tim souvisi :

o Schopnost vidét a chapat zakonitosti.

o Dobry vhled do vztahu pFi¢ina - disledek.

o Schopnost porozumeéni slozitému materidlu prostfednictvim analytického

zdGvodrovani.
o Schopnost zobecriovani, pouzivani metafor.

Motivace - nadané dité ¢asto nepotifebuje vyrazné motivovat zndmkami nebo pochvalami.
Rado se udi, velké potéseni (odménu) mu pfinasi pravé rozumova c¢innost (pokud je mu
doprana).

Schopnost dlouhodobé koncentrace pozornosti - nadané dité byva schopno prokazat
vysokou miru dlouhodobé koncentrace pozornosti, zaméfit se na problém po velmi dlouhou
dobu, témér jako dospély.

Dobra pamét - mnohé nadané déti prokazuji od Gtlého véku velkou schopnost
zapamatovat si informace a data, kterym byly vystaveny jen jednou. Jde zejména o pamét
logickou - zrakovou i sluchovou.
S tim souvisi:
o Schopnost vybavovat si rychle naucena, (slySena, vidéna, prectend) fakta.
Znalost velkého mnozstvi informaci z rlznych oblasti.
Velkd zasoba informaci o urcitych specifickych tématech.
Pozornost k detaildim.
Nepotiebuji tolik opakovani uciva jako ostatni déti.

O O O O

Bohata slovni zasoba, gramaticka spravnost, éasné &tenarstvi - Fada nadprimérné
nadanych déti se nauéi &ist do 4 rokd a pfi vstupu do $koly ¢te jiz zcela plynné jako
dospély. Slovni zasoba téchto déti je velice bohatd, ¢asto navic vytvareji logicky spravné,
ale komplikované vétné konstrukce.

Zvidavost - potfeba porozumét tomu, jak véci funguji, jak pracuji. Neustalé dotazovani,
potfeba objasnovani , kterou je nutno nejen tolerovat, ale reagovat na ni. Otazky typu -
Jak vznikl svét? , Proc lidé mysli? , Pro¢ umiraji? ... ukazuji také na pokrocilou Uroven
mysleni.

Preference samostatné prace

Vlyrazna schopnost pracovat samostatné a spoléhat se na vlastni zplsob fe$eni probléma.
Jde o schopnost vytvaret vlastni myslenkova schémata a Fesit pfedlozené problémy. Nejde
o antisocialni zplsob chovani, jak byva tato schopnost ¢asto chybné& hodnocena.
Schopnost vytvaret originalni myslenky, flexibilita

Jejich mysleni je obvykle presné, organizované, ale ne rigidni. Vynikaji ve schopnosti
vnimat a prejimat alternativni zplsoby feseni a ihned je uplatnit v novych situacich.

U nékterych déti se tato schopnost projevuje jen v urcité oblasti (tfeba slovni, nebo
matematické) u jinych ji miZeme pozorovat v Fadé oblasti.

Hluboké zajmy nebo mnoho zajmu
V oblasti (oblastech), ktera je zajimaji jsou schopny shromazdit mnozstvi velmi detailnich
poznatkd. Chté&ji prosté o tom védét vie, co se da.

Vyrazny smysl pro humor
Jsou schopni slucovat kli¢ové mys$lenky nebo problémy humornym zplisobem. Vidi vie
neobvyklé a vytvareji nova spojeni.

Autor: Sarka Portesovéa

Obtize v identifikovani rozumové nadanych zaku a studenti  vytisknout


http://www.nadanedeti.cz/tisk.php?stranka_id=46&jazyk=

Véechny nadané déti se nechovaji pfi b&zné &kolni praci tak, jak bylo vy$e popsano. To mize mit
fadu pric¢in. MGze to byt zplsobeno napt. jejich osobnostnim lad&nim, snizenym sebevé&domim,

nevhodnym tfidnim klimatem, nevhodnymi ucebnimi postupy, neidentifikovanou poruchou uceni,
problémy v rodiné atd.. Skuteény rozumovy potencidl té&chto déti tak mize byt velmi snadno pro

mnohé ucitele zastren.

Jindy naopak jsou pozitivni poznavaci potfeby nadanych déti tak silné, Ze mohou, pfi neodhaleni
skuteénych pfi¢in ,neobvyklého" chovani, plsobit velmi rugivé, mohou byt zaménény s poruchou

chovani a mohou vést ke vzniku rady socialnich

a emocionalnich problémd. Predni americky

psycholog, J. Webb (1993), ktery se dlouhodobé& zabyva problematikou vzniku t&chto problémd u
nadané détské populace, ukazuje, jak mohou byt typické poznavaci charakteristiky nadanych déti

spojeny se Skolnimi problémy.

Mozné problémy asociované s charakteristickymi pozitivhimi vlastnostmi nadanych

Pozitivni charakteristiky

Mozné problémy

Rychle ziskavaji a uchovavaji si nabyté
informace.

Netrpélivi, kdyz jsou ostatni pomali, nemaji
radi rutinu a dril, odmitaji neustdle drilovat
zakladni dovednosti.

Intelektova zvidavost, vnitini motivace, hledani
vyznamu.

Pokladaji nekoneéné otazky, silna vdle,
odmitaji direktivnost, stejné ocekavaji od
ostatnich

Schopnost zobecnovani, abstrakce, syntézy,
radi resi problémy a maji v oblibé dalsi
intelektové aktivity.

Odmitaji detaily, dril, vystupuji proti
vyucovacim proceduram.

Dovedou vidét vztah pficina - dUsledek.

Maji problémy smifit se se vS$im nelogickym
- jako jsou pocity, tradice nebo divody,
které se maji brat jako osudové.

Maji radi pravdu, spravedInost, ,fair play".

Maji problémy byt prakticti, zabyvaji se
humanitarnimi otadzkami.

Radi organizuji lidi a véci do struktury a fadu,
systematizuji.

Konstruuji komplikovana pravidla nebo
systémy, tim se mohou jevit jako pfilis
dominujici a ovliviujici.

Siroky slovnik, jednoduché verbalni

. v r e Ve 7 . [} 7
vyjadrovani, rozsahlé informace v ruznych
oblastech.

Mohou pouzivat slova k tomu, aby se
vyhnuli urcitym situacim, casto se nudi ve
Skole a s vrstevniky, ostatni je vidi jako
l.vSeznalce".

Mysli kriticky, maji vysoké cile, jsou sebekriticti
a hodnoti ostatni.

Kriti¢ti a netolerantni k ostatnim, mohou byt
depresivni, perfekcionisté.

\Vynikajici pozorovatelé, chtéji poznat vse
neobvyklé, jsou otevieni novym zkuSenostem.

PFilis intenzivni zaméreni, ob¢asna
lehkovérnost.

Kreativni, tvofivi, maji radi nové zplsoby, jak
je mozné véci délat.

Mohou narusovat plany a odmitat to, co je
uz znamé, ostatni je vidi jako odliSné.

Intenzivni koncentrace, schopnost dlouho se
koncentrovat v oblastech svého zajmu, chovani
orientované na cil, vytrvalost.

Nesnasi vyrusovani, odmitaji vykonavat
vSechny povinnosti a kontakt s lidmi v dobé,
kdy jsou ponoreni do svych zajmu.

Senzitivita, empatie, touha byt druhymi
akceptovan.

Citlivost ke kritice ostatnich nebo k odmitani
kamarady, ocekava, Ze ostatni uznavaji
podobné hodnoty, potfeba Uspéchu a
uznani, mohou se citit byt odcizeni a ,jini".

Velkd energie, dychtivost, obdobi intenzivniho
asili.

Frustrace z nedinnosti, dychtivost mGze
ostatni rusit, potfeba neustalé stimulace,
mohou se jevit jako hyperaktivni.

Nezavislost, preferuji samostatnou praci,
o v v s . v
duveruji sami sobe.

Mohou odmitat podnéty rodi¢i nebo
P o r v
kamaradu, nekonformni, nekonvencni.

RUzné zajmy a schopnosti, tékavost.

Mohou se jevit jako neorganizovani,
frustrovani nedostatkem casu.

Silny smysl pro humor.

\Vidi absurdity nékterych situaci, jejich
humoru nemusi vrstevnici porozumét,




mohou se stat ,tfidnim klaunem", aby tak
ziskali pozornost ostatnich.

Tab. 1 .Mozné problémy asociované s charakteristickymi pozitivnimi vlastnostmi nadanych (Webb,
1993)

Literatura:

Webb, J., 1993, Nurturing social - emotional development of gifted children. In.: Heller, K.A,
Ménks, F.J., Passow, A.H., (Eds.), International Handbook of Research and Development of
Giftedness and Talent. New York , Pergamon, 525 - 538.

Typologie nadanych déti vytisknout

Kazdé dité je individualita a plati to i o détech, které vykazuji nadprimé&rné rozumové schopnosti.
Domnivame se, Zze z toho je vzdy nutné pfi diagnostikovani a hodnoceni vSech déti vychazet. Nize
popsana typologie nadanych déti nema slouzit k ,zaskatulkovani® jednotlivych déti ve Skolni tfidé

k prislusnym typtm a kategoriim. Chceme ukazat, s jakymi moznymi obecnymi typy nadanych déti
mUGzZe ucitel nejéasté&ji pocitat. Podle Bettse a Neihartové (1988) existuje 6 zakladnich typl
nadanych déti:

1. Uspésné nadané dité
Ucitel toto dité Casto spravné identifikuje. Je to dité, které se velmi dobfe uci, ma samé
jednicky, dovede jednat s dospélymi, je poslusné a nema Zadné problémy chovani.

2. Vysoce tvorivé nadané dité
Takové dité stale vymysli néco nového, experimentuje. Je pro né&j obtizné pfizplsobit se
pevnému Skolnimu systému. Opravuje dospélé, chce ménit Skolni pravidla, Spatné se
ovlada. Chovani takovych déti byva velmi konfliktni.

3. Nadané dité maskujici své schopnosti
Takové dité obvykle schovava, maskuje své skute¢né, ¢asto nadprimérné schopnosti jen
proto, aby bylo pfijato ostatnimi spoluzaky. Obecné plati, Ze tyto déti mivaji velmi nizké
sebevédomi i sebehodnoceni a ¢asto jsou velmi frustrovany. Tento typ se Casto tyka
nadanych divek, zejména na pocatku stfedni Skoly.

4. , Ztroskotalé, odpadlé™ nadané dité
Dité tohoto typu stoji ¢asto v opozici, proti vSem a vSemu. Protestuje proti dospélym,
rodi¢im i uciteldm, kamaradim, sourozenclim, proti celé spole¢nosti. Je stéle nespokojeno
a dava to najevo. Také ono ma snizené sebevédomi, a zarovern ma pocit, ze mu nikdo
nerozumi. Bud’ vyrusuje nebo zcela jiz rezignovalo, ztratilo motivaci a odmita jakoukoliv
Skolni ¢innosti. Nedéla skolni Ukoly a nepfipravuje se. Jeho skolni vykony byvaji velmi
nevyrovnané, hodnoceni primérné az podprimérné.

5. Nadané dité s urcitou vyvojovou poruchou (nejcastéji se specifickou vyvojovou
poruchou uceni.)
Tyto déti byvaji velmi nadané, ale jejich skolni vysledky tomu zdaleka neodpovidaji. Jejich
Skolni zadani byvaji ¢asto nedokoncena, nejsou schopny pracovat pod ¢asovym tlakem a
boji se jakéhokoliv selhani. V&tdinou jsou hodnoceny jako Zaci s primérnymi schopnostmi.

6. Autonomni nadané dité
Toto dité byva velmi nezavislé, vystaci si samo se sebou. Je schopno riskovat, ma velmi
pozitivni sebehodnoceni a vyuziva skolni vzdélavaci systém tak, aby z néj sém mél co
nejvic uzitku

Literatura:Betts,G.T., Neihart,M.(1988) Profiles of gifted and talented.In: Gifted Child Quarterly,32
(2),248 - 253

Autor: Sérka Portedové
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Moznosti prace s nadanymi détmi ve Skole vytisknout

Moznosti prace s nadanymi détmi ve skole

Vétsina z nize uvedenych systému $kolni péce o nadané déti existuje v zahraniéi jiz fadu let.
Zminéné systémy pritom Uspésné funguji paralelné, vedle sebe, protoZze neni mozné fict, ze jen
jeden jediny pfistup je nejlepsi a optimalni pro vzdélavani vsech nadanych déti. Konkrétni typ
Skoly, jeji usporadani a metody vyuky, které Skola praktikuje v souvislosti s pedagogickou péci o
nadané déti, voli rodi¢ po konzultaci s uciteli a psychology. Tato volba se odviji zejména od
aktualniho profilu schopnosti, osobnosti a od adaptacnich, socialnich a emocionalnich charakteristik
nadaného ditéte.

Obecné existuji ve svété tfi hlavni, nize jmenované pristupy :
Akcelerace

Mimoradné nadané dité postupuje Skolnimi osnovami, v pfipadé tohoto opatfeni, mnohem rychleji
neZ ostatni déti. Mize , preskocit" néktery nebo nékteré roéniky, pfipadné zahajit dochazku dfive,
neZ jeho vrstevnici. Tato eventualita se doporuéuje détem s nadprdmérnym nadanim a velmi
dobrou schopnosti socialni adaptace.

Obohacovani osnov

Osnovy pro béznou tfidu jsou, v rdmci tohoto postupu, obohacovany smeérem k rozsifeni a
’ V. 7 v 7y v o z z v v 7 vrs v 7z v
prohloubeni uciva. Jedna se v podstateé o opak akcelerace. Dité zustava v bézne tride, probira vsak
znacné rozsifenou latku.
Péce o nadané déti v ramci bézné tridy
(V tomto pFipad& musi v3ak jit o skute¢nou, dlslednou integraci, nejen ponechani nadaného ditéte
v bézné tridé.)

Co je nutné zabezpedit :

e Seznameni uditell s moznostmi identifikovani a diagnostikovani nadanych déti, s moznymi
postupy a metodami, které mohou ve své tfidé vyuzit.

e Identifikovani nadanych déti ve tFidé.

e Rozdifeni obvyklych vyukovych materiald uréenych pro ostatni zaky.

e Planovani dalgich postupl prace s témito vybranymi détmi.

Vyhody tohoto pristupu:

Neni nutna reorganizace tridy.

Tridni ucitelé si mohou individudlni program déti sami organizovat.

Dité si nemusi zvykat na novy kolektiv.

I dalSi déti mohou obcas na tomto individualnim programu participovat.

Nevyhody tohoto pFistupu:

e Jiné priority, které musi ucitel ve tfidé Casto fesit, neumoziuji vénovat se nadanym détem
za vSech okolnosti.

e Ucitel musi vénovat specialni ¢as a energii na pfipravu individualniho planu pro toto dité.

e Ne vSichni ucitelé jsou ochotni zapojit se do vzdélavani nadanych déti.

e Kazda trida potrebuje specialni vyukové materialy.

Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné tridy
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PFi realizovani tohoto modelu se spoji rozumové nadané déti z jednoho ro¢niku do jedné skupiny a
jsou integrovany do jedné bézné tfidy. Tato skupina se tak uci jako celek podle individualniho
programu v ramci bézné tridy.

Vyhody tohoto pfistupu:

e Ne vSichni ucitelé v ro¢niku musi pracovat s nadanymi détmi, tim se snizuji pozadavky na
r ’ z v v a . Ve v Y . a v o
planovani a Cas veénovany specialni pripravé jednotlivych ucitelu.
e V ramci bézné tridy se prohlubuji socialni interakce mezi nadanymi i nenadanymi zaky.

Nevyhody tohoto prFistupu:

e Tato tfida mdZe byt vnimana jako elitarska.
e Na primérné 7aky v dané tfidé s nadanymi mohou byt kladeny pFili§ velké naroky.

Nadané déti v bézné tridé, jejichz vyuku v urcitych oblastech organizuje specialni ucitel

Ve vsech tfidach dané skoly s danym modelem jsou identifikovany, pfipadné psychologicky
diagnostikovany, rozumové nadané déti. Véechny maji k dispozici specialni materidly a pomucky
pro nadané zaky, které si Skola jiz dfive vytvofila. V urcitych hodinach je k dispozici specialista na
vzdélavani nadprimérné nadanych zakd, ktery jejich vyuku v téchto predmétech zcela vede.
Specialni ucitelé jsou absolventy specializa¢niho studia pro praci s nadanymi zaky.

Vyhody tohoto pristupu

Kazda Skola si vytvori vlastni plan vzdélavani nadanych déti, postup integrace vsech nadanych
74k{. Systém je vytvoren az do konce zékladni $kolni dochazky, &imz je pFistupny pro viechny
Urovné nadanych déti.

Tridni ucitelé tak nejsou zahlceni individualni pfipravou a péci o nadané déti.
Optimalni vyuziti ¢asu specialniho ucitele i zaka
Materialy jsou jiz vytvoreny pro vSechny nadané déti, coz umoznuje urcitou konzistentni
pédi i zpétné ov&Fovani vhodnosti a efektivity zvolenych postupd.
e Dité zUstava ve zndmém prostiedi.

Nevyhody tohoto prFistupu

e TFidnim uciteldm mGze vadit, Zze ¢astecné ztratili moznost ovliviiovat rozvoj nadanych déti.
e Nutnost pfitomnosti specialniho uditele nadanych déti - koordinatora.

Nadané déti, které na cast dne odchazeji na jiné tridy

Nadané déti odchazeji kazdy den nebo kazdy tyden ke spolecné vyuce s dalSimi nadanymi détmi a
opét se vraci na dalsi predméty do své kmenové tridy. V téchto nové vytvorenych skupinach maji
specialni ucitele, ktefi je v danych oblastech vzdélavaiji.

Vyhody tohoto pfistupu

e Studenti maji vétsi prileZitost kontaktovat se s podobné nadanymi vrstevniky, coz je rozviji
zejména v socialni oblasti.

e Z&ci jsou vyucovani v souladu se specialnimi postupy a osnovami, které odpovidaji jejich
schopnostem.

e Utitel se mlize dobfe soustiedit na vzd&lavani pomérné& homogenni skupiny nadanych déti.

e Studenti jsou zaroven stale v kontaktu se svymi vrstevniky.

Nevyhody tohoto pFistupu



e Kazdodennim , stéhovanim" se narusuji hodiny v bézné tridé.

e Praci v kmenové tfidé je nutno zorganizovat tak, aby nadani zaci ,nepfisli* o nékteré
dilezité prednasky - nutno sladit aktivity obou ucitelG.
Vytvoreni rozvrhu je slozité.
Ostatni déti nemusi mit pro toto ,dvoji* vzdélavani pochopeni, mize je to demotivovat.

Specialni tFidy pro nadané zaky v bézné skole

Nadani studenti jsou po dlkladné identifikaci a diagnostice za¢lenéni do specialnich tfid pro nadané
7aky. V té&chto tiidach obvykle vyuduje jeden nebo vice uditell, ktefi maji specidlni vzdé&lani
v oblasti pé¢e a vzd&lavani nadanych déti. Zvyseny pocet ucitell byva pfi tomto vzdélavacim
opatfeni nutnosti, zejména proto, aby se dostatecné respektovaly individualni vzdélavaci potieby
jednotlivych déti, jejichZ profil schopnosti, byt leZi v oblasti nadpriméru, se mize velice lisit.
Vyhody tohoto pFistupu

e Specidlni osnovy a vyucovaci postup mdze byt v tomto piipadé velmi dobfe sladén.

e K dispozici jsou speciadlni u¢ebnice a materialy jakozto bézna soucast vyuky.

e Ucitelé pracuji s homogenni vykonnostni skupinou a mohou tak postupovat velmi rychle.
Nevyhody tohoto pFistupu

e Obvinovani z elitarstvi.

e Takova tfida je obvykle jen jedna ve vétsSim mésté, coz Casto vyzaduje dojizdéni nebo

stéhovani se.

Autor: Sarka Portedova
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Moznosti prace s nadanymi détmi ve skole

Vétsina z nize uvedenych systému $kolni péce o nadané déti existuje v zahraniéi jiz fadu let.
Zminéné systémy pritom Uspésné funguji paralelngé, vedle sebe, protoze neni mozné fict, ze jen
jeden jediny pfistup je nejlepsi a optimalni pro vzdélavani vsech nadanych déti. Konkrétni typ
skoly, jeji usporadani a metody vyuky, které Skola praktikuje v souvislosti s pedagogickou péci o
nadané déti, voli rodi¢ po konzultaci s uciteli a psychology. Tato volba se odviji zejména od
aktualniho profilu schopnosti, osobnosti a od adaptacnich, socialnich a emocionalnich charakteristik
nadaného ditéte.

Obecné existuji ve svéteé tfi hlavni, nize jmenované pfistupy :
Akcelerace

Mimoradné nadané dité postupuje Skolnimi osnovami, v pfipadé tohoto opatfeni, mnohem rychleji
neZ ostatni déti. Mdze ,pFeskodit" néktery nebo nékteré roéniky, pfipadné zahajit dochazku dfive,
neZ jeho vrstevnici. Tato eventualita se doporucuje détem s nadprimérnym nadanim a velmi
dobrou schopnosti socialni adaptace.

Obohacovani osnov

Osnovy pro béznou tfidu jsou, v ramci tohoto postupu, obohacovany smeérem k rozsifeni a
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prohloubeni uciva. Jedna se v podstate o opak akcelerace. Dité zustava v bézne tride, probira vsak
znacné rozsifenou latku.
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Péce o nadané déti v ramci bézné tridy

(V tomto pFipadé musi v3ak jit o skuteénou, dislednou integraci, nejen ponechani nadaného ditéte
v bézné tridé.)

Co je nutné zabezpedit :

e Seznameni uditell s moznostmi identifikovani a diagnostikovani nadanych déti, s moznymi
postupy a metodami, které mohou ve své tfidé vyuzit.

e Identifikovani nadanych déti ve tfidé.

e Rozsifeni obvyklych vyukovych materiall uréenych pro ostatni Zaky.

e Planovani dalgich postupl prace s témito vybranymi détmi.

Vyhody tohoto pristupu:

Neni nutna reorganizace tridy.

Tridni ucitelé si mohou individudini program déti sami organizovat.

Dité si nemusi zvykat na novy kolektiv.

I dalsi déti mohou obcas na tomto individualnim programu participovat.

Nevyhody tohoto pFistupu:

e Jiné priority, které musi ucitel ve tfidé Casto FeSit, neumoznuji vénovat se nadanym détem
za vSech okolnosti.

e Ucitel musi vénovat specialni ¢as a energii na pripravu individudlniho planu pro toto dité.

e Ne vSichni ucitelé jsou ochotni zapojit se do vzdélavani nadanych déti.

e Kazda tfida potrebuje specialni vyukové materialy.

Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné tFidy

PFi realizovani tohoto modelu se spoji rozumové nadané déti z jednoho roc¢niku do jedné skupiny a
jsou integrovany do jedné bézné tridy. Tato skupina se tak uci jako celek podle individualniho
programu v ramci bézné tridy.

Vyhody tohoto pristupu:
e Ne vSichni ucitelé v ro¢niku musi pracovat s nadanymi détmi, tim se snizuji poZzadavky na
s e ’ v v a . ’ vrs ) . ’ V. o
planovani a Cas vénovany specialni priprave jednotlivych ucitelu.
e V ramci bézné tfidy se prohlubuji socidlni interakce mezi nadanymi i nenadanymi zaky.

Nevyhody tohoto pFistupu:

e Tato tfida mdZe byt vnimana jako elitaFska.
e Na primérné 7aky v dané tfidé s nadanymi mohou byt kladeny pFili§ velké naroky.

Nadané déti v bézné tridé, jejichz vyuku v urcitych oblastech organizuje specialni udcitel

Ve vSech tfidach dané skoly s danym modelem jsou identifikovany, pfipadné psychologicky
diagnostikovany, rozumové nadané déti. V&echny maiji k dispozici specialni materidly a pomucky
pro nadané Zaky, které si Skola jiz dfive vytvofila. V urcitych hodinach je k dispozici specialista na
vzd&lavani nadprimérné nadanych 2akd, ktery jejich vyuku v téchto predmétech zcela vede.
Specialni ucitelé jsou absolventy specializacniho studia pro praci s nadanymi zaky.

Vyhody tohoto pfistupu



Kaiglé Skola si vytvofi vlastni plan vzdélavani nadanych déti, postup integrace vSech nadanych
zaku. Systém je vytvoren az do konce zakladni skolni dochazky, ¢imz je pfistupny pro vSechny
Urovné nadanych déti.

e Tridni uditelé tak nejsou zahlceni individudlni pfipravou a péci o nadané déti.

e Optimalni vyuziti ¢asu specialniho ucitele i zaka

e Materidly jsou jiz vytvoreny pro vSechny nadané déti, coz umoznuje urcitou konzistentni
péci i zpétné ovéFovani vhodnosti a efektivity zvolenych postupd.

e Dité zUstava ve zndmém prostiedi.

Nevyhody tohoto pFistupu

e TFidnim uditeldm m@ze vadit, Ze ¢aste¢né ztratili moznost ovliviiovat rozvoj nadanych déti.
e Nutnost pfitomnosti specidlniho uditele nadanych déti - koordinatora.

Nadané déti, které na ¢ast dne odchazeji na jiné tfidy

Nadané déti odchazeji kazdy den nebo kazdy tyden ke spolecné vyuce s dalSimi nadanymi détmi a
opét se vraci na dalsi predméty do své kmenové tridy. V téchto nové vytvorenych skupindch maji
specialni ucitele, ktefi je v danych oblastech vzdélavaiji.

Vyhody tohoto pfistupu

e Studenti maji vétsi prilezitost kontaktovat se s podobné nadanymi vrstevniky, coz je rozviji
zejména v socialni oblasti.

e Z&ci jsou vyucovani v souladu se specidlnimi postupy a osnovami, které odpovidaji jejich
schopnostem.
Ucitel se mGze dobre soustiedit na vzdélavani pomérné homogenni skupiny nadanych déti.
Studenti jsou zaroven stale v kontaktu se svymi vrstevniky.

Nevyhody tohoto prFistupu

Kazdodennim , stéhovanim" se narusuji hodiny v bézné tridé.
Praci v kmenové tfidé je nutno zorganizovat tak, aby nadani zaci ,nepfisli* o nékteré
dilezité prednagky - nutno sladit aktivity obou uéiteld.

e Vytvoreni rozvrhu je slozZité.

e Ostatni déti nemusi mit pro toto ,dvoji* vzdélavani pochopeni, mize je to demotivovat.
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Specialni tFidy pro nadané zaky v bézné skole

Nadani studenti jsou po dlikladné identifikaci a diagnostice za¢lenéni do specidlnich tiid pro nadané
74ky. V té&chto tiidach obvykle vyuluje jeden nebo vice uéitell, ktefi maji specialni vzdélani

v oblasti pé¢e a vzd&lavani nadanych déti. Zvyseny pocet ucitelll byva pri tomto vzdélavacim
opatfeni nutnosti, zejména proto, aby se dostatecné respektovaly individualni vzdélavaci potfeby
jednotlivych déti, jejichz profil schopnosti, byt leZi v oblasti nadpriméru, se mize velice lisit.

Vyhody tohoto pfistupu

e Specidlni osnovy a vyucovaci postup mdze byt v tomto piipadé velmi dobre sladén.

e K dispozici jsou specialni u¢ebnice a materialy jakozto bézna soucast vyuky.

e Ucitelé pracuji s homogenni vykonnostni skupinou a mohou tak postupovat velmi rychle.
Nevyhody tohoto pFistupu

e Obvinovani z elitarstvi.

e Takova tfida je obvykle jen jedna ve vétsim mésté, coz Casto vyzaduje dojizdéni nebo
stéhovani se.



Autor: Sdrka Portedové

STAROSTLIVOST O NADANE DETI A VZDELAVANIE NADANYCH DETi

PhDr. Jolana Laznibatova, CSc.
autor, gestor a koordinator projektu

Nadanie sa vo svete skuma uz viac ako 100 rokov a v su¢asnosti sa mu pripisuje strategicky
vyznam pre rozvoj spolo¢nosti.

Podla odbornikov sa mé nadanie vyhladavat, rozvijat a podporovat tak skoro, ako sa to len
da, podobne ako je to aj s prevenciou v medicine: ¢im skor sa zacne, tym lepSie sa cela starostlivost’
zrealizuje. Nadané deti su deti, ktoré su prirodzene aktivne, zvedavé, objavuju s obrovskou potrebou
ziskavania informacii. Nadané deti v Skole byvaju oznacované ako deti so Specialnymi potrebami a to
preto, ze vedia vSetko skor, lepSie a naucia sa to efektivnejsie. Ucitelia ich napriek tomu
nerozpoznavaju, lebo maju svoje Specifické prejavy najma v oblasti socialnej a emocionalne;.
Odbornici udavaju 2 zakladné osobnostné znaky nadanych : zvySena senzitivita, citlivost’ az
precitlivenost a ,chudobné® medziludské vztahy. K tomu sa pridavaju este rézne osobnostné znaky,
ktoré sa pohybuju v spektre od hyperaktivity, impluznivnosti cez kfludné, vyrovnané, tiché deti, az po
uzavreté, introvertné deti.

VSetky nadané deti su vyrazné individuality uz od utleho veku. Su samostatné, s vlastnym
nazorom na veci, nekonformné, tazsie prispdsobivé, s vysokou snahou podavat dobry vykon, byt
najlepsi, byt prvy. Su to deti perfekcionalistické a €o je dolezité, su sebakritické ale aj kritické aj
k dospelym, rodi¢om ¢i ucitelom. OCakavanie, ze nadané dieta bude dobré, sludné, poslusné,
poriadkumilovné, disciplinované, tiché, spésobné, je mylné. Preto nadané deti maju €asto prejavy ako
problémové deti, Casto byvaju nerozpoznané v Skole. Je to preto, Ze Skola pozitivhe hodnoti nielen
vedomosti, ale do znamok premieta aj prejavy spravania.Preto su lepSie v Skole hodnotené deti
bystré (obyc¢ajne jednotkari, dvojkari), ktoré dokazu byt poslusné a prispésobivé, ale nie deti vysoko
nadané.

Odbornici z oblasti nadanych zastavaju nazor, Ze ak je nadané dieta v beznej triede, kde sa
nevyuziva jeho potencial, kde je jednotny spésob vyucby, stabilné u¢ebné osnovy a celkova klima —
mdze viest ku vykonovému spriemerfiovaniu osobnostnej konformite, nutnému prispésobovaniu sa
a z toho plynucim porucham spravania, pretoZe nevyuzita kapacita nadanych deti sa obracia inym,
Casto i negativnym smerom. Su to ale deti, ktoré vedia Citat, pisat a pocitat uz cca od 2-3 rokov.
Vzdelavaciu medzeru vypifiaSkola pre mimoriadne nadané deti, ktora pésobi vo forme tried pre
nadané deti od r. 1993 a oficialne vznikla k 1.1.1998 a to na zaklade Projektu alternativnej
starostlivosti o nadané deti od PhDr. Jolany Laznibatovej, CSc.Cielom vychovy a vzdelavania nasej
Skoly tohto typu je Specialne pésobenie na tu €ast’ populacie, ktoru oznacuju psycholdégovia ako
vSeobecne intelektovo nadpriemerne nadanédeti. Zasadnym prvkom v psychologicko-pedagogickej
praci s intelektovo nadanymi detmi je rozvijat popri intelektovom potenciali aj ich osobnostné,
emocionalne a socialne zlozky, a to na principe toho, v ¢om su odliSné od beznej populacie
v najpozitivnejSom zmysle — a to schopnosti, vykony, zaujmy, celkova aktivita, ako i korigovat' ich
zvlastnosti, precitlivelost, zranitefnost atd'.

Pre moznost lepsej identifikacie a diferenciacie nadanych — uvadzame ukazovatele nadaného
ziaka v Skole:

1/ je bystry pozorovatel, vnimavy, rychlo chapajuci nové vztahy a veci
2/ dokaze robit intelektové ulohy s radostou

3/ vie sa ucit rychlo a dobre

4/ spravne pouziva vela slov

5/ kladie vela otazok

6/ ma originalne napady

7/ upriamuje pozornost na to, ¢o je nové

8/ ma vynikajucu pamat’



9/ rad rieSi ulohy naro¢né a chce samostatne riesit ulohy

10/ je napadity pri nachadzani odpovedi a novych spdsobov robenia veci
11/ samostatne vytvara nové ulohy, nespolieha sa na pomoc inych

12/ veri si sam sebe, vo svojej schopnosti rieSenia problémov



