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Drama-Aktivitdten fiir den Grammatikunterricht und Grammatikspiele mit
dramatischen Elementen weisen trotz ihres unterschiedlichen strukturellen
Aufbaus recht dhnliche Charakteristika auf’. Im Lernprozess geht es um mehr-
dimensionale Wissensverarbeitung, die durch die Einbeziehung vielfaltiger
Sinnesleistungen unterschiedliche Lernwege und Verarbeitungsmaglichkei-
ten bereitstellen soll. Wirksamere Lern- und Behaltenserfolge und damit Stei-
gerung der Lerneffektivitdt gehdren zu den gemeinsamen Zielen von Drama-
Aktivitdten und Grammatikspielen. Kreativitdt und Fantasie werden ange-
regt, Fahigkeiten und Fertigkeiten im kindsthetischen Bereich gefordert.
Durch die Unvorhersehbarkeit des Spielverlaufs bzw. der dramatischen
Handlung wird das Lernerinteresse aufrecht erhalten. Drama-Aktivititen be-
ziehen ihrem Anspruch nach die gesamte Lernerpersonlichkeit mit ihrem Vor-
wissen, ihren Vorerfahrungen und ihren Befindlichkeiten in den Lernprozess
ein; Grammatikspiele regen die Auseinandersetzung der Lernenden mit
menschlichen Beziehungen an und férdern Kooperations- und Konfliktbereit-
schaft sowie Empathiefahigkeit.

Auch im Bereich der Sprachverarbeitung gibt es Parallelen. So wird sowohl
in Drama-Aktivititen fiir den Grammatikunterricht als auch dramatischen

Grammatikspielen die Aufmerksamkeit bewusst auf Sprachphanomene ge-
lenkt, die durch vielfaltige bedeutungsbezogene Anwendungsmoglichkeiten
im Kontext durchschaut und gefestigt werden sollen. Ausdrucksvermogen

und Kommunikationsféhigkeit werden erweitert sowie die Sensibilisierung
fiir sprachliche Phdanomene angestrebt. Gleichzeitig fithren der Spafs am Spiel

50 Eg dringt sich hier der Eindruck auf, dass eine theoretische Auseinandersetzung weit we-
niger gefragt ist als praktische Tipps und Tricks fiir einen interessanteren Grammatikun-
terricht. Diese Arbeit soll u. a. zeigen, dass beide Seiten zusammengeharen

Der folgende Uberblick ist eine Quinte 2 iibereinstimmender Eigenschaften von
Drama-Aktivititen und Grammatikspielen, die Maley/Duff (1982: 1-23), Wessels
(1987: 7-30), Funk/Koenig (1991: 111-113), Rinvolucri (1984: 1-8), Rinvolucri/Davis
(1995: xi—xvi), Rinvolucri/Davis (1999: 3f) und Tselikas 1999 entnommen wurden.

5

63




[image: image2.png]und das Vergniigen an der Sprache zu hherer Sprechbereitschaft und bauen
Sprechhemmungen ab. 2
Fiir den Unterricht bedeutet dies, dass Rolle und Funktion von Lehrenden
und Lernenden sich verdndert. Klein- und Grogruppenarbeit resultieren in
gleichzeitiger Beteiligung aller am Unterrichtsgeschehen und kompensieren
Unterschiede zwischen starkeren und schwicheren Schiilern. Der Fokus auf
die Lehrperson wird reduziert; sie ist Spielleiterin, Beraterin, Impulsgeberin
und Informationsquelle. Die Lernenden erleben sich zunehmend als Team,
dessen Zusammenarbeit Vertrauen und Empathie erfordert.

Als Anregungen fiir einen dramapidagogischen Grammatikunterricht
sind sowohl Drama-Aktivititen als auch Grammatikspiele von unschitzba-
rem Wert. Was aber leisten beide Unterrichtsformen nicht oder nur in begrenz-
tem MafSe? Drei Punkte sind in diesem Zusammenhang wichtig:

Einzeliibungen versus Unterrichtssequenzen

Der Grofsteil von Drama-Aktivititen und Grammatikspielen umfasst kiirzere,
gezielt einsetzbare Spiele ohne gréferen Zusammenhang zur Einfithrung,
Wiederholung oder Verstarkung grammatischer Strukturen als Aufwér-
mungs-, Auflockerungs- oder Entspannungsiibungen in bestimmten Unter-
richtsphasen (Liickenfiiller, Vertretungsaktivitit, Stundenabschluss usw). Le-
diglich in Tselikas 1999 ist der gesamte Sprachunterricht dramapadagogisch
angelegt, wenn auch die grammatischen Einheiten, die angeboten werden,
trotzdem eher singulédren Charakter haben. Eine dramagrammatische Unter-
richtspraxis sollte Grammatiksequenzen bereitstellen, deren spezifische Me-
thoden nicht nur Mittel zu dem Zweck sind, den Grammatikunterricht an-
sprechender zu gestalten, sondern die eine iibergreifende Auseinanderset-
zung mit Grammatikphdnomenen zum integralen Bestandteil des Unterrichts
machen (cf. Kap. V, 3.).

Geschlossene versus offene Inszenierungsformen

Aktivitaten und Spiele, die sprachliche Strukturen eintiben, sind oftmals stark
reglementiert und erfordern bestimmte vorgegebene Sprachelemente. Ob-
wohl dies auch nicht der Fall sein kann (und die oben besprochenen Samm-
lungen beinhalten sowohl stérker als auch weniger stark gelenkte Handlungs-
anweisungen), bleibt doch das Desiderat fiir einen dramagrammatischen Un-
terricht bestehen, der den Lernenden moglichst viel Freiraum lasst, die Ubun-
gen inhaltlich auszugestalten, und gleichzeitig die grammatischen Ziele nicht
aus dem Auge verliert.
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[image: image3.png]Auseinandersetzung mit der Meta-Ebene

Bei Tselikas 1999 und Maley/Duff 21982 wird, zumindest in Ansitzen, eine
mogliche Einbeziehung einer Meta-Ebene erwéhnt, auf der die fremdsprach-
lichen Phédnomene selbst zum Diskussionsgegenstand werden. Ein Anliegen
des dramapiddagogisch orientierten Grammatikunterrichts ist es, diese Ebene
gezielt zu verfolgen, da die Einsicht in fremde Sprachstrukturen auch eine An-
ndherung an andere Denkweisen bedeutet™.




