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Handlungsorientierte Aspekte

Fiir BLEYHL steht im Zentrum eines handlungsorientierten Fremdsprachen-
unterrichts das

"Erfahren der Fremdsprache in konkreten Situationen. ... In von physi-
schen Handlungen begleiteten Sprachsituationen wird eben Sprache in
ihrer Wirkung fiir den zunichst beobachtenden, dann mitagierenden,
jedenfalls mitdenkenden Lemner erlebbar, und der Lerner baut im Mit-
denken, Mitagieren seine Sprachkompetenz auf. ... Die einzelnen
Sprachphinomene erscheinen in ihrem Zusammenhang, und ihre Bedeu-
tung wird von den Lernern viel eher begriffen, weil sie ihnen mehrfach
in sinnvollem Kontext begegnen. Ein solcher Unterricht kann darauf
bauen, daB die Lerner die Bedeutung vieler bislang unbekannter Voka-
beln mittels ihres Weltwissens und ihres Verstindnisses der Situation
erschlieBen kdnnen (Beitrag des Nonverbalen und der pragmatischen
Dimension fiir das Erlernen der Sprache)." (1989, S. 33 f.)

Was BLEYHL genau unter dem Wort Handlungsorientierung versteht, das
er immer wieder zur Kennzeichnung seiner Vorstellungen von einem
Fremdsprachenunterricht benutzt, wird nicht explizit definiert'” und
muB aus AuBerungen wie der folgenden erschlossen werden:

"Ein handlungsorientierter Unterricht halt im Gbrigen das inhalts- und
damit welt-orientierte Unterrichtsgespriach weit offen fiir Nonverbales

‘" Das gilt auch fiir andere Beitrdge in BACH / TIMMS (1989) Verbffentlichung zum
"Handlungsorientierten Englischunterricht". Wenn Handlungsorientierung in der
Fremdsprachendidaktik nicht - wie in der Allgemeindidaktik die Gefahr droht (vgl.
JANK / MEYER 1991, S. 353) - zu einem inflationiren Begriff verkommen soll, ist eine
grundlichere theoretische Klirung des Handlungsbegriffs nétig. Fachdidaktisch bietet
sich dabei eine Orientierung an JANUSCHEK / STOLTING (1982) an, allgemeindidaktisch
an JANK / MEYER (1991), deren 7 Merkmale eines handlungsorientierten Unterrichts
im dramapédagogischen Fremdsprachenunterricht weitgehend entsprochen werden
kann.
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(Einbeziehung méglichst vieler Sinne), fiir Wissen von Welt, fiir Per-
sonliches, fiir Affektives. Ein solcher Unterricht ist sich der Doppelbd-
digkeit der Kommunikation auf der Inhalts- und Beziehungsebene stets
bewuBt. Er hilt den Lerner an, mittels der Zielsprache sich in der Welt
der Fremdsprache zu bewegen, die Sprachphidnomene in ihrem Verwo-
bensein im Sprachsystem wie im pragmatischen Gebrauch in der Inter-
aktion auszuhandeln und stindig moglichst die ganze Person des Ler-
ners zu engagieren." (1989, S. 35 £)

Mit Blick auf einen dramapéddagogischen Fremdsprachenunterricht sind
weiterhin BLEYHLS folgende Uberlegungen von Relevanz (vgl. 8. 37 £);

> Entgegen den padagogischen Prinzipien der Isolierung der Schwierigkei-
ten, der Progression vom Einfachen zum Schwierigen, ist - aufgrund ge-
hirnphysiologischer Erkenntnisse - davon auszugehen, daB "Sprachliches
um so leichter faBbar ist, je mehr Momente gleichzeitig wirken". Was
bedeutet: Je mehr (sinnlicher) Kontext vorhanden ist, umso leichter und
tiefer wird eine sprachliche AuBerung verstanden.

» Wenn Sprache begleitet wird durch physische Handlungen, hat der Ler-
ner weniger Barrieren in bezug auf das freie Sprechen. Er verliert seine
Befangenheit. Das physische Agieren bewirkt eine Entspannung und wirkt
damit einem "Sprechstau" entgegen.

Und BLEYHLS resiimierender Satz kann aus dramapédagogischer Perspek-
tive nachhaltig unterstrichen werden:
"Der Weg zur Sprache als dem Kleid des Geistes fiihrt iiber die Sinnes-

eindriicke und ihre Uberpriifung in sozialen, d.h. im Miteinander sich
vollzichenden Handlungen zum BewuBtsein." (1989, S. 39)



