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Vyukové metody

Teoreticky pohled

Vyucovaci metoda - definice
e Cilevédomy a zamérny postup, kterym ucitel reguluje uceni Zaki pri
vyucovani.
e Zpusob ziamérného usporadani Cinnosti ucitele a Zaka (cesta) smérujici
k danému vyukovému cili.

e Zpisob usporadani uciva ve vyucovacim procesu.

Funkce metod

Jednou z kli¢ovych funkci vyukovych metod je fidit (regulovat) zakovské uceni tak,
aby jeho vysledkem byly osvojené védomosti a dovednosti a rozvinuté schopnosti zakt, a to v
souladu s vyukovymi cili, s pfihlédnutim k individualnim rozdilim mezi zaky ve tfid¢.

Ucitel svou vyucovaci ¢innosti (vyucovanim) podnécuje, v souladu s vyukovymi cili,
odpovidajici uc¢ebni aktivity zaki. Naptiklad zamétuje pozornost zaki na kli¢ové informace,
vyvolava diskusi o u€ivu, zaddva jim tlohy pro samostatnou praci apod. Témito postupy tedy
navozuje uceni zakl. Ucenim si Zaci pod vedenim ucitele osvojuji védomosti, dovednosti,
navyky, ale napft. i postoje a rozvijeji své schopnosti.

Funkce vyukovych metod lze tedy shrnout takto:
¢ informacni (informovat zaka)
e formativni (formovéni osobnosti zaka)

e vychovna

Vyvoj vyu€éovacich metod

Vyukové (vyucovaci) metody prochdzeji dlouhym historickym vyvojem a ménily se v
zavislosti na historicko-spolec¢enskych podminkéch vyuky, Skoly a pojeti vyuky.

e antika: dialog, sokratovskd metoda (kladeni otazek)

e stfedov€k: memorovani poznatkili, ¢asto bez pochopeni vyznamu (J. A. Komensky
proti tomuto zdlraziioval vyznam poznani véci)

e 17. stol.: ptirozena metoda, slovné-ndzorova koncepce, paralela spolecnost-ptiroda (co
1ze pozorovat-aplikovat)

e 19. stol.: Herbart — teorie ,,formalnich stupni vyucovani®, ktera byla zdogmatizovana
jeho néstupci ,,herbartovci® a vedla k memorovani, pamétnimu uceni a pasivité zakt
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e 20. st. — aktivni metody — zak ma byt pii vyucovani aktivizovan tak, aby se rozvijelo
jeho mysSleni a vSestranné se rozvijela jeho osobnost; problémovd metoda (J.Deweye),
metoda projektova (W.H. Kilpatricka), pracovni metoda (G. Kerchensteinera), apod. Postupné se
rozviji dal$i metody - pedagogické inovace, kladouci diraz na spoluticast zaka a
ucitele ve vyucovani, aktivitu zdka a jeho ucebni styly, schopnosti a potfeby. Tento
proces pokracuje 1 v soucasnosti.

Vyuéovaci metody dle zapamatovatelnosti

Podle riznych prizkumt tykajicich se efektivity zapamatovani uciva se zjistilo, ze si
nejvice zapamatujeme to, co se pokousime naucit druhé.

5 —10 % toho, co slySime

15 % toho, co vidime

20 % toho, co soucasné vidime a slySime
40 % toho, o cem diskutujeme

80 % toho, co pfimo zazZijeme nebo délame

90 % toho, co se pokousime naucit druhé

Volba metody

Pestra nabidka vyukovych metod nutné vede k jejich vybéru pro aktudlni cile, ktery
ovSem nemuze byt provadén na zaklad¢ liboville, ale musi vychazet z logiky véci a
objektivnich kritérii. K nim patfi zejména cil a obsah vyuky a také zak. Ne&kteti autofi
rozvadéji kritéria volby metod podrobnéji (napt. J. K. Babanskij, 1981, H. Meyer, 1995, aj.).
Nejcastéji se uvadéji nasledujici kritéria:

Zakonitosti vyukového procesu, a to obecné i specialni (logické,
psychologické, didaktické).

Cile a tkoly vyuky, vztahujici se zejména k praci, interakei, jazyku.

Obsah a metody daného oboru zprosttedkovaného konkrétnim vyucovacim
predmétem.

Uroveii fyzického a psychického rozvoje Zaku, jejich pfipravenost zvladat
pozadavky uceni.

Zvlastnosti tridy, skupiny Zaki, napf. hosi — divky, rizna etnika, formalni a
neformalni vztahy v kolektivu.

Vnéjsi podminky vychovné-vzdélavaci prace, napi. geografické prostiedi,
spolecenské prostiedi, hlu¢nost okoli, technicka vybavenost Skoly atd.

Hodinova dotace predmétu a doba vyuky (rano, odpoledne apod.)

Osobnost ucditele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkuSenosti,
pedagogické mistrovstvi atd.

Je vsak tfeba vyvarovat se precenéni vyukovych metod. Vyvstava totiz nebezpeci
metodikateni, které ztraci ze zfetele ostatni komponenty vyuky a upfednostiiuje formu nad

obsahem.
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Strukturni prvky metody
Vyukovou metodu lze charakterizovat jako soubor vyucovacich Cinnosti ucitele a

ucebnich aktivit zaki. Tyto Cinnosti, determinované cili vyucovani a uceni, tvoii zakladni
strukturni prvky vyukové metody.

Ve vyucovaci 1 uebni ¢innosti miizeme rozlisit tyto slozky:

e motiv ¢innosti,

e cil ¢innosti,

e planovani ¢innosti,

e operativni obraz ¢innosti (tj. jak by méla ¢innost konkrétné vypadat),

e ukony Cinnosti (tj. jeji prakticka realizace),

e zpracovani prubéznych informaci o spravnosti, pfimétenosti, funkénosti
¢innosti,

e rozhodovéani (v pribéhu cinnosti — na zakladé pribéznych informaci, které
zahrnuji 1 odezvy druhych, napft. reakce zakt na ucitelovy podnéty),

e kontrola vysledkii ¢innosti (vyucovani i uceni),

e korekce dalsiho jednani (Cinnosti).

Je ztejmé, Ze tyto slozky vyucovaci 1 u€ebni ¢innosti se ve vyuce cyklicky opakuji, tj.
postupné vedou ke zvladdnuti a zdokonalovani ¢innosti. UCcitel si takto osvojuje vyukové
metody a zak prostiednictvim ucebnich ¢innosti zvlada (tj. predevSim chépe a uci se pouzivat)
ucivo. Smér, ale i intenzita vyucCovaci a ucebni Cinnosti jsou nastartovany predevSim
vektorem ,,motiv — cil". Tento vektor ur¢uje povahu i dynamiku ostatnich slozek vyucovaci a
ucebni ¢innosti.

Klasifikace vyukovych metod

Vytvotit vyhovujici, vyCerpavajici a védeckym postupim odpovidajici klasifikaci
vyukovych metod neni ovsem snadné, ponévadz je nutno logicky utfidit jevy velmi slozité i
ruznorodé, takze uplatnéni jednotného délidla je znacéné obtizné, ne-li nemozné. Rlzni autofi
pouzili pro klasifikaci metod riizna kritéria (jejich prehled podava napt. L. Mojzisek, 1975, s.
57 an.).

Déleni metod vyuky podle 1. J. Lernera (volné¢ podle Kalhous, 1998) vychazi z
charakteru poznavacich ¢innosti Zzdka pifi osvojovani obsahu uciva vzdélavani a z
organizované ¢innosti ucitele ve vyuce.

Déleni vyukovych metod (Lerner)
e Metoda informacné receptivni: pieddvani hotovych informaci zakim
(vykladem, vysvétlovanim, popisem, ilustraci, ucebnicemi, pokusy,

videoprogramem, filmem apod.), osvojeni poznatkli zdvisi na Zékovych
schopnostech, zkuSenostech a vlastnostech.

e Metoda reproduktivni: ucitel konstruuje ucebni ulohy, fidi a kontroluje
plnéni ucebnich uloh, nevede k tvirci ¢innosti zaki, zaci poznatky aktualizuji,
reprodukuji, fesi typové ulohy, zamérné€ ¢i nezdmérné si zapamatovavaji.
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e Metoda problémového vykladu: ucitel vyty¢i problém (problém pouze pro
zéky, ucitel feSeni znd) a tesi ho sam; cilem je postupné seznamovani zaka
s logikou jednotlivych fazi feSeni u z4akl ale Casto prevazuje nezamérné

zapamatovani.

e Metoda heuristicka: ucitel konstruuje ucebni Ulohy tak, aby pro Zaky
znamenaly ur€itou obtiz a vyzadovaly tak od nich samostatné feSeni n¢kterych

fazi, rovnovaha mezi aktivitou ucitele a zakda.

e Metoda vyzkumna: od zakl vyzaduje samostatné hledani feSeni pro celistvy
problémovy tukol, Zaci si stanovi posloupnosti jednotlivych etap feSeni,
samostatné studuji; ucitel sestavi (vybere) vhodné ucebni ulohy, kontroluje
prubéh feseni, ale jeho aktivita v procesu vyuky ustupuje do pozadi.

J. Manak a V. Svec ve své publikaci ,,Vyukové metody* pouZivaji kombinovany
pohled na vyukové metody, piicemz rozliSuji tf1 skupiny, totiz metody klasické, metody
aktivizujici a metody komplexni, a to podle Kkritéria stupniujici se sloZitosti edukaénich

vazeb. Tohoto d€leni se budeme v nasledujicim textu drzet.

Déleni metod (Manak, Svec)

1.

Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypraveni

1.1.2. Vysvetlovani
1.1.3. Prednaska
1.1.4. Prace s textem

1.1.5. Rozhovor

1.2. Metody nazorné-demonstracni
1.2.1. Predvadeni a pozorovani

1.2.2. Prdce s obrazem
1.2.3. Instruktaz

1.3. Metody dovednostné-praktické
1.3.1. Napodobovani

1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani
1.3.3. Vytvareni dovednosti
1.3.4. Produkcéni metody

Aktivizujici metody

2.1. Metody diskusni

2.2. Metody heuristické, ieSeni problémii
2.3. Metody situacni

2.4. Metody inscenacni

2.5. Didaktické hry

Komplexni vyukové metody
3.1. Frontdlni vyuka

3.2. Skupinova a kooperativni vyuka

3.3. Partnerskad vyuka

3.4. Individudlni a individualizovanda vyuka, samostatnd prace Zdkii
3.5. Kritické mySleni

3.6. Brainstorming
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3.7. Projektova vyuka

3.8. Vyuka dramatem

3.9. Oteviené uceni

3.10. Uceni v Zivotnich situacich
3.11 Televizni vyuka

3.12. Vyuka podporovand pocitacem

1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni

Vypravovani, sdélovani, poucovani, vysvétlovani, napominani a podobné verbalni
projevy feci patii od usvitu lidské spolecnosti k dalezitym pedagogickym postuptim, které
svou prastarou historii potvrzuji vyznam slovnich metod i v dnesnim eduka¢nim procesu. Po
vzniku fe€i se pojmenovani, slovo stava signdlem, symbolem, ktery umoznuje pienaset
informace, komunikovat. Re¢ je oviem také zakladnou pro zobeciiovani a mysleni. Clovék
obycejn€ mysli v jazykovych utvarech, i kdyz nelze také vyloucit moznost, ze ¢loveék mysli
jen v obrazech, v pfedstavach. Re¢ je ovsem velmi efektivnim nastrojem mysleni, protoze ma
schopnost integrovat i dezintegrovat jednotlivé vnimavé senzorické vijemy a predstavuje také
systémotvorny faktor pti vytvareni celkového obrazu skutecnosti.

1.1.1.  Vypraveéni

Vic nez jiné slovni metody si vypravéni zachovava intimnégj$i vztah mezi vypravécem
a posluchaci a taktéz emocionalni naboj spoleéného prozivani ptibéhu. Metoda vypravéni
patii do skupiny monologickych slovnich metod, charakterizuje ji proto pievazné
jednosmérny proud informaci od ucitele k zaktim, i kdyz ani ze strany z4ka neni vyloucen
dotaz, Zadost o upfesnéni nebo doplnéni piibéhu. Ohlasem na zajimavé vypravéni jsou
souhlasné reakce posluchactli, obratny vypravéc dovede vyvolat koncentrovanou pozornost,
dlouhodobé;ji udrzovat a vhodné usmeérnovat.

K charakteristickym znaktim vypravéni patii:
e poutavost obsahu
e dynamicnost podani
e dramaticnost déje

Vypravéni emociondlni a proZitkovou angazovanosti zakli prohlubuje jejich vnitini
aktivitu, proto téz uCinnost osvojeni uc¢iva byva zpravidla vysoka.

Vypravéni zvoliiuje pracovni tempo, mize slouzit k uvolnéni od dlouhodobé pracovni
koncentrace, zajisStuje téz zpestifeni vyuky. Casto je také jakymsi oddechovym c¢asem, aniz
ovSem prerusi kontinuitu vyuky.

1.1.2.  Vysvétlovani

Metodu vysvétlovani charakterizuje logicky a systematicky postup pii zprostredkovani
uciva zaktm, ktery respektuje jejich vékové zvlastnosti a vychazi z aktudlniho stavu jejich
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védomosti a dovednosti. Vysvétlovani je didaktickou variantou védecké explanace, v niz jde o
rekonstrukci nebo pochopeni néjakého jevu na zéklad¢é argumentt vychdzejicich z ptislusnych
zakonitosti.

24

neustdle je tfeba zjiStovat, zda zak dany prvek, usek uciva zvladl, nebot’ teprve osvojeni
daného dil¢iho tkolu umoziuje dalsi uspesny postup. Zpusob vykladu urcuje také obtiznost
uciva, nebot’ je metodicky ucinné nejdiiv se soustiedit na problémy podstatné, teprve potom
je mozno ucivo rozsifovat, dopliiovat a dale obohacovat o ptipadné podrobnosti.

Metoda vysvétlovani ma sva uskali. Je to zejména piechnané uplatiovani ucitelovy
odbornosti, kdy ucitel zdky ptetézuje piiliSnymi podrobnostmi a k tomu je podava zakiim
nesrozumitelnym jazykem. Druhym extrémem je, Ze ve snaze podat ucivo srozumitelné ucitel
problematiku pfili§ zjednoduSuje nebo voli nevhodné ptiklady, které Zaky spi§ matou, danou
problematiku neilustruji.

1.1.3. Prednaska

V hierarchické stupnici naro¢nosti slovnich monologickych metod se prednasSka
nachazi na prednim misté, a to, 1 pokud se tyka samotného fecnika, ale také vzhledem k
posluchac¢lim. Pfednédska navazuje na slavné tradice minulosti, dnes dosahuje svého byvalého
vehlasu méné Casto, ponévadz je nahrazovana masovymi médii a jinymi komunikacnimi
prostiedky.

Prednaska se na rozdil od vysvétlovani vyznaCuje delSim ucelenym projevem,
zprosttedkovavajicim zdvazné téma skupiné zainteresovanych posluchact. Je po obsahové,
formalni i fecnické strance jasné strukturovanym a promyslené prokomponovanym fecnickym
utvarem, ktery v pfimé komunikaci védomé vyuziva sily zivého slova, aby posluchace ziskal,
informoval a pfesvédcil. Proto se pirednasky vyuziva také k propagandistickému ptisobeni, k
ovliviiovani posluchacti a ovSem téz k popularizaci védeckych poznatkli. Ve skole se
prednaska vyrazné uplatni az u starSich zakt a studentd, kdy uz Ize pocitat s delSim
soustfedénim pozornosti a s abstraktnim myslenim.

Jako vyucovaci metoda byla ptednaska kritizovana a odmitana reformnim hnutim,
protoze nepocitd s aktivitou tcastniki. Tim, Ze pfevazné predklada k osvojeni utfidéna fakta,
nevyvolava tolik potfebu dale je zpracovavat a bezprostiedné na né reagovat. Souvisly raz
pfednaSky neumoznuje diferencovat, cela skupina musi postupovat stejnym tempem, obtizné
se zjist'uje, jak Zaci ucivo prubeézné chapou.

Naproti tomu mé prednaska i uréité vyhody, pro néz by nebylo spravnéji ze Skoly
zcela vypuzovat. Dobra ptrednaSka totiz pozitivné plisobi zivym slovem, které muize u
posluchacti vyvolat hluboké citové odezvy a prozitky. Na pifednasce se oceiiuje také
skutecnost, ze se informace zprostiedkovava rychle a aktualné. Prednéaska nachéazi i v dnesni
Skole své ptiznivce, ponévadz plni neékteré specifické funkce jako:

e Je uvodem k novym zakovskym aktivitim a ucebnim jednotkam, je
motivacnim faktorem.

e Ucivo lze v prednaskach prehledné shrnout a systematizovat.

e Vypliiuje mezery mezi jednotlivymi lekcemi, které nemohou obsahnout
vSechno ucivo.

e Je vhodna pro vysvétleni teorie.
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1.1.4. Prace s textem

Praci s textem obvykle rozumime vyukovou metodu zalozenou na zpracovavani
textovych informaci, jejichz vyuziti smétfuje k osvojeni novych poznatki, k jejich rozsifeni a
prohloubeni, popft. k jejich upevnéni, fixaci (viz napf. razné¢ souhrny v ucebnicich). Jde o
metodu, v niz dominuje zakovo uceni (proto se setkavame také s terminem ,,uceni z textu"),
podporované v tad¢ didaktickych situaci ucitelem. Prostfednictvim textu vSak zak ziskava
podnéty i ke svym dalS$im samostatnym aktivitdm, napt. k pozorovani, experimentovani atp.
Prace s textem tedy spociva nejenom v zapamatovani prezentovanych informaci, ale zejména
v postupném vytvareni a zdokonalovani dovednosti zak vyuzivat textovych informaci pfi
feseni rizné narocnych uloh a probléma.

Metoda prace s textem nema vést jen k osvojeni si technické nebo metodické
dovednosti, ale zahrnuje téz vytvoieni pozitivniho postoje a vztahu ke knize vibec. Odkaz
Komenského, ze ,.kandidat vzdélani si ma nad zlato a drahé kameni vazit knih" neni jen
poselstvim z davnych dob, kdy kniha byla vzacnosti, nybrz plati do dneska, kdy je knih
prebytek. Proto i do budoucna zistava Skole kol naulit zaky knihy milovat, protoze
,hemilovat knihy znamena nemilovat moudrost, nemilovat moudrost vSak znamena stavat se
hlupdkem" (J. A. Komensky, 1956).

1.1.5. Rozhovor

Metoda rozhovoru piedstavuje verbalni komunikaci v podob¢ otazek a odpoveédi dvou
nebo vice osob (obycejné ucitele a zakd) na dané vychovné-vzdélavaci téma, které se
vyznaCuje svou vnitini zaméfenosti na stanoveny cil. Zakladnimi prvky rozhovoru jsou
osloveni a replika, pficemz partnefi rozhovoru maji v idedlnim piipad€ stejnd prava; tim
vznikd dialog. Pfi vyukovém rozhovoru ma vSak ucitel vedouci roli, ponévadz zodpovida za
cilovou orientaci i celkovy prubéh. Ucitelovo postaveni se ovSem nesmi zménit v rozkazovani
nebo v indoktrinaci, naopak mezi ucitelem a zdky by se mélo vytvofit vzajemné porozumeéni.
Z empirickych vyzkumt vyplyva, Ze ve vyuce jednoznacné ptevazuje tzv. vyukovy rozhovor.

Vyukovy rozhovor je odedavna chdpan jako prostfedek aktivizace zakl, nebot’ Zaky
povzbuzuje k pozornosti a vyzyva ke spolupraci. Predstavuje protiklad k jednosmérnému
instruovani, poucovani a ,,piedavani" informaci, a tim pfispiva k piekonavani formalismu a
pamétniho uceni. Vyznamnou funkci plni rozhovor pfi motivaci, nebot’ zaky bezprostiedné
oslovuje, budi jejich z4jem a nabizi jim spolutcast pti feSeni problému. Rozhovor podava téz
dilezitou informaci uciteli o stavu védomosti zakd a poskytuje zpétnou vazbu pfti zkouseni a
hodnoceni. Metodicky zdatny ucitel vyuziva rozhovor k fizeni a usmériiovani vyuky, stanovi
jeji tempo a umoznuje vyrazngjsi diferenciaci.

Presto Ze ma metoda rozhovoru neobycejné Sirokou paletu svého pouZiti, nejde o
metodu univerzalni a vzdy nejefektivnéji. Jeji ucelnost a ucinnost je vazdna na podminky,
které¢ je nutno dodrzet, ma-li se dosdhnout zamysleného vysledku. PredevSim musi byt
stanoveno vhodné téma, o némz zaci maji aspon minimalni védomosti nebo zkusSenosti, nebot’
jinak by se nemohli s uzitkem vyukového rozhovoru zucastnit. Dllezité jsou tézZ jejich zajmy
a postoje, bez nich se totiz rozhovor jen obtizné¢ navozuje. Je vhodné zadky na rozhovor
pfipravit, aby pocitali s jeho zaméfenim, poslanim a naroky. U¢itel by mél byt vzdy ptipraven
formulovat, obménovat a upiesinovat své otazky podle vzniklé situace, mél by rozhovor
pevné, ale citlivé fidit a nevahat na konec doplnit u¢ivo nebo opravit nespravné nazory,
jestlize pozadavky otazek piekrocily moznosti zakid. Pro rozhovor je nutno v ¢asovém planu
vyuky zajistit dostatek prostoru, nebot’ v casovém stresu nelze dosdahnout zadnych
hodnotovych vysledki
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1.2. Metody nazorné-demonstraéni

Metody néazorné-demonstracni a dovednostné-praktické spolu s metodami slovnimi
predstavuji komplexni systém interakce ¢lovéka s jeho pfirodnim a spole¢enskym prostiedim
v edukacni transformaci.

Smyslové poznani jako vychodisko $kolni vyuky zahrnuje Siroky diapazon nazornosti,
1ze hovotit o n€kolika stupnich nazornosti:

e predvadéni realnych predméti a jevi,
o realistické zobrazovani skute¢nych predmétl a jevd,
e jejich zdmérné pozménéné zobrazovani a

e postihovani reality prostfednictvim schémat, grafi, znakd, symbold,
abstraktnich modelii apod.

Metody nazorné-demonstracni se uplatiuji v etapé smyslového zprostiedkovani uciva.
Tuto skupinu metod vSak nelze chdpat izolovang, ale naopak je tieba zdaraznit velmi uzké
vazby s metodami dovednostné-praktickymi a slovnimi.

1.21. Predvadéni a pozorovani

vV

Pfi primitivnim uceni neni nic jednodus$iho nez ukdzat pfedmét hodny zdjmu,
predvést Cinnost, kterd vede k naplnéni jeho funkce. Pfedvadéni ovSem, ma-li dosdhnout
zadouciho Ucinku, vyZaduje od piihlizejicitho zdjem, soustiedéné vnimani a cilevédomé
pozorovani. Metoda ptredvadéni zprostfedkovava zaku prostiednictvim smyslovych receptort
vjemy a prozitky, které se stavaji stavebnim materidlem pro nasledné psychické ukony a
procesy.

Ma-li byt demonstrace uspé$nd, nelze podcenit ani vyznam slovniho doprovodu.
Vhodny slovni komentéf {idi vnimani a pozorovani, upozoriiuje na takové stranky, vlastnosti
nebo prvky jevu, které by jinak zistaly nepovSimnuty.

K prototypim osvédcenych pomticek patii Skolni tabule, kterd je stile v mnoha
ohledech nenahraditelnd. Predev§im je nutno ocenit jeji univerzalnost, nenaroCnost a
pohotovost, s niz slouzi bez narokii na narocnou udrzbu (vyjma udrzovani jeji Cistoty).

1.2.2. Prace s obrazem

Prace s obrazem ve vyuce predstavuje stary a osvéd€eny postup, jak dosvédcuji znamé
ptiklady z antiky. Zaklad novoveéké prace s obrazem najdeme v Komenského Svété v
obrazech a pozdé¢ji u jeho nésledovnikdi.

Je mozno zajistit aktivni ucast Zakl na vniméni tim, Ze se jim zadaji Ukoly na
pozorovani. Je proziravé pocitat t€Z s nejednoznacnosti mnohych obrazovych informaci,
nebot’ se stava, Ze Zaci vidi na obraze néco jin¢ho, nez ve skutecnosti obraz znazornuje. I kdyz
zajisté zdmeérné nejde o tzv. optické klamy, mylné chapani obrazu se muze stat pfi¢inou
zbyte¢ného nedorozuméni. Ve vyuce uc¢ime zaky obrazy nejen spravné vnimat, chépat je jako
zavazny zdroj informaci, tj. peClivé je umeét Cist, interpretovat je, hodnotit a vSestranné
vyuzivat, ale také je vedeme k tomu, aby sami obrazy vytvéaieli a dopliiovali jimi své pisemné
projevy.

12/27



1.2.3. Instruktaz

Instruktdz je vyukovad metoda, kterd zprostiedkovava zakim vizualni, auditivni,
audiovizudlni, hmatové a podobné podnéty k jejich praktické ¢innosti. Instruktadz jako metoda
muze tedy zahrnovat rozmanité druhy podnétl, instrukci. K tradi¢nim druhtim instruktaze
patii slovni instruktdz, pfi niz jsou zakiim prezentovany auditivni instrukce nebo instrukce
textové. Tyto druhy instrukci plni v procesu vytvaieni dovednosti tyto zakladni funkce:

e informuji Z&ky o jejich pfedpokladané Cinnosti (popisuji obvykle postup této
¢innosti),
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udélej..., Nyni dej pozor na..., VSimni si, ze... Pokus se..., Zpomal..., Zrychli
tempo... atd.),

e aktualizuji u zaka jiz diive osvojené dovednosti a evokuji jejich zkuSenosti
(,,Vzpomen si na..., Zkus to udélat podobné jako, kdyz..., Neslo by to udélat
tak, ze..., Uvadi se to do ¢innosti podobné jako..., Prvni dva kroky jsou
podobné jako pfi...““ apod.).

1.3. Metody dovednostné-praktické

Vyuka zaméfena na posileni praktickych aktivit zakl je reakci na podminky, v nichz
dnedni déti a mladez vyristaji. Je to mimo pfevazné teoreticky charakter vyuky, nedostatek
komplexnich smyslovych podnétl, méné ptileZitosti k vlastni zkuSenosti, konzumni pfistup
ke kulturnim statklim a k zivotu, nahrazovani skutecného svéta svétem elektronickym atd.

Z pohledu vyukovych metod se problematika dovednostné-praktickych kompetenci
zakl vztahuje zejména na ty postupy, které kultivuji zadkovy c¢innosti vedouci k osvojeni
psychomotorickych a motorickych dovednosti a k tvorbé materialnich produkti.

1.3.1. Napodobovani

Napodobovani se vymezuje jako proces piebirani urcitych zptisobli chovani od jinych,
zejména starSich lidi, ktefi maji autoritu. Projevuje se jako napodobovani bezdétné, nebo
zamérné, muze byt ovlivilovano racionalné nebo citovymi vazbami, vzorem (modelem),
nejcastéji probiha jako imitace bezprostiedni, anebo to miiZze byt plisobeni zprostfedkované,
nepiimé (z Cetby, vliv TV apod.). Z pedagogického hlediska je dulezité, zda napodobovany
ptiklad piisobi pozitivné, nebo negativné.

Uceni pomoci napodobovani se sice uznava z vyvojového hlediska za jeden z hlavnich
druhti uceni ve skole, ale v didaktické teorii a praxi se s napodobovanim jako metodou pftilis
nepocitd, ponévadz se ziejmé povazuje za doménu socidlniho uceni, které se zatim prevazné
realizuje pfi mimovyucCovacich aktivitich. V edukaénim procesu ma népodoba, plsobeni
ptikladli a vzort diileZitou ulohu, i kdyZ jejich zamérné vyuziti nemusi byt vzdy jednoznacné
a predvidatelné, protoze vysledny efekt zdvisi na mnoha faktorech.

Nékdy se napodobovani (ndpodoba, imitace) spojuje pouze s predvadénim jako jeho
rezultativni, vykonovou soucasti. I kdyz zajisté napodobovani s pfedvadénim tzce souvisi,
nelze je nerozluéné spolu spojovat, protoZze napodobovani plni ve vychové také vlastni,
specifické funkce, které Casto plsobi nevédomé, latentné. Zvlastni vyznam napodobeni
nabyva v priznivém pedagogickém prostiedi, které rozhodujicim zplsobem pozitivné
ovlivituje veskeré vychovné-vzdélavaci procesy. Pti jeho vytvaieni sice vétSinou na zacatku
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stoji pedagogicky zamér, zamérné vytvareni podminek a promyslena regulace faktora, avSak
vlastni plisobeni prostfedi jiz probiha z velké ¢asti automaticky, spontanné, a to hlavné
mechanismy napodobovani, imitace.

1.3.2.  Manipulovani, laborovani, experimentovani

Metoda manipulovani napomahéd poznavat prostfedi, zafizeni a vybaveni, v némz se
zak pohybuje a které si ma osvojit, proto je vhodna zejména v mladSim Skolnim véku, kdy
zaky pritahuje vSechno, co lze zkusit, vyzkousSet, ovetit a vyuzit. Konkrétni podoby nabyva
zachazeni s pfedméty pii riznych pracovnich cinnostech, jako napf. stfihani, lepeni,
modelovani, péstovani rostlin apod. Pro zaky jsou atraktivni demontdzni a montazni prace, pii
nichZ se rozebiraji a znovu skladaji vhodné vyrobky a pomucky, technicka zafizeni apod.

Velké oblibé se u zakli mladsiho Skolniho véku tési laborovani, které se uplatiiuje
zejména ve fyzice, v chemii a v pfirodovédnych pfedmétech, které umoznuji provadét
jednoduché pokusy, pii nichz zici ovétuji poucky nebo zdivodnuji sva pozorovani.
Laborovani vétSinou probiha ve skupinach zaki, v nichz dochéazi k délbé prace, nebot’ Zaci se
mohou u jednotlivych tkont stiidat.

Na rozdil od pozorovani, které piirodé naslouchd, experiment ji vyslycha, klade ji
otazky, na které¢ hleda odpovédi. Experimentem (védeckym, vyzkumnym) se rozumi takovy
badatelsky pristup k realité, kterym se na zaklad¢ urcité, teoreticky zdivodnéné hypotézy
zamérné meéni nebo ovlivityji nékteré stranky sledované skutecnosti (nezavisld proménna), pti
¢erni se existujici podminky udrzuji konstantni a provedené zasahy a dosazené vysledky se
presné registruji.

1.3.3.  Vytvareni dovednosti

Proces utvateni dovednosti je postupny a odviji se z €¢innosti zakll. V procesu utvareni
dovednosti miizeme rozlisit nékolik klicovych momentd. Jsou to:

e aktualizace schopnosti a zkuSenosti Zaka v dané situaci, pii setkdni s ulohou,
problémem; zdjem tento problém feSit (kdyZ je pro zéka zajimavy), popf.
potieba vyrovnat se s problémovou situaci,

e orientace v situaci, uloze, problému,

4

e aktivni hledani feSeni, uzs$i kontakt s problémem, experimentovani apod.,
krystalizace dovednosti,

e variace podminek pro $ir$i uplatnéni dovednosti,

e ptenos dovednosti do novych situaci.

ro~vor

V bézném $kolnim prostiedi se vytvareni dovednosti zaki nékdy nedocefiuje. Zaci
mnohdy nevidi smysl osvojovanych dovednosti a jejich utvafeni je Casto navozovéno a
regulovano vysvétlenim, poucenim, slovni instrukci, poskytnutim vzoru pro napodobu apod.,
a to bez vétsi aktivity zaka. Pokud si v§ak Zaci neuvédomi vyznam dovednosti pro jejich dalsi
zivot, pokud v nich vidi ,,umélé, nezivotné utvary" a pokud dovednosti nevzbudi svym
zaclenénim do §irSiho kontextu zajem zaki a potfebu Sije osvojit, potom je i G€innost utvaieni
dovednosti a jejich uroven nizka. Bylo prokazano, ze tradi¢ni Skolni prostfedi a konzumni
zpusob zivota sice nuti zaky k pouzivani dovednosti, avSak velmi ¢asto daleko pod optimalni,
a realné moznou, Urovni t€chto dovednosti.
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1.3.4. Produkéni metody

Produk¢éni metody zahrnuji vSechny ty postupy, ukony a operace, pii nichz vznika
néjaky, smysly registrovatelny produkt, vykon, vytvor, vystup. Témito metodami se nacvicuji
rizné pohybové dovednosti, patii sem vSak také vykony jemné motoriky, jako napi. psani,
rysovani, kresleni, modelovani, hra na hudebni néstroje apod., poné¢vadz vysledkem téchto
aktivit je konkrétni vykon, jehoz zaklad je v motorické Cinnosti. Produkéni metody nebo
jejich prvky se uplatiuji ve vychovné-vzdélavacich organiza¢nich formach, jako jsou
pracovni ¢innosti ve vyrob¢, rucni prace, t€lovychovné aktivity, prace na pozemku, vytvarna
tvorba, hudebni a pévecké aktivity apod.

Prakticka Cinnost v zadném piipadé neomezuje duSevni préci, ale naopak je jejim
zavrSenim a vyvrcholenim, prace hlavou a rukou se ve vyuce vzajemné ovliviiuji. Proto by
veskera vyuka méla zajiStovat vyvazeny pomér v Cinnosti hlavy a rukou, coz odpovida
spojeni teorie a praxe.

2. Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici metody se vymezuji jako postupy, které vedou vyuku tak, aby se
vychovné-vzdelavacich cilti dosahovalo hlavné na zékladé vlastni ucebni prace zaka, ptficemz
daraz se klade na mysleni a feSeni probléma Aktivizujici metody piispivaji svym podilem k
ptekonavani petrifikovanych stereotypii ve vyuce a podporuji tvofivé hledani ucitelt.
Inovacnich, aktivizujicich postupii vyuzivaji zejména alternativni Skoly.

2.1. Metody diskusni

Metoda diskuse organicky a plynule navazuje na metodu rozhovoru a jeji rizné
varianty. V historickém pohledu Ize zaznamenat vyvoj od siln¢ fizenych, direktivné vedenych
forem vyukového rozhovoru k volnéjsim typim, k dialogu a k diskusi. V aktivizujicich
metodach diskuse piedstavuje diilezité vychodisko nebo aspon vyznamny prvek v edukacnich
situacich, do nichz se Z4ci angazovan¢ zapojuji.

Diskuse — disputace, rozprava, beseda, rokovani, vyména nazorii — md, jak naznacuji
uvedend synonyma, fadu variant a modifikaci vzajemné se odliSujicich svymi cili a zpisoby
realizace, ale v podstaté¢ jde vzdy o komunikaci ve skupin€ zdjemci o urcity problém.
Vyukova metoda diskuse se na rozdil od rozhovoru vymezuje jako takova forma komunikace
ucitele a zakd, pfi niz si G€astnici navzdjem vyménuji ndzory na dané téma, na zdklad¢ svych
znalosti pro sva tvrzeni uvadeji argumenty, a tim spolecné nachazeji feseni dané¢ho problému.

Dobra diskuse se vyznacuje jasnou zamétenosti na cil a minimem neuspotadanych a k
véci se nevztahujicich napadi. Je tfeba respektovat, ze diskuse je konverzace a nikoliv
monolog nebo série otazek. I kdyz je zddouci, aby se do diskuse pfimo zapojili vSichni
ucastnici, neni to vzdy nezbytné, nebot’ n€kteti mohou byt aktivni vnitiné tim, Ze pozorné
naslouchaji. Pti diskusi by se méli vSichni ucastnici soustfedit na zvolené téma a projevit na
né svlj nazor, i kdyz by vzdy nemusel najit jednozna¢nou odezvu. Vitany je humor, kdezto
lehkomysIné a znevazujici nebo predpojaté vyroky diskusi Skodi.

2.2. Metody heuristické, feSeni problém

Heuristika (z fec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) je véda zkoumajici tvlrci
mysleni, také heuristickd ¢innost, tj. zptsob feSeni problémil. Jde je moderni odborny termin
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oznacujici vyznamny rys lidskych bytosti poznavat, odhalovat, objevovat v daném prostiedi
vSe, co je dilezité pro Zivot (ndvaznost na patraci reflex). Objevovani bylo ziejmé vzdy
ucebnim postupem, metodou, kdy mlady jedinec podnikal urcité aktivity, aby porozumél
jevam, které ho obklopovaly, a osvojil si potfebné poznatky a dovednosti vedouci k
uspokojeni svych potieb. V soucasné vyuce se uloha heuristickych metod vyrazné posiluje,
protoze spole¢nost klade na Skolu pozadavek rozvijet aktivni a tvotivé osobnosti. Na rozdil od
tradi¢nich postupt ucitel pfi heuristickych metodach sdm zakiim poznatky piimo nesdéluje,
ale vede je k tomu, aby $ije sami samostatn¢ osvojovali, pfiCemz ovSem jim, zejména na
zacCatku, pomaha, radi a jejich ,,objevovani" fidi a usmérnuje.

Prostfednictvim heuristickych metod se ucitel snazi zaky ziskat pro samostatnou,
odpovédnou ucebni ¢innost riznymi technikami, které maji podporovat objevovani, patrani,
hledani, jako napf. kladenim problémovych otazek, expozici riznych rozporii a problémi,
seznamovanim se zajimavymi piipady a situacemi apod. Tyto strategie a techniky podporujici
heuristické procesy zaky silné¢ motivuji, pomdhaji jim osvojovat si potfebné vé€domosti a
dovednosti, to vSak neznamend, Ze mohou zcela nahradit vSechny ostatni metody, protoze
Zaci ani z ¢asovych diivodii nemohou vSechno sami znovu objevovat a prozkoumavat.

Uceni cestou samostatného objevovani piedstavuje neobyCejné vyznamny zplisob
poznavani a osvojovani poznatki, ale pro jeho UspéSnost v podminkach Skoly je nezbytné,
aby zaci byli vybaveni piedbéznymi vychozimi védomostmi a dovednostmi a aby cil, kterého
cht&ji dosédhnout, jim byl jasny, ale aby byl také pfiméfeny jejich silam. Hlavnim poslanim
heuristickych postupuje podnécovat u zaki samostatné, tvotrivé mySleni; k tomu potiebu;i
zvladnout fadu dovednosti a pracovnich navykd a ukond, jako napf. vyhledavani,
shromazd’ovani, tfidéni a potadani dat, idaji a informaci, kladeni otazek a tvorbu hypotéz,
techniku feSeni rozport a problému atd. Ani pii metod€ objevovani zak nepracuje zcela sam,
ale na druhé stran¢ je mu poskytovdno hodné prostoru, ktery se postupné rozSifuje, aby
spoléhal na vlastni sily. Neni vzdy nutné, aby zak vSechny své ,,objevy" verbalizoval, protoze
mnohdy je cenngjsi, aby ziskal proZitky a chut’ poznavat a objevovat.

2.3. Metody situacni

Situaéni metody rozsifuji feSeni relativné vyhranénych a identifikovanych problémi o
novou dimenzi, nebot” se vztahuji na Sir§i zazemi problému, na realné ptipady ze zivota, které
predstavuji specifické, obtizné jevy vyvolavajici potiebu vypotadat se s nimi, vyZzadujici
angazované usili a rozhodovani. Situa¢ni metody se UspéSné vyuzivaji zejména ve vzdelavani
dospélych, napt. pti analyze udélosti ze spolecenské a hospodaiské praxe, pii nacviku fidicich
¢innosti, pfi osvojovani dovednosti spravného rozhodovani ve slozitych piipadech a
v nezvyklych situacich, pii hledani optimalnich variant technologickych postupti atd.

r~r

Podstatu situacnich metod tvofi feSeni problémového piipadu, ktery odraZi néjakou
realnou udalost, zobrazuje urcity komplex vztah a okolnosti, je vyrazem stfetu riznych
zayjmu. Z pedagogického pohledu se za piipad povazuje metodicky zpracovany materidl
reflektujici redlnou problémovou situaci, jejiz feSeni neni jednoznaéné. Analyzovana udalost
nema pouze charakter obtizné ucebni ulohy viceméné odpovidajici pozadavkim osnov, ale
kromé& kognitivniho usili také vyZzaduje, aby se zaci pfi jejim feSeni ucili promyslené jednat a
zvladat problémy, které piinasi praxe. Postup feSeni dané situace je sice obdobny jako pfi
problému do zna¢né miry zbaveném situacniho kontextu, ov§em protoze predmétem analyzy

jsou prave tyto vazby, je realizace situa¢ni metody obtizna.
Féze teseni situace:

e Volba tématu. Musi byt v souladu s cili vyuky a odpovidat ptipravenosti zakd.
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e Seznameni s materialy. Zaci musi mit p¥istup k diilezitym fakttim, které jsou

e pro feSeni nepostradatelné. Jde o: dokumenty, pisemnosti, obrazy, TV nahravky
atd. Je mozné, aby si je zaci opatfovali sami.

e Vlastni studium piipadu. Zadouci je, aby ugitel zaky do dané problematiky uvedl,
vyty€il sledované cile a poskytl ivodni rady a pokyny.

e Navrhy feSeni, diskuse. V diskusi o navrhovanych postupech feseni vitézi feSeni
nejpropracovanéjsi a nejvérohodnéjsi. Zaci sdéluji své nazory, navrhy a zavéry,
které¢ ucitel konfrontuje se skutecnosti. Pokracovat v feSeni pfipadu se miize
metodou hrani roli, pfipadné jinymi metodami.

Vyuziti situacnich metod v eduka¢nim procesu je uspésSné tehdy, navazuje-li na méné
komplexni vyukové metody. Predpoklada se, Ze Za&ci ovladaji zékladni dovednosti
mySlenkovych operaci, jsou samostatni a maji téz pfiméfené védomosti a zkuSenosti z té
oblasti, které se feSeny pfipad tykd. Za hlavni pfednost situacnich metod se povazuje
zamétenost na praxi, diraz na konkrétnost feSeni a vycvik v rozhodovani. Dal§imi pozitivnimi
strankami jsou: aktivni socialni u€eni, aplikace teoretickych poznatkii, emociondlni ptisobeni,
simulace praxe, resp. jeji zadouci demonstrace aj. Za nedostatky téchto metod se oznacuji:
Casova a materidlovd ndrocnost, staticky popis ve skuteCnosti dynamickych d&t, urcité
zjednoduSeni a zkresleni feSené¢ho problému, pfiliSny diraz na analyzu situace na ukor
hledéani variantnich feseni aj.

2.4. Metody inscenaéni

Inscenaéni metody pouzivali uz staii Rimané pii $koleni pravnikii a rétorti, v oblib&
byly u jezuitd a jejich stoupencem byl také J. A. Komensky. Inscena¢ni metody byvaji v
riznych kontextech a koncepcich oznacovany rtiznymi terminy, jako napfi. situa¢ni metody,
hrani roli, dramaticka vychova, interakéni hry, scénické hry atd., ale jejich zakladni poslani
zustava stejné.

Podstatou inscenacnich metod je sociadlni u€eni v modelovych situacich, v nichz
ucastnici edukacniho procesu jsou sami aktéry predvadénych situaci. Jde o simulaci n¢jaké
udalosti, v niZ se kombinuje hrani roli a feSeni problému, a to bud’ pfedvadénim urcitych
lidskych typti, nebo zobrazovanim redlnych Zivotnich situaci, nebo kombinaci obou postupt.
V predvadéné dramatizaci problémovych piipadii se prohlubuje osvojené ucivo, objasiuji se
otazky lidskych osudi, osvétluji se motivy a city lidi, umoznuje se pochopit a prozit hloubku
mezilidskych vztahl, a to vlastnim prozZivanim a jedndnim (aktualnim tématem miiZe byt
napt. xenofobie, obavy z globalizace, nesmyslnost valek, situace Zen ve spolecnosti atd.). Pro
zaky inscenace znamena moznost ziskat nové prozitky, osvojit si adekvatni zplisoby chovani
a jednani, seznamit se s formami vystupovani typickymi pro budouci profesi apod.

Pribéh inscenace se obycejn¢ Cleni na nékolik fazi, které se podle charakteru
zpodobovaného ptibehu rizné modifikuji. Obecné jde o tyto faze:

1. Ptiprava inscenace. Zahrnuje stanoveni cile, konkretizaci obsahu, ¢asovy plan,
rozdéleni roli a vytyCeni postupu.

2. Realizace inscenace. Obtiznym ukolem se né¢kdy muze stat ziskani ucastnika k
spolupraci pii obsazovani konkrétnich roli. V této fazi dostavaji jednotlivi aktéii pokyny k
zpodobeni dané postavy, ovSem diferencované a taktn€. Pfi nacviku inscenace se piipoustéji
rozmanité kombinace provedeni, poc€ita se s improvizacemi.
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3. Hodnoceni inscenace. Kona se pokud mozno bezprosttedné po jejim ukonceni.
Je dulezité, aby hodnoceni vykonl bylo provedeno citlivé a v pozitivnim duchu. Hodnoceni
muze probihat také jako diskuse v plénu, ve skupinach, pomoci piipravenych otadzek, na
zéklad€ zaznamu inscenace nebo individualné s kazdym tcastnikem.

2.5. Didaktické hry
Pti hledani pedagogickych vychodisek se hra jevi jako specificky typ aktivity, ktery je

zakladnich forem ¢innosti (vedle prace a uceni), pro niz je charakteristické, zZe je to svobodné
volend aktivita, kterd nesleduje zadny zvlastni ucel, ale cil a hodnotu ma sama v sobé. Hra
zahrnuje jak oblast racionalné-kognitivni, tak 1 imaginativné-emotivni a v kazdé vyvojové fazi
¢lovéka nabyva riznych projevi, které odrazeji specifické podminky a zvlastnosti daného
jedince (prostiedi, socidlni vlivy, uroven psychickych procest, schopnosti, vzory, vztah ve
skupiné, pohlavi atd.).

Za soucasné¢ho stavu poznani je obtizné podat nerozporny a uplny piehled
skutecnosti s edukac¢ni intenci, vlastné vSechno, co poskytuje zaku uspokojeni a moznost
aspon castecné seberealizace, co mu nabizi volnéjsi, alternativni aktivity, které jsou pro n€ho
zajimav¢jsi, prirozengjsi a citoveé bohatsi nez tradicni postupy.

Pti vyuzivani hravych aktivit ve vyuce je nutno si uvédomit, Ze mezi hrou a u¢enim
pies mnohé shodné rysy existuje také urCity rozpor, nebot’ jestlize hra nesleduje ptresné
vymezené cile, vyuka je vzdy ze své podstaty cilové orientovana. Pii prekonavani tohoto
napéti se musi didakticka hra vyvarovat dvou extrému: na jedné stran¢ sledovani ucebnich
cilt nesmi tak siln¢ piekryvat vlastni podstatu hry, ze zak jiz hravé ¢innosti nevnima jako hru,
na druhé stran€ neucelnost a volnost hry nemtze jit tak daleko, Ze se zcela vytrati cil vyuky.

Zaclenovani didaktickych her do vyuky musi pocitat také se skutecnosti, ze hra v
zivoté dneSnich 74kl plni také specifické funkce, totiz Ze zejména ve vétsi mife nez diive
kompenzuje chudost socidlnich podnétii a citovych vztahti. Mimo to je hra a vSe, co s ni
souvisi, poznamenana komercénimi zajmy, nebot’ dneSni hravy svét déti je manipulovan
vyrobci hracek a hram slouZicich zafizeni (napf. videohry, pocitacové hry, panenky Barbie,
Pokémoni, herni konzole, hry s Harry Potterem aj.). Moderni hry se vétSinou vyznacuji
orientaci na konkurenéni boj a soutézivost, procesy uceni v nich Casto nemaji pfili§ mnoho
mista. Ucitel, ktery do vyuky vnasi hravé prvky, je konfrontovan se situaci, kdy Zaci jsou
zahlceni technickymi zafizenimi pro hry, umoZiujicimi prozivat napinavé piib&éhy 1
bezohledné zapasy ,,hrdinti", takze ,,hry bez vitéze", které nabizi Skola, jiz nejsou piitazlivé.

Didaktickd hra nutné ztraci ¢ast své spontannosti, svobody a nevazanosti na pfesny cil
a lze ji v duchu pedagogickych klasiki (Komensky, Schleimacher, Frobel, Montessoriova aj.)
vymezit jako takovou seberealiza¢ni aktivitu jedinci nebo skupin, kterd svobodnou volbu,
uplatnéni zajmi, spontannost a uvolnéni ptizpiisobuje pedagogickym cilim. Didakticka hra si
zachovava vétSinu znakd hravych Cinnosti, takze Zaci si jistou omezenost didaktické hry
danou jejim usmérnovanim a cilovou orientaci pii spravném pedagogickém vedeni ani ptilis
neuvédomuyji.

3. Komplexni vyukové metody a organizaéni formy vyuky

Jestlize tradicni vyukové metody zajist'uji zprostiedkovavani védomosti a dovednosti
predev§im v kontextu pozadavkil kurikula a z hlediska logiky obsahu jednotlivych
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vyuCovacich pfedmét a ve vysoké mife zohlediuji participaci zakii na osvojovacim procesu,
didaktickych prostfedkii a mnohem vic nez ptedchozi skupiny metod reflektuji té€z celkové
cile vychovy a vzdélavani.

V nasi koncepci vyukovych metod se tzv. komplexni metody odliSuji od tradi¢nich a
aktivizujicich metod hlavné tim, Zze jde o slozit¢é metodické utvary, které ptredpokladaji
riznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zdkladnich prvka didaktického
systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky, didaktické prostfedky nebo Zzivotni
situace, jejichz icinnost a zivotnost potvrdila praxe. Pfednosti komplexnich vyukovych metod
(modelt, koncepci, komplext atd.) je postizeni vétSiho useku didaktické reality ve vyuce, tak
jak se jevi vné&jSimu pozorovateli a praktickému uzivateli.

Organizacni formy vyuky

3.1. Frontalni vyuka

Frontélni vyuka se vyznacuje spole¢nou praci zak ve tfidé s dominantnim postavenim
ucitele, ktery fidi, usmériiuje a kontroluje veskeré aktivity zaka; vyuka se orientuje prevazné
na kognitivni procesy, hlavnim cilem je, aby si zaci osvojili maximalni rozsah poznatk.

Vzijemna piima spoluprace zakt se podporuje jen v omezeném rozsahu, hlavni
pozornost se vénuje vysvétlovani ucitele a komunikaci mezi ucitelem a zaky, kterd vsak je,
vzhledem k poctu zakl ve tfid¢, jednosmérna od uclitele k zakiim ve formé tzv. Fizeného
rozhovoru. Verbalni pusobeni ucitele je dopliovano zéapisem na tabuli, demonstraci
statickych nebo dynamickych obrazii, pfipadné piredvadénim redlnych objekti a pokust,
pficemz podil ucitelem pronesenych slov je obvykle mnohem vétsi nez vSech zakt ve tiide
dohromady.

I tento udaj, mnohokrat vyzkumné potvrzeny, ukazuje, ze frontdlni vyuka uz svou
podstatou vede k pasivité zdkd, nepodporuje rozvoj samostatného mysSleni a jednani,
ponévadz se jednostranné¢ zaméiuje na zvladdani rozsahlého uciva a dodrzovani poradku a
kazné.

3.2. Skupinova a kooperativni vyuka

Hlavnim rysem skupinové vyuky neni pouhé seskupovani zakt ve tfidé do mensich
skupin. Seskupovani mizZe byt pouze vnéjSim rysem vyuky, ktera je vedena frontalné
nebo spociva v individualni praci Zaki. Pro skupinovou vyuku jsou naopak charakteristické
tyto rysy:

e spoluprace zaku pfi feSeni obvykle naro¢néjsi ulohy nebo problému,

délba prace zaku pfi feSeni ulohy, problému,

sdileni nazort, zkuSenosti, prozitkl ve skuping,
e prosocidlnost, tj. vzajemna pomoc ¢lent skupiny,
e odpovédnost jednotlivych zaka za vysledky spolecné prace.

Vedle pojmu skupinova vyuka se objevuje téZ pojem kooperativni vyuka. Je to také
komplexni vyukova metoda, ktera je zalozena na kooperaci (spolupraci) zaki mezi sebou pii
feSeni rizné€ narocnych uloh a problémd, ale i na spolupraci tfidy s ucitelem. Velmi asto
byva kooperativni vyuka realizovana ve skupinéach. Proto ji, s jistym zjednodusenim, mizeme
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povazovat za formu skupinové vyuky. Toto pojeti kooperativni vyuky potvrzuji také nékteti
zahrani¢ni autofi. Napi. C. Bassett, J. McWhirter a K. Kitzmiller (1999) povazuji v
kooperativni vyuce ve tiid¢ za klicové nasledujici prvky:

e pozitivni zavislost ¢lent skupiny, tzn., Ze Gspésnost kazdého jednotlivého Clena
skupiny je zavisla na uspésnosti vSech jejich ostatnich ¢lend,

e interakce zakl ve skupiné ,,tvafi v tvar",

e individualni odpovédnost zaki za skupinovou spolupraci (jeji pribéh a
vysledky), v€etné hodnoceni piinosu jednotliveli pro spolecné feSeni ulohy
nebo problému,

e vyvoj uc¢innych socialnich dovednosti,
e komunikace ¢lent skupiny o zlepSovani skupinového procesu.

Za hlavni znaky U¢inné kooperativni vyuky jsou povazZovany dva jeji fenomény:
ocenéni vysledkii prace skupiny jako celku a individualni odpovédnost Zaki za jejich
pFinos pro skupinovou soucinnost.

3.3. Partnerska vyuka

Partnerskou vyukou se rozumi spoluprace zaka pii uceni ve dvouclennych jednotkach.
V ramci frontalni vyuky partnerska vyuka pfedstavuje kratkodobé pracovni spolecenstvi dvou
zakl, usmérnované ucitelem, podle jehoz instrukci Zaci plni tkoly v souladu s celkovym
vyucovacim postupem ve tfidé. Prace ve dvojicich poskytuje zZakiim pfilezitost k vzajemné
pomoci pii feSeni ukoli, ¢imz se Casteéné uvoliluje prevazujici rdz frontdlni vyuky, aniz se
narusuje jeji fad a organizace.
Pro partnerskou vyuku se osvédcuji riizné ucebni aktivity, které vlastné spontanné
vyplyvaji ze sousedstvi dvou zaku:
e opakovani, procvicovani a upevilovani uciva,
e pfiprava a formulace otazek pro nasledny rozhovor nebo diskusi,

e kontrola spravnosti riiznych pisemnych elaboratl a artefakti, domacich tkola
(napft. diktatt, feSeni matematickych piikladii, prava vyrobki aj.),

e spole¢né zpracovani nékterych cviénych ukold, vypliiovani pracovnich listd,

e vzijemna spoluprace pii zhotovovani modelti, kreseb, pii pfipravé a provadeéni
pokusii, zhotovovani vyrobka, pofizovani zvukovych nahravek,

e prace u pocitace,

e ucebni hry ve dvojicich, feSeni hadanek apod.,
e partnersky dialog o zadaném problému,

e cizojazy¢na konverzace atd.

G. Petty (1996, s. 88) rozsituje partnerské vztahy ve vychovné-vzdélavacim procesu
také na vztah ucitele a zdka, a to pii feSeni nebo predchdzeni kézeniskych problému. V téchto
pripadech se osvédcuje uplatnit partnersky dialog, ktery by mél probihat po vyucovani mezi
¢tyfma o€ima. Nedirektivni partnersky dialog mezi ucitelem a zdkem ma charakter rozhovoru
na urovni dospély-dospély. Dulezité je, aby byl ucitel ochoten zaku naslouchat, stavét se
k nému pozitivné a dosdhnout zdkovy spoluprace. Timto zplisobem muize ucitel posilit ve
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tfid¢ kazen, vyuku otevie vzajemné diivére a spolutcasti zakl a ptipravi ptidu pro slozitéjsi a
naroc¢néjsi socialni formy vyuky.

3.4. Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace
zaka
Samostatnou praci zaki chapeme jako takovou ucebni aktivitu, pii niz zaci ziskavaji
poznatky vlastnim usilim, relativné€ nezavisle na cizi pomoci a vnéjSim vedeni, a to zejména
feSenim problému. Se samostatnou praci, kterd zahrnuje komplexni vzdélavaci postup, tzce
souvisi samostatné mysleni, pii némz se samostatnost projevuje na teoretické tirovni, a také

kritické mysleni, jehoz podstatou je odhalovani souvislosti, vSestrannd analyza jevil a
nachazeni vlastnich zavért.

Samostatnou praci zakd je mozno zatradit jako uCinnou metodu do vSech fazi
vyucovaciho procesu. Jejich specifickych moznosti je vyhodné vyuzit napf. pfi pozorovani a
sledovani riiznych jevi, pii zobectiovani drivéjSich zkuSenosti zakl, pii praci s textem, pii
pouzivani védomosti v praxi, pti pokusech a laboratornich pracich apod.

Pfinos samostatné prace zakl se vidi v tom, Ze Zaci:

e se individudlné zapojuji do vyukovych aktivit, realizuji své napady,

e uci se odpovédnosti, spoléhaji se na vlastni sily,

e voli si vlastni tempo prace, planuji a rozvrhuji sviij Cas a sily,

e podporuje se diferenciace tfidy, ucitel se mize individualné vénovat nékterym
zaktm,

o respektuji se specifické predpoklady jednotlivych Zak, jejich zaujeti, tvofivost
atd.

K nevyhodam individualni prace zaki patii:

e mald nebo zadna vzdjemnd komunikace a spolupréce,
e nepodporuji se socidlni vztahy, nerozvijeji se formy socialniho uceni.

Aktivni, samostatnd, volna, svobodnd, nezéavisla, individudlni ucebni prace zaka je
také prilezitosti a pripravou ke sebevzdélavani a sebevychoveé. Samostatnd prace zakt by
méla byt prubéznou a trvalou soucasti veskeré edukacni ¢innosti ve Skole, ponévadz zakiim
vytvaii prostor k vlastnimu usili, k uplatnéni vSech dulezitych funkci a kompetenci vedoucich
k formovani osobnosti.

3.5. Kiritické mysleni

Kritické mysleni se chape jako Cinnost, nastroj, ktery pomaha zakim piejit od
povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni u¢ivu a k vlastnim
zavérim. Kriticky myslet znamend uchopit mySlenku, pochopit jeji obsah, prozkoumat ji,
podrobit ji zdravému skeptickému posouzeni, porovnat s jinymi ndzory a s tim, co jiz o dané
problematice vim, a posléze zaujmout vlastni stanovisko.

Kritické mysleni ve vyuce je vychovné-vzdélavaci aktivita, ktera zasahuje celou
osobnost zaka. Patfi k tém edukaénim Cinnostem, které napomdhaji pievazné

racionalistickému, na kognitivni rozvoj zdka zamétenému Skolskému systému prekonat sva
omezeni a rozSifit pasobeni Skoly také na oblast volni, citové a kreativni kultivace Zéka.
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Zékladem této metody je tzv. integrovany model mysleni , ktery spojuje ti1 oblasti mysleni,
pfijimani a vybavovani poznatkd, kritické mysleni a tvofivé mysleni .

Metoda kritického mysleni navazuje na zkuSenosti, které byly ovéfeny reformnim
hnutim, alternativnimi Skolami i progresivnimi uciteli. N&kterd doporuceni metodiky
kritického mysleni maji ovSem specificky rdz, napf. vytvofit atmosféru, v niz zaci nemaji
obavy vyslovovat vlastni nazory, neopravovat chyby Zzakl ihned, ale poskytnout jim
prilezitost, aby si je uvédomili i bez ucitelovy pomoci, akceptovat rozdily v mysleni zakd,
podporovat kooperativni a tymovou préci aj.

Ustfednim momentem kritického mysleni je tzv. tfifizovy model udeni, ktery kromé
myslenkovych procesti zahrnuje rozhodovani, feSeni problémi a metodické aspekty:

1. Faze evokace — ma vyvolat zdjem o problematiku. Jde o zjiStovani, co zéaci o
tématu, problému védi, co si mysli, Ze védi. Néasledné Zaci formuluji své nejasnosti, otazky,
vysledkem by mélo byt zaujeti pro feSeni tkolu.

2. Féaze uvédomeéni si vyznamu — jejimz poslanim je udrzet zajem Zéka a podnitit
ho, aby sledoval i své mySlenkové postupy. Zak hledd nové informace, upiesiiuje si své
nazory a konfrontuje je se svymi ptivodnimi piedstavami.

3. Faze reflexe — vede k prohloubeni uciva. Zaci tfidi, systematizuji ziskané
védomosti a upeviiuji je tim, ze je pfetvareji ve své poznatkové struktury a prevadéji do
smysluplného radmce souvislosti a vazeb.

3.6. Brainstorming

Nazev této komplexni vyukové metody je anglickym slovem. Doslova v ceském
piekladu brainstorming znamena ,,bouii mozku" nebo také ,,utok" na mozek, resp. na mysleni.
V ceském a slovenském prostiedi se setkdvame téZ s ndzvem burza napadi. Tato vyukova
metoda byla popsana Alexem Osbornem v roce 1953 jako metoda podnécovéni skupin k
tvaré¢imu mysleni.

Klicovym principem a piednosti brainstormingu je produkce velkého mnozstvi navrha
feSeni vhodné formulovaného problému v relativné velmi kratké dobé. Formulace vhodnych
problémti mohou zacinat slovy jako napt./ad... ?Jakymi zpiisoby... ?Proc... ?Jak by se dalo...
? Navrhnete...., Vymyslete...!atp. Uvedend metoda se osvédcuje pfi feSeni konkrétnich (tedy
ne prili§ obecnych) problém, které vyzaduji originalni ndpady. Napt. v dopravni vychove 1ze
zaktm ptedlozit problém: Navrhnete opatieni, kterd by mohla sniZit pocet dopravnich nehod.
Tento problém umoznuje vytvoreni fady ndpada v kratkém case.

Hlavnim smyslem brainstormingu je vyprodukovat co nejvice ndpadli a potom
posoudit jejich uzite¢nost. Neni to tedy metoda zajistujici iplné dotfeSeni problémili. Naopak,
tvofivé vytvotreni népadii a navrhi feSeni problému jsou velmi ucinnym vychodiskem pro
dalsi faze a metody feSeni daného problému. Pocet GiCastnikli brainstormingu se pohybuje v
rozmezi od 7 do 12 a za optimalni Cas jeho trvani se povazuje 30 — 45 minut. Ve tiid€ se
obvykle pro brainstormingové feSeni problému vytvafi vice skupin. Z tohoto hlediska jde o
skupinovou vyuku. Mizeme se vSak pokusit organizovat brainstorming (napf. jako vstup do
skupinové vyuky, projektové vyuky, diskusni metody, individualni vyuky apod.) v kolektivu
celé tidy, zvlaste tehdy, jestlize pocet zakl neni piili§ velky (tj. asi 20 — 25 zaki).
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3.7. Projektova vyuka

Projektova vyuka (u€eni v projektech) castecné navazuje na metodu feSeni problémii,
jde v8ak v ni o problémové tlohy komplexnéjsi, o vyukové zaméry a plany, které maji vzdy
také SirSi prakticky dosah. Jestlize vyuka zaméiena na feSeni uCebnich problémil a tloh se
uzavird mezi stény ucebny nebo Skoly, uceni v projektech hranice skoly ptekracuje, a to do
piirody, spolecenské komunity nebo do vyrobniho procesu. Lisi se vSak také od vychazky,
exkurze nebo od pracovni a technické vyuky hlavné tim, Ze i€astnici projektu se angazované
zaClenuji do Zivotni praxe a ze za své aktivity téz prebiraji urcitou odpovédnost. Tradicni
vyuka také vétSinou probihd v izolovanych vyucovacich predmétech, kdezto projekty sdruzuji
piirozenou cestou k spolupraci n€kolik vyuCovacich predmétii, nebot jejich cilem je tesit
situaci ze zivotni reality.

Piivodni, obecné koncipovana idea projektové vyuky byla postupné zptfesnovana a
konkretizovadna v pojeti, v némz se zdiraziiuje problémovy charakter feSené ulohy a jeji
spolecCenska véazanost, pficemz téma by mélo iniciovat interdisciplinarni spolupraci a spojovat
praci hlavy a rukou. Pfi vymezovani projektové vyuky se vyzvedava komplexnost feseného
pracovniho ukolu, jehoz cilem je osvojeni potfebnych védomosti a dovednosti zadky. Do
popiedi vystupuje také pozadavek propojovat zivot, uceni a praci, a to ve spolupraci uciteld,
zaku, zainteresovanych rodicli, pfipadné piizvanych expertli tak, aby vybrana témata mohla
byt feSena vzhledem k spoleCenskym a soucasn¢ individualnim potfebam. Ucebni i pracovni
procesy probihajici ve tfidé 1 mimo ni jsou stejn¢ tak dulezité¢ jako vysledek aktivit nebo
vznikly produkt. Shrneme-li uvedend hlediska, mizeme projekt vymezit jako komplexni
praktickou ulohu (problém, téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno feSit
teoretickou 1 praktickou ¢innosti, kterd vede k vytvoteni adekvatniho produktu.

Pedagogové, ktefi se diveérnéji seznamili s teorii a praxi uceni v projektech,
upozornuji na nebezpeci absolutizace tohoto modelu vyuky. Zdiiraziuji, Ze ueni neni mozné
budovat jen na zédklad¢ omezenych zkuSenosti zZak1, pfipadné stavét projekty do opozice viici
pravidelnému a systematickému vyukovému kursu, nebot’ zdk potiebuje své védomosti,
dovednosti a zkuSenosti syntetizovat a uvadét do souvislosti, coZ je mozné jen v ramci
soustavného vedeni.

3.8. Vyuka dramatem

Vyuka dramatem mé svym charakterem blizko k inscena¢nim metodam, o nichz jsme
jiz pojednali. Odlisnost je hlavné v komplexnéj$im utvareni vychovné-vzdélavacich situact,
pfi némz se vyuzivaji zakladni principy a postupy dramatu a divadla. Uplatnéni dramatu ve
vyuce se postupné¢ specifikuje a vyhrafiuje ze souboru piibuznych (a dfive casto
nerozliSovanych) aktivit, jako jsou divadlo (hrané détmi nebo navstévy divadelnich
predstaveni profesiondlnich hercil), dramatickd vychova, socidln¢ psychologicky vycvik,
psychodrama, dramaterapie).

Tvorivé drama se definuje jako ,,improvizovand, k predvadéni uréend a na vnitini
proces prace orientovand forma dramatu, v niZ jsou Ucastnici vedeni vedoucim (ucitelem) k
predstavovani si, hrani a reflektovani lidské zkuSenosti".

Od vlastniho dramatu je tfeba odlisit také rizné déjové improvizace, které maji bliz k
inscenaénim metodam a které se od tvofivého dramatu odliSuji zejména svou jednodussi
vystavbou, ale také tim, Ze jejich cilem neni navozovat situace pouze s dramatickym
konfliktem. Tyto inscenac¢ni formy spiSe pouzivaji postupy, které se vyskytuji pii feSeni
problémt, nebot’ umoznuji realizovat vice alternativ. Pfi téchto déjovych improvizacich neni
pfedem dan ani pribéh déje, ani nelze jednoznacné predpokladdat vysledek feSeného
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problému. Jde zde zieteln¢ o posun dirazu na hledani feSeni situace, nikoli na prozivani
subjektivnich vztahi, jako je tomu u tvofivého dramatu.

Drama ptlisobi zejména tim, Ze umoznuje vytvaret fiktivni situace, rozviji
pfedstavivost, pficemz vyuziva pfirozeny sklon clovéka k zadbavé a napodobovani. Jeho
zakladem je hrani roli a naslednd diskuse. Z hlediska stupné slozitosti organizace ¢innosti
muze drama nabyvat rozmanitych forem a rovni. Ve vychovné-vzdélavacim procesu se
vSechny formy dramatické simulace skutecnosti podileji na formovani celé osobnosti ¢lovéka.

3.9. Otevirené uceni

Oteviené uceni (oteviené vyucovani, oteviend vyuka) je termin, ktery neni jesté
jednozna¢né ustaleny, oznacujici pedagogickou koncepci, které v navaznosti na reformni
hnuti a alternativni Skoly usiluje o celkovou zménu vychovy a vzdélavani v soucasné Skole
tim, Ze jednak ,,otevira Skolu ditéti" podle jeho z4jmii a schopnosti, jednak ,,otevira Skolu
navenek".

Koncepce otevieného uceni (vyucovani), kterou zafazujeme do komplexnich
vyukovych metod, je piikladem symbidzy metod, organiza¢nich struktur a ideového zaméru,
jejimz cilem je zmirnit nartstajici nesoulad mezi vychovné-vzdélavaci instituci a zivotem
spolecnosti. Tento cil sice castecné¢ sleduji i nékteré dal§i inovacni proudy (napf.
komunikativni vyuka, c¢innostné¢ orientovana vyuka, vyuka prostfednictvim objevovani,
projektova vyuka aj.), ale oteviené uceni se jevi z hlediska komplementarnosti edukacnich
jevu jako nejucelenéjsi a nejvyraznéjsi. Oteviené uceni (vyucovani) demonstruje snahy
moderni pedagogiky o komplexni feSeni vychovnych jevi, které sjednocuje ve vyssi syntézu.
K nejdilezitéjSim rysim otevieného uceni (vyucovani) patii:

1. Otevienost pro aktivni, samostatnou praci zak.

2. Otevienost vyuky, tj. prostupnost a spoluprace mezi jednotlivymi vyucovacimi
pfedméty.

3. Otevienost skoly viici prostedi (rodin€, komunite), tj. neformalni plodna

spolupréce.

Vyznamnou charakteristikou otevieného uceni je spolecné planovani vyukovych
aktivit, pfi némz se stanovi napli price a Casovy rozvrh na piiSti tyden. Pfi rozvijeni
samostatnosti zakl stoji ucitel neustale pfed dilematem: bud’ se ptikloni k jejimu uréitému
omezovani (nebo potlacovani), nebo ji necha zcela volny priabeh.

3.10. Uceni v zivotnich situacich

Uceni v Zivotnich situacich navazuje na metodu problémovou a projektovou, nékteré
rysy ma spoleéné s otevienym u¢enim. Cetné styéné body lze najit téz s nékterymi sméry
reformniho hnuti i soucasnych alternativnich Skol, napf. s ¢innou Skolou, pracovni Skolou,
Skolou zivota, angazovanym ucenim, zdravou Skolou aj. Tato pluralita zdroji a vlivl
zpisobila, Ze uceni v Zivotnich situacich se nevyprofilovalo v jasné¢ vymezenou koncepci, a
navic integrovalo i ucebni situace, které se vétsSinou realizuji mimo tradi¢ni Skolskou instituci,
1 kdyz se respektuje jeji koordina¢ni a normativni funkce. Proto také uceni v Zivotnich
situacich byva oznacovano také jako neformalni vyuka, pracovni $kola, cestujici Skola apod.

V nasem pojeti komplexnich metod uceni v Zivotnich situacich reprezentuje proud
moderni pedagogiky, ktery se jednak snazi kompenzovat Skolni zaméstnani zaZitky ze
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skutecného zivota, jednak pri uceni posilit Zakovu aktivitu, zkuSenosti, zajmy a potreby. Uceni
v zivotnich situacich pfedstavuje systematickou, trvalou a zdsadni orientaci na zivotni déni, na
prozivani autentickych piib&éhli, na feSeni redlnych problémii. Neni to vSak néco ani pro
tradi¢ni Skolu zcela ciziho, nebot’ i do jejich planii se zafazuji, pravda nesoustavné a spis
sporadicky, urc¢ité¢ vstupy do Zzivota, které ji maji pomahat piekonat izolaci od prostiedi a
jednotvarnost Skolni prace. Jsou to napf. vylety, zdjezdy, brigddy, organizovani rtznych
sout¢zi, divadelnich pfedstaveni, Ize sem zaradit také navstévy muzei, vystav, slavnosti apod.
Podstatou uceni v zZivotnich situacich je snaha pfiblizit Skolu zivotu, nebo spi§ opacné
umoznit zivotu proniknout do skoly.

Pfi u€eni v Zivotnich situacich zak reaguje na celostni okolnosti, poméry a podminky
prostiedi, které aktivizuji jeho poznévaci procesy, vyzaduji volni usili, angazuji celou jeho
osobnost, ale pfinaSeji mu také silné zazitky a uspokojeni z vlastni ¢innosti. Problémy, které
zak tesi, Casto podnécuji také jeho samostatnost a tvofivost, motivuji ho k vys$§im vykonlim, k
experimentovani a ovéfovani napadii a myslenek. Uplatni se nejen Zdkovy kognitivni zajmy,
ale také jeho manualni a technické schopnosti a dovednosti, nemluvé o uplatnéni fantazie a
imaginace. Ma-1i si v8ak metoda uceni v Zivotnich situacich ponechat charakter zdmé&rného
edukacniho ptlisobeni, je nutno promyslené volit takové Zivotni situace a problémové okruhy,
které sice zaku umoznuji uplatnit z4jmy, potieby a vlastni usili, ale které na druhé stran¢ jsou
piimétené jeho sildm a odpovidaji celkovému pedagogickému zaméru.

3.11. Televizni vyuka

Televizni vyuka predstavuje specifické vyuziti forem a technik televizniho (video)
média ve vychovné-vzdélavacim procesu. Zprostiredkovava piislusné ucivo a ucelné je
usporadava do vyukovych struktur a forem tak, aby bylo dosazeno optimalnich edukacnich
vysledkl. Na bazi G¢inn¢ho didaktického prostfedku umoziuje 1 usnadnuje zdku dosahnout
stanovenych vychovné-vzdélavacich cilli. OvSem zék pii televizni vyuce vétSinou zaujima
pasivni pozici, jeho aktivizace se dosahuje vyvolanim vnitiniho zaujeti nebo doprovodnymi
opatienimi.

Pro spésné ptlisobeni televizni vyuky je ovSem nutno vytvofit vhodné podminky. Je
nezbytné, aby potrady predevSim vychazely z piesné¢ vymezené¢ho vychovné-vzdélavaciho
zameru, ktery musi byt autoriim ziejmy od zacatku tvorby potadu. Tato okolnost je v dnesni
dobé zvlast dilezita, ponévadz Cetné vyukové potady piipravuji amatéfi, ktefi sice disponuji
dokonalou technikou, ale jejich odborné pedagogické kompetence jsou nedostacujici. Vzniklé
nedostatky se promitaji do malo G¢inného, nebo pfimo negativniho plsobeni televizni vyuky.

3.12. Vyuka podporovana pocitacem

Za jeden ze zdkladnich pozadavkii na vzdélani moderniho Clovéka se povazuje
pocitacova gramotnost, kterd mu mé umoznit zvladat nartstajici rozsah informaci a pomoci
pocitacti umoznit fesit 1 velmi slozité ukoly. Vyuziti pocitact ve Skole je mnohostranné, nebot’
muze zajistovat informacni systém Skoly, poskytuje strategické informace pro pedagogické
pracovniky, je encyklopedickym zdrojem informaci, pro ucitele slouzi také jako operaéni
prostiedek a diagnosticky nastroj, pro vSechny zajemce poskytuje obecné programy.

Stale vice se uplatiiuje pocitacova podpora vyuky; uved'me tyto moznosti:

e multimedialni programy,

e simula¢ni programy, modelovani,
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e testovaci programy,
e vyukové programy,
¢ informacni zdroje,
e videokonference,
e distancni formy vyuky,
e virtudlni realita.
Moderni medidlni technologie, nejvyraznéji reprezentované zejména pocitaci,

multimedialnimi systémy a Internetem, zaujimaji v ucitelové instrumentariu vyukovych

zvladnout a promyslené integrovat do ostatnich metod, technik a prostiedkti. Tim ovSem
rostou na ucitele dalsi naroky, ponévadz se musi neustale rozhodovat mezi mnoha moznostmi
a volit ty varianty, které jsou za danych podminek a v konkrétni situaci optimalni. Jde o
strategicky postup, o zodpovédnou volbu, jejimz hlavnim kritériem je optimalni rozvoj
osobnosti.
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Poznamka:

Citace pouZitych zdroju jii neodpovida soucasné pouZivané normé! (Jedli€kova, 2014)
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