Kvalitativni analyza vyukovych situaci — hledani potencialu k rozvoji kompetence k uceni ve vyuce
zemépisu: vysledky predvyzkumu

Moderni kurikula ve svété i u nas zdlraziuji vyznam kompetence k uéeni v kontextu kvality vyuky (zakotvena
v Ramcovych vzdélavacich programech). Kompetence k uceni je “vlajkovou lodi” pro vSechny vzdélavaci snahy,
protoze bez ni by ztratily smysl. Pro ucitele i pro vyzkumniky je dilezité védét, jakymi komponenty a charakte-
ristikami disponuje vyukova situace, ktera podporuje kompetenci k uceni a jak tyto situace v zajmu kvality vyu-
ky optimalizovat. Kvalita vyuky je zavisla na kvantité a kvalité dostupnych ptilezitosti k uceni. V uzsim vyme-
zeni maji ptilezitosti k u¢eni povahu vyzvy, ktera podnécuje zaky k tomu, aby se zabyvali u¢ivem (resp. uceb-
nimi tlohami) (Najvar et al., 2011, s. 91).

V naSem piistupu na vyuku nahlizime z hlediska urcitych situaci a jejich charakteristik, které maji potencial
kompetenci k uceni rozvijet. Kompetence k uceni je z naSeho pohledu nejvyssi cilova uroven, které by méelo byt
dosazeno prostiednictvim ,,Sirokého* transferu z vice dil¢ich situaci pfi praci zdka s obsahem. Pravé prostiednic-
tvim C¢innosti Zdka s obsahem je mozné zkoumat pfilezitosti k ueni a jejich potencial rozvijeni kompetenci
k u€eni. Sledujeme ty prileZitosti, ve kterych by vyukové situace mély byt z pohledu kompetence k uéeni rozvi-
jejici, a s ohledem na kompetenci k uceni bude také navrzena alterace. Z hlediska potencialu rozvijet kompetenci
k uceni ve vyuce zdiraziiujeme predevsim: (a) nabyvani znalosti, (b) konceptualizaci, (c) zakovské zkoumani a
(d) metakognice, fizeni uéeni a motivaci.

Podle Rheinberga a Vollmeyerové (2000) jsou pro rozvijeni kompetence k uceni nezbytné vyssi kognitivni pro-
cesy a metakognice. Z toho vyvozujeme, ze dostupnost prilezitosti k uceni se ve vyuce odviji od komplexity
takognici. Pfekazky v rozvijeni kompetence k uceni jako multidimenzionalniho konstruktu souvisi s jejim nejed-
noznanym vymezenim (Black et al., 2006). Pokud chceme pracovat na rozvijeni kvality vyuky prostiednictvim
prilezitosti k uceni, neobejdeme se bez vyzkumného néstroje, ktery by umoznil a usnadnil reflexi ucitelovy vyu-
ky (s ohledem na optimalizaci vyukovych situaci z hlediska kompetence k uceni). Takové nastroje vznikaji nej-
casté&ji v duchu reflektivni praxe (Korthagen et al., 2011). Na principu reflektivni praxe pracuje i metodika AAA,
ktera maze byt vyuzivana jak vyzkumniky, tak i uciteli s cilem zlepSeni kvality vyuky.

Metodika AAA je metodologicky postup o tiech krocich: (1) Anotace zahrnuje poznatky o pozorované vyuce a
prinasi zakladni poznatky o probiranych vyukovych situacich (kontext). (2) Analyza spociva v rozboru vybra-
nych vyukovych situaci (zde z pohledu kompetence k uceni). Jeji soucasti miize byt kontextovy diagram, grafic-
ky uchopujici zakladni pojmy. (3) Alterace spociva v posouzeni kvality vyukové situace (kategorizace do 4 ty-
pl), ndvrhu alterace a jejim prezkoumani. Mira kvality situace je rozliSena do Ctyf urovni: (1) selhavajici, (2)
nerozvinutd, (3) podnétnd a (4) rozvijejici. Urovné se lidi v mife piinosu pro zaky a tim i potiebou alteraci —
kvalitativnich zmén. Nejvyssi troven kvality — situace rozvijejici nevyzaduji alterace, a ¢im je odhadovana kva-
lita vyuky niz$i, tam je potieba alteraci naléhavéjsi. Nastroj je zaméfen na posuzovani kvality vyukovych situci
z hlediska spojeni mezi rozvojem kliCovych kompetenci a osvojovanim uciva prostfednictvim kategorii: (a)
zéakladni pojmy nebo dovednosti, (b) analyza a porozuméni obsahu a (¢) zobecnovani, aplikace a metakognice.

Z pohledu metodiky AAA je rozvijeni kompetence k uceni az na tieti (nejvyssi) urovni prace zaka s obsahem,
ktera predpoklada abstraktni mysSleni zaka (vySe uvedena kategorie (c)). Prvni Groven je prosté nauceni se
pojmiim, dosazeni druhé urovné znac¢i porozumeéni konceptiim v kontextu pfislusného vyucovaciho predmétu a
teprve teti uroven je presahem k obecnym kompetencim, tedy i ke kompetenci k uceni. Vyse zminéné obecné
kategorie AAA jsou ur¢ené k posuzovani kvality situaci vyuky z hlediska spojeni mezi rozvojem klicovych
kompetenci a osvojovanim uciva. My jsme je v tomto textu doplnili o dil¢i kategorie, které ndm umozni posuzo-
vani kvality z pohledu kompetence k uceni. N4&§ zpiisob diferenciace a operacionalizace obecnych kategorii do
konkrétnéjsich subkategorii povazujeme za princip, ktery lze uplatnit i v jinych obdobnych piipadech. Operacio-
nalizaci kategorii pouzitych v AAA pro posuzovani kvality situaci vyuky z pohledu kompetence k uceni prezen-
tuje Tabulka 1).

Vyukové situace byly analyzovany z pohledu kompetence k uéeni prostiednictvim téchto kategorii: (a) nabyvani
znalosti, (b) konceptualizace, (¢) zZakovské zkoumani a (d) metakognice, Fizeni uceni a motivace. Nabyvani zna-
losti spadd do kategorie zakladnich pojmi nebo dovednosti; konceptualizace a zakovské zkoumani spada do
kategorie analyzy a porozuméni obsahu a metakognice, fizeni uceni a motivace je soucasti zobecnovani, aplikace
a metakognice. Popis jednotlivych kategorii piedstavujeme v Tabulce 2. Oznaceni kvality (+ nebo —) v polich

! Vychézime z kategorii kompetence k uceni, které definuje Ramcovy vzd&lavaci program pro zékladni vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci ...,
2007) a dale je specifikuje pfirucka Vyzkumného ustavu pedagogického (Klicové kompetence ..., 2007).



tabulky je pouze orienta¢ni pomuckou, jejiz vaha zavisi na kontextu, neni tedy normativem pouzitelnym za
vsech okolnosti.

Tabulka 1
Operacionalizace kategorii pro posuzovani kvality situaci vyuky z pohledu kompetence k uceni (Janik et al.,
2011, s. 110, upraveno autorkou)

zakladni pojmy nebo , - zobectiovani, aplikace a
. analyza a porozumeéni obsahu .
dovednosti metakognice
Situace
L, , . zakovské metakognice, fizeni
nabyvani znalosti konceptualizace . akog .
zkoumani uceni a motivace
selhavajici - - - -
nerozvinuta + - - -
podnétna + + + nebo - -
rozvijejici + + + +
Tabulka 2

Popis kategorii charakteristickych pro kompetenci k uceni ve vyuce

- vyhledava a tfidi informace a na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné vyuziva
v procesu uceni

- ziskané informace chape vcetné souvislosti a vysvétli je (formuluje hlavni myslenku, vyjadii vlastnimi slovy
obsah ziskanych informaci i jejich vyznam)

- aktivné zada objasnéni souvislosti s né¢im, co je mu jiz povédomé

Nabyvani znalosti

Konceptualizace - operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti, propojuje do Sir§ich celki
poznatky z ruznych vzdélavacich oblasti

ZAkovské zkoumani - samostatné pozoruje, interpretuje a experimentuje fakticky nebo v piedstavach, zvazuje souvislosti, ziskané
vysledky porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

- poznava smysl a cil uceni, kriticky zhodnoti vysledky svého uéeni a diskutuje o nich

- vysvétli smysl toho, pro¢ si osvoju je a zpracovava razné druhy po-
znatkl a dovednosti a jak by se daly vyuzit v jeho dal$im studiu

- rozpozna piekazky a problémy v uceni, diskutuje o nich a takové rozhovory sam iniciuje

Metakognice, Fizeni - identifikuje vlastni chybu a zjisti jeji pfi¢inu, nevnima ji jako selhani a ostudu, nenecha se ji odradit, ale roz-
uceni a motivace pozna v ni pfilezitost k uceni a pfijima podporu, rady, zpétnou vazbu i kritiku a vytvofi plan dalsiho zlepso-
vani
- vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné zplsoby, metody a strategie, planuje, organizuje a fidi vlastni
uceni

- pozna, kde je pro u¢eni vhodné spolupracovat a komunikovat, a kdy se naopak izolovat
- prokazuje zajem o uceni

Prezentujeme analyzy vyukovych situaci hodin zemépisu z pohledu kompetence k uceni. Predvyzkum bude
pracovat s jiz pofizenymi videozdznamy 8 hodin zemépisu v 8. rocnicich na 2. stupni zakladni skoly. Vyucovaci
hodiny byly pofizeny pro t&ely videostudie TIMSS 19997 (Roth et al., 2006). Videozaznamy hodin byly potize-
ny s vyuzitim jedné videokamery (ucitelské), kterd snimala pohyb ucitele a zaméfila se predevsim na interakce
ve tfidé (Janik & Mikova, 2006).

Videostudie TIMSS 1999 se zucastnilo 8 ¢eskych vyucujicich, ve vSech pfipadech §lo o Zeny a od kazdé byla
prostiednictvim videozaznamu pofizena pravé jedna vyucovaci hodina. Vyucovaci hodiny s vyjimkou jedné
hodiny, ktera byla zamé&fena na opakovani svétadilu Amerika, se tykaji uéiva souvisejiciho s Ceskou republikou.
Tuto hodinu jsme se kvili charakteru uc¢iva rozhodli ze vzorku predvyzkumu vyfadit, a proto pracujeme nakonec
se 7 vyuCovacimi hodinami (Tabulka 3). Pfestoze analyzované vyukové situace povazujeme za piiklady dobré
praxe, je mozné navrhnout jejich alterace, které by mohly pfispét k rozvijeni kompetence k uceni.

Tabulka 3
Charakteristika hodin, zarazenych do predvyzkumu — TIMSS 1999

Oznaceni g inik Utivo
uditele
A 8. Primysl Ceské republiky

% Ceské vyucovaci hodiny, potizené v ramci videostudie TIMSS 1999, byly oficidlng uvolnény k dalsim analyzam.



Stedni a jizni Morava
Geologicky vyvoj Ceské republiky

B 8. Podnebi — teplé a studena fronta
C 8. Vodstvo Ceské republiky

D 8. Vychodocesky region

E 8. Praha

F 8.

G 8.

Cilem prvni faze pfedvyzkumu byla identifikace vyukovych situaci a jejich ¢asové vymezeni. Kvantitativni
analyze vyukovych situaci z pohledu rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce zemépisu bylo podrobeno celkem 7
vyucovacich hodin. V pozorovanych vyucovacich hodinach jsme identifikovali celkem 39 vyukovych situaci o
pramérné délce 4:44 minut. Z toho nejkratsi vyukova situace byla dlouha 0:30 minut a nejdelsi 18:08 minut. O
délce téchto vyukovych situaci rozhodovala predev§im proménna vyukova faze a vyukova forma. Nejméné vyu-
kovych situaci — celkem 4 nabidla vyucovaci hodina ¢islo 5. a nejéetngjsi zastoupeni vyukovych situaci bylo
pozorovano v hodinach ¢islo 4. a 7. Primérné tak pfipadlo 5,57 vyukovych situaci na jednu vyucovaci hodinu.

U predvyzkumu kvalitativni ¢asti jsme zvolili vécné hledisko vybéru vyukovych situaci. U vybéru jsme upted-
nostnili ty situace, u kterych jsme pfedpokladali, Ze maji potencial rozvijet kompetenci k uéeni v idealnim piipa-
dé u vsSech zaku ve tfid€. Jedna se predev§im o vyukové situace vedené formou rozhovoru se téidou. Nize pred-
kladame celkem pét vyukovych situaci, na které jsme aplikovali metodiku AAA.

Hledani potencialu k rozvoji competence k uceni: mezi teplou a studenou frontou
1 Anotace

Kontext vyukové situace — cil a téma vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyucovaci hodiny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vySe zminéné videostudie
TIMSS 1999. Vyuéovaci hodina byla pokradovanim uéiva o podnebi o vzduchovych proudech na tizemi Ceské
republiky. Cilem analyzované situace byl vyklad nového uciva Tepla a studena fronta.

Uchopeni obsahu — ¢innosti uditele a Zaku

Utitelka promita obrazky Vertikalni fez teplou a studenou frontou (Obrazek 1 a 2) a vénuje se vykladu nového
uciva. Nejprve slibuje jednodussi snimek z ucebnice a jeho pozdéjsi doplnéni obrazkem odbornéj$im, protoze si
je védoma slozitosti tématu uciva — ucivo o frontach si Zaci hife predstavuji. Také si uvédomuje, Ze musi nej-
prve zopakovat ptisobeni tlaku (zaktim tika, Ze je to po zkuSenostech z minulych let). Zaci naslouchaji vykladu
ucitelky a reaguji na otazky. Maji k dispozici uéebnici i atlas.

Prepis &4sti vyudovaci hodiny (U — ugitel, Z — 74k, ZZ — Zci)

10:55 - 14:23

U: (...) Jaky je chladny a jaky je teply vzduch, co se tyka piisobeni tlaku na povrch Zemé.
(...) Co jsme Fikali v minulé hodiné?

77: Je tézsi.

U: Vyborné, piisobi vétsim tlakem a je tezsi. Teply vzduch, Kubo?

Z: Mensim tlakem a je lehdi.

Komentai: Ucitelka svymi otdzkami ovefuje zakovské porozuméni diive zavede-
nym pojmim, které se podle jeji pedagogické zkusenosti zaktim Casto pletou.

Sleduje pojmové pfifazeni chladny (vzduch) téz8i a teply (vzduch) lehéi. Z Obrdzek 1 Vertikalni fez teplou
odpovédi se zda, ze Zaci nemaji zatim s timto pfifazenim problem; pfinejmen- frontou (ilustrace)

$im ti z nich, kteti spravné odpovédéli.

U: Dobre. (...) Nad CR se nachdzi chladny vzduch, od zdpadu k ndm proudi vzduch teply.

Zkuste z obrazku [[Obrazek 1]] usoudit, co se bude dit. (...)

Z: Budou se smichdavat ty

U: Nebudou, pozor. Ten je tézky, drzi se vic pri Zemi, teply je lehci.

Z: To bude ta, Ze bude na hordch tepleji nez...

U: To je zas néco jiného jesté. Neni to videt tema Sipkama? K ¢emu dojde?

Z: Ze studeny vzduch jde navrch?

U: Kdyz je tézky, pijde studeny navrch?

ZZ: Ne dolii. Obrézek 2 Vertikalni fez studenou
frontou (ilustrace)

Komentai: Série nespravnych odpoveédi vypovida o tom, Ze Zaci si sice pamatuji
urcité prvky uciva, resp. pojmy, ale nezasazuji je do spravnych myslenkovych souvislosti tak, aby se mohli opfit
o vyplyvani jedné znalosti z druhé. Prvni prekazka porozuméni je spojena s nespravnou intuici, ze vzduchové



vrstvy se smichavaji. Zaky k tomu ziejmé svadi predstava, ze vzduch je “fidky”. Druh4 nejasnost je spojena s
tim, ze do tématu o teplé a studené fronté zaci nespravné viazuji téma inverse jako meteorologického jevu. Treti
nejasnost vyjadiend nespravnou tvahou, ze studeny vzduch stoupa, je spiSe logické povahy, nikoliv otdzkou
samotné znalosti.

U: (...) Takze jdeme na to jeste jednou [[ukazuje ukazovatkem na obrazku 1]].

(...) No, a jestlize se teply vzduch dostava do vyssich sfér atmosféry, co se asi bude
dit s vodnimi parami, které obsahuje?

Z: Zacénou vznikat srdzky.

U: Vyborné. Ochladi se tento vzduch a dochdzi ke srazkam.

Komentai: V reakci na zakovskou odpovéd’ zde ucitelka opomiji prilezitost ponechat zakiim prostor k uvazovani
nad souvislosti mezi jevy. Misto toho voli cestu “odcizeného poznévani”: souvislost mezi pohybem teplého
vzduchu do vyssich vrstev atmosféry, jeho ochlazenim a vznikem srazek bez dalSich dotazi tika zaktim sama.
Obvyklym divodem tohoto pedagogického jednani byva nedostatek casu.

U: Postup teplé fronty

je pomérné pomaly. (...) Opacné vezmeme chladnou, studeny vzduch, studenou frontu [[promitda Obrazek 2]]. Nad nasim
uzemim se nachazi vzduch teply, ¢ili lehky. Od zdpadu proudi vzduch studeny se svoji studenou frontou. Prijde na to nékdo,
co se bude dit dal v atmosfére?

Z: Ten studeny vzduch se vtlact pod ten teply.

U: Vyborné, ano. Vidime to naznaceno i témi Sipkami (...)

2 Analyza

U¢ivo o atmosférickych frontach navazuje na ucivo o plisobeni atmosférického tlaku. Nase analyza se zamétuje
na potencial, ktery zakiim vyukova situace nabizi z hlediska kompetence k uceni. Ucitelka se snazila piedat nové
znalosti prostiednictvim uciva, které uz Zaci znaji (otazka na tlak v uvodu situace). Prestoze Slo o vyklad uciva
nového, pokousela se zaky aktivné zapojit. Pracovala s nazornou ukazkou (Obrazek 1 a 2). Ucitelka zéky podpo-
rovala (Zkuste se soustredit...) a snazila se je trpelivé navadét (Neni to vidét téma Sipkama?). Kdyz vidé€la, ze
zaci neporozuméli, snazila se jim znovu pomoci obrazkem a otazky opakovala.

Zkusena ucitelka rozpoznala miskoncepci, kdy bylo zfejmé, ze zaci ke spravné odpovédi nesmétuji a jejich poje-
ti je nepfesné. Hned na chybu upozornila: Z: Budou se smichavat ty U: Nebudou, pozor. Ten je tézky, drii se vic
pri Zemi, teply je leh¢i nebo U: Kdyz je tézky, pujde studeny navrch? ... Takze jdeme na to jesté jednou .... Je
patrné, ze jeji reakce vychazely z praxe — védéla, ze Zak mifi §patnym smérem a neporozumél, jak funguje plso-
beni tlaku, jehoZ pochopeni je pro toto u¢ivo kli¢ové. S timto miskonceptem méla ucitelka jiz zkuSenosti z minu-
losti a sama to pfed vykladem zminuje.

Vyukovou situaci jsme z pohledu kompetence k uceni analyzovali prostfednictvim (a) nabyvani znalosti, (b)
konceptualizace, (c) Zakovského zkoumani a (d) metakognice, Fizeni uceni a motivace.

3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na urovni nabyvani znalosti u€itelka smérovala zaky k tfidéni informaci a na zaklad¢ jejich pochopeni, propoje-
ni a systematizace vedla zaky k tomu, aby je efektivné vyuzivali v procesu uéeni. Na zaky byly kladeny poza-
davky tak, aby ziskané informace nejen pochopili, ale také casteéné vysvétlili vliastnimi slovy. Ptilezitost k uc¢eni
prostfednictvim postupného rozvoje vlastniho uvazovani zde nebyla dostatecné vyuzita — ucitelka mohla dat
zakim vice prostoru k vysvétleni jevi vlastnimi slovy (jako v pifipadé vzniku srazek). Nové uéivo by se dalo
také vice promitnout do kontextu s redlnym zivotem (pocasi jako jev kolem nas) a propojit do souvislosti (napf.
prestoze v ivodu hodiny fesi v kiizovce pojem okluzni fronta, uz se pojem nepromitne do nového uciva, presto-
ze s nim bezprostiedné souvisi).

Na trovni konceptualizace zaci operovali s obecn€ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadéli véci do souvis-
losti a propojovali do SirSich celkli poznatky z riznych vyucovacich pfedmétt (fyzika). Ve vyukové situaci vSak
zcela chybélo zakovské zkoumani a snim spojena kognitivni aktivizace. S ohledem na moznosti, které¢ k nému
toto téma nabizi, to povazujeme za problematicky moment vyuky.



Nejvyssi troven se do vyuky promitla jen ¢astecné, protoze zde nebyla zastoupena samotna metakognice — uci-
telka se spokojila se spravnou odpovédi zaka, uz vSak netrvala na jejim zdivodnéni. Zejména vSak chybéla me-
takognice vlastniho postupu pii mysleni nebo uéeni. Rizeni ueni i motivace Zaki se do vyukové situace promit-
la. Zaci viditeln& projevovali svilj zdjem o udeni. Také proto, Ze je uéitelka (v pribéhu celé vyucovaci hodiny)
vhodné motivovala a trpélivé povzbuzovala.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o vyklad nového uciva, bylo by piekvapivé, kdyby se vSechny pozadované
kategorie z pohledu kompetence k uceni do vyuky promitly. Cile na Grovni rozvijeni kompetence k uceni bylo
dosazeno z v&tsi Casti, a proto situaci hodnotime prostiednictvim vyse uvedené operacionalizace (Tabulka 1)
jako podnétnou.

Navrh alterace

Pfi analyze situace jsme usoudili, Ze do situace se dostatecné nepromitlo zdkovské zkouméni a metakognice.
Z vyse uvedené ukazky je patrné, ze Zaci maji problém s ucivem tykajicim se pasobeni tlaku, které je pro pocho-
peni problematiky atmosférickych front klicové. Z pohledu metakognice jako zlepSujici alteraci navrhujeme
upravit otazky, které by ucitelka mohla pokladat napiiklad takto:

e  Zduvodnéte, pro¢ studeny vzduch nemiize stoupat vzhtiru?

Zdtvodnéte, pro¢ teply vzduch nemize klesat k zemskému povrchu?

Jak je mozné, ze zacnou vznikat srazky?

Jak jsi priSel na to, ze vzduch studeny se vtlaci pod vzduch teply?

Otazky by se daly také vice zaméfit na porovnani teplé a studené fronty, coz by podpofilo zdkovské zkoumani.
Uc¢itelka mohla zaky rozdélit do skupin, promitnout oba obrazky najednou, aby Zaci mohli zkusit popsat rozdily
mezi studenou a teplou frontou a aby si 1épe ujasnili rozdily mezi témito jevy. Ucitelka mohla na tabuli vytvofit
jednoduchou tabulku (Tabulka 4), zaméfenou praveé na porovnani obou front s ohledem naptiklad na to: (a) co se
dg&je pii postupu fronty, (b) jak rychle fronta postupuje, (c) jaké p¥inasi srazky a (d) jaky tlak pasobi. Zaci by ji
spole¢né vyplnili (rozhovor se tfidou nebo prace ve skupindch), konfrontovali sva feSeni a tabulka by poslouzila
i jako prehledny zapis.

Mozna by byla i ukazka s dvéma nafukovacimi balonky. Byli by vybrani dva Zaci dobrovolnici a jeden by pted-
stavoval vzduch teply (Cerveny balonek) a druhy studeny (modry balonek). Ttida by po vykladu méla oba zaky
navadeét, co v pripade teplé a studené fronty bude probihat a své odpovédi umét zdiivodnit.

Tabulka 4
Navrh tabulky k porovnani teplé a studené fronty
iy Rychlost Srazky P
Fronta S;je:zi:::lq (pomala x (trvalejsi x silné Tlavk g)l;(z,l;y X
postup v rychla) prehariky) Yoy

Studena

Prezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétna. Alterace byla navrzena v souladu s posilenim ¢innosti
souvisejicich s zdkovskym zkoumanim a metakognici. Cil vyukové situace vsak zlistal zachovan. Bylo poukaza-
no na klicovou roli ucitele ve vytvareni pfilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce. Navrzena alterace
mize byt problematické oproti ptivodni verzi svou asovou naro¢nosti ve vyuc¢ovaci hoding.

Hledani potenciélu k rozvoji kompetence k uéeni: Vzduchové proudy na tzemi Ceské republiky
1 Anotace

Kontext vyukové situace — cil a téma vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyucovaci hodiny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vySe zminéné videostudie
TIMSS 1999. Vyucovaci hodina byla pokradovanim uciva o podnebi o vzduchovych proudech na tuzemi Ceské
republiky. Cilem analyzované situace bylo pravé opakovani u¢iva z minulé hodiny.

Uchopeni obsahu — ¢innosti ucitele a Zaki

Zaci naslouchaji ugitelce a reaguji na otazky. Maji k dispozici u¢ebnici i atlas. Na tabuli je zavésena fyzicko-
geograficka mapa Ceské republiky a na sténé visi mapa zemskych polokouli. Uéitelka v pribéhu opakovéni
vyuzije obou map.



Piepis &asti vyudovaci hodiny (U — utitel, Z — 74k, ZZ — 74ci)
8:00 — 10:25

U: (...)Markétko tieba, kdyz povane vitr na iizemi Ceské republiky smérem od zdpadu, jaky bude, co bude prindset [[ukazuje
na fyzicko-geografické mapé Ceské republiky]]?

Z:Teply.

U: V kterém rocnim obdobi bude oteplovat podnebi?

Z: Viéte.

U: Proc? Ja té trosku potrapim, minule jsme si vysvetlovali.

Z: (...) Vane vzduch od more...

U: Ilono, zkus.Eem, vidim, Ze budu muset vzit ruku, ktera se hlasi. Martine?

Z: Protoze jsou tam Krusné hory a ty srizky se...

U: Ne. Ted’ se nam to plete vSechno dohromady.

Komentéi: Pfestoze jde o opakovani, zci si nejsou svymi odpovéd’'mi viibec jisti. Tomu nasvédcuji jejich velice
vahavé odpovédi i to, ze si zaméiuji pojmy zdpadni proudéni a srdzkovy stin. Je vSak tfeba fici, Ze se jedna o
ucivo pomérné naro¢né na zakovskou predstavivost a navic se s nim zaci setkali az v 8. ro¢niku.

U: Jesté jednou, od zdpadu vane vitr od Atlantského ocedanu, kdyz se mrkneme na mapu zemskych polokouli [[ukazuje na
mapé zemskych polokouli]]. Jsme sice vnitrozemsky stat, ale Fikali jsme, Ze vzduch, ktery k nam dovane, také prinasi srazky.
A Fikals, Ze v lété zmirnuje podnebi. Proc, co jsme si minule vysvétlovali?

Komentai: Ucitelka zde zakiim sama prozrazuje, Ze zapadni proudéni pfinasi srazky a voli tak cestu “odcizeného
poznavani”.

Z: Protoze to more se déle ochlazuje a otepluje, tak v 16t piindsi chladnéjsi vzduch a v zimé teplejsi vzduch.
U: Vyborne. (...) Ano a srazky bude prindset, protoze vane od oceanu. Kdyz k nam povane vzduch od vychodu, jaky bude,
Barborko?

Komentai: V pfipadé zapadniho proudéni od Atlantského oceanu, kdy jsou pfinaSeny srazky, mohla ucitelka dat
prostor zaklim a zeptat se jich, pro¢ tomu tak je. Tim spis, Ze se jedna o jev, ktery lze logicky odvodit. Misto
toho vsak opét zvolila cestu “odcizeného poznavani” a zaktm to fekla sama. Obvyklym diivodem tohoto peda-
gogického jednani byva nedostatek cCasu.

7:0d vychodu. Bude v 1été teplo a v zimé srazky, chladno.
U: Bez téch srazek. Vysvetli proc.

Komentai: V tomto ptipadé¢ ucitelka voli vhodnéjsi cestu, nez v pfipadé minulém, a zada po zakyni vysvétleni.

7: ProtoZe zase vane od, ta pevnina se ochladi diiv, nez more.
U: Ted uz more mizeme vynechat. (...). A pro¢ bez srazek, Jani?
Z:Protoze to neni od more.

U: Spravné, dobre, takze nema kde tu vidhu nabrat.

2 Analyza

Ucivo o atmosférickych frontach navazuje na ucivo o pisobeni atmosférického tlaku. NaSe analyza se zamétuje
na potencial, ktery zakiim vyukova situace nabizi z hlediska kompetence k uceni. Vyukovou situaci jsme
z pohledu kompetence k uceni analyzovali prostiednictvim (a) nabyvani znalosti, (b) konceptualizace, (c) Zakov-
ského zkoumani a (d) metakognice, Fizeni uceni a motivace.

Pro pochopeni tohoto uéiva je kliCova poloha naseho tizemi v ramci Evropy. Ceska republika lezi v mirném
pasu, na rozhrani oceanského a kontinentalniho podnebi. Podnebi je tedy specifické, ovliviiuje nas proudéni
vzduchu jak ze zapadu, tak i z vychodu. Pfevazuje vSak zapadni proudéni, které pfinasi celoro¢né srazky.

Z ukazky je patrné, ze opakované ucivo je pomérné narocné na zakovskou predstavivost, a proto se zakim muze
plést vice jevli dohromady. Toho si je védoma i sama ucitelka (Ted’ se nam to plete vSechno dohromady.). Je
pravda, ze vyznamnou roli u srazek hraje i reliéf krajiny, a tedy i srazkovy stin. V tomto piipadé vSak chce zak
fici, ze pokud povane vzduch ze zapadu, bude v 1ét¢ pfinaset srazky. Tato uvaha je spravnd, ale zék si tuto in-
formaci nespravn¢ spojil se srazkovym stinem, ktery vytvari Kru$né hory, a dochazi nakonec k jevu presné
opaénému —Podkrusnohofi patii k nejssussim oblastem Ceské republiky.

V pribéhu vyukové situace ucitelka zaky trpélivé podporovala a snazila se je navadét. Kdyz vidéla, ze si zaci
nevédéli rady, snazila se jim znovu pomoci prostiednictvim mapy.



3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na urovni nabyvani znalosti ucitelka smérovala zaky k tfidéni informaci a na zaklad¢ jejich pochopeni, propoje-
ni a systematizace vedla zaky k tomu, aby je efektivné vyuzivali v procesu uceni. Na zaky byly kladeny poza-
davky tak, aby opakované jevy z vétsi Casti vysvétlili vlastnimi slovy. Prilezitost k uceni prostednictvim po-
stupného rozvoje vlastniho uvazovani zde nebyla vyuzita naplno — ucitelka mohla dat zaktim je$¢€ vice prostoru k
vysvétleni jevl vlastnimi slovy (jako v pfipadé€ srazek, které prinasi zapadni proudéni). Vice prostoru pro zakov-
ské vyjadreni by bylo vhodné uz jen proto, ze se jednalo o opakovani probraného uciva. Opakované ucivo by se
dalo také vice promitnout do kontextu s redlnym Zivotem (pocasi jako jev kolem nas).

Na urovni konceptualizace Zaci operovali s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly a uvadéli véci do sou-
vislosti.

Ve vyukové situaci zcela chybélo zakovské zkoumani a snim spojena kognitivni aktivizace. S ohledem na moz-
nosti, které k nému toto téma nabizi, to povazujeme za problematicky moment vyuky.

Nejvyssi uroven se do vyukové situace promitla postupné. Zastoupena byla i samotna metakognice — ucitelka ale
mohla ve vice ptipadech trvat na zdtivodnéni zakovskych odpovédi vzhledem k tomu, Ze se jednalo o opakovani.
Rizeni uéeni i motivace 7aki se do vyukové situace promitla. Zaci viditelng projevovali sviij zajem o uéeni. Také
proto, Ze je ucitelka (v prubehu celé vyucovaci hodiny) vhodn€ motivovala a trpélivé povzbuzovala.

Cile na urovni rozvijeni kompetence k uceni bylo dosazeno z vétsi Casti, a proto situaci hodnotime prostiednic-
tvim vySe uvedené operacionalizace (Tabulka 1) jako podnétnou.

Navrh alterace

Pii analyze situace jsme usoudili, Ze do situace se dostatecné nepromitlo zakovské zkoumani. Z vyse uvedené
ukazky je patrné, ze pro zaky je problematicka predstava vzduchového proudéni ze zapadu a z vychodu a jaké to
bude mit disledky na pocasi na naSem tuzemi.

Ucitelka mohla na tabuli nacrtnout jednoduchou tabulku (Tabulka 5), ktera by slouzila k ujasnéni rozdilii v prou-
déni ze zapadu a z vychodu s ohledem na rozdil mezi letnim a zimnim pocasim. Tabulku by ucitelka se zaky
napi. formou rozhovoru se tfidou vyplnila. Postupné by ji vypliovali jednotlivi Zaci (vyvolani ucitelkou nebo
hlasici se dobrovoln¢), a tim tak podpoftili zakovské zkoumani.

Tabulka 5
Navrh tabulky k porovndni pocasi v Ceské republice v 1été a v zimé z pohledu proudéni vzduchu

Smér proudéni
vzuchu

ze zapadu relativné chladngjsi s destém (islandska | relativné teplé s deStovymi i sné¢hovymi
tlakova nize) srazkami (islandska tlakova nize)

Pocasi v zimé

teplé s bourkami (azorska tlakova vyse) mirné a destivé (azorska tlakova vyse)
z vychodu suché a horkeé (irdnskd tlakova vyse) sucho a silny mraz (sibif'ska tlakova vyse)

V piipadé zopakovani konceptu zapadniho prudéni by byla mozna i ukazka s pomtickami, ktere se v b&Zné skol-
ni tfid¢ vyskytuji. Stacilo by pouzit vytisténou nebo okopirovanou mapu Ceské republiky, nadobku s vodou
s ochlazovanim a oteplovanim ocednu a pevniny Zaci jiz védéli). Zaci by mohli uéitelku pii pokusu jednoduse
navadét — v ptipadé zapadniho proudéni by jednoduse naséla houba vodu z nadobky (v pfipad¢ 1éta vodu teple;jsi,
v pfipadé zimy chladnéjsi — ne ale studenou). Poté by se houba piesunula nad naSe tizemi a naznacily by se sraz-

vvvvvvv

kovani.
Piezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétna. Alterace byla navrzena v souladu s posilenim ¢innosti
souvisejicich s zakovskym zkoumanim. Cil vyukové situace vSak zlstal zachovan. Bylo poukazano na kli¢ovou



roli ucitele ve vytvareni pfilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce. Navrzena alterace muze byt pro-
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Hledani potencialu k rozvoji kompetence k uceni: Izobara vs. vrstevnice
1 Anotace

Kontext vyukové situace — cil a téma vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyu€ovaci hodiny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vysSe zminéné videostudie
TIMSS 1999. Vyucovaci hodina byla pokradovanim uciva o podnebi o vzduchovych proudech na tuzemi Ceské
republiky. Cilem analyzované situace byla kontrola prace s videem (zaci ve vyuce shlédli dokument na téma
atmosféra).

Uchopeni obsahu — ¢innosti uditele a Zaku
Zaci naslouchaji ucitelce a reaguji na otazky, které souvisi s pojmy zminénymi v promitnutém dokumentu. Maji
k dispozici skolni sesit, kam si méli v prubéhu dokumentu zaznamenavat zminéné pojmy.

Piepis &asti vyucovaci hodiny (U — ugitel, Z — 7ak, ZZ — Z4ci)

31:12 -32:26

U: Jednak by mé zajimalo, co je to izobara?Jestlipak si nékdo stihl poznacit, co je to izobara. Hm. Ja vam trosku napovim,
podobné jako vrstevnice. Co jsou to vrstevnice, Ondro, vzpomenes si? Cary...

Komentai: Ucitelka vidi, ze zaci odpovéd’ neznaji, a proto se je na spravnou odpoveéd’ snazi navést prostiednic-
tvim pojmu vrstevnice, o kterém predpoklada, Ze si ho Zaci vybavi.

77:Cary, které... Cary, které spojuji nap¥iklad pohori nebo hory.

U: Neni presné.

Z: Téma, kteryma stoupd to pohori.

U: Tam to zaznélo.

Z:Stejnd nadmorskd vyska u téch pohoii.

U: Ano, to je cara, kterd spojuje misto o stejné nadmorské vysce. A co to bude izobara?
Z: To ale tlaku.

U:Takze co to bude spojovat?

77: Stejné vysky. Fronty, mista, kde je tlak vy$si a nizsi.

Komentéi: Jiz zde zaznéla spravna odpovéd, ale ucitelka ji nevénovala pozornost a soustiedila se na Spatnou
odpovéd’ jiného zaka.

U: Tak pozor, kdyz je vrstevnice cdra spojujici o stejné nadmorské vysce, tak?
Z: Se stejnym tlakem.

2 Analyza

U¢ivo o atmosférickych frontach navazuje na u¢ivo o pasobeni atmosférického tlaku. Také proto ucitelka zjistu-
je, zda zaci v dokumentu postiehli pojem izobara. NaSe analyza se zaméfuje na potencial, ktery zakiim vyukova
situace nabizi z hlediska kompetence k uceni. Ucitelka Zaky podporovala a snazila se je trpélivé navadét pro-
stfednictvim toho, co uz znaji. Kdyz vidéla, Ze si zaci s odpovédi nevi rady, snazila se je na spravnou odpovéd’
navést. Ucitelka se pokusila vyuzit shodnych znakd v definicich pojmi izobara a vrstevnice — kdy oboji spoc¢iva
v tom, Ze spojuji mista stejnou nadmoiskou vySkou v piipadé vrstevnic a mista se stejnym tlakem v ptipadé
izobar.

Vyukovou situaci jsme z pohledu kompetence k uceni analyzovali prostfednictvim (a) nabyvani znalosti, (b)
konceptualizace, (¢) Zakovského zkoumani a (d) metakognice, vizeni uceni a motivace.

3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na tirovni nabyvani znalosti ucitelka smérovala zaky k tfidéni informaci a na zaklad¢ jejich pochopeni, propoje-
ni a systematizace vedla zaky k tomu, aby je efektivné vyuzivali v procesu uéeni. Na zaky byly kladeny poza-
davky tak, aby opakované jevy z vétsi ¢asti vysvétlili vlastnimi slovy. Prilezitost k uceni prostfednictvim po-
stupného rozvoje vlastniho uvazovani zde nebyla vyuzita naplno — ucitelka mohla dat zakim jesté vice prostoru
k vysvétleni jevil vlastnimi slovy (jako v piipadé vysvétleni toho, co je to vrstevnice). Vice prostoru pro zakov-
ské vyjadfeni by bylo vhodné uz jen proto, Ze se jednalo o opakovani jiz znaimého uciva. Opakovany pojem
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vrstevnice by se dal také vice promitnout do kontextu s redlnym Zivotem (pojmu vrstevnice mohli zaci jiz v
minulost vyuzit v terénu napf. na letnim tabote nebo Skolnim/rodinném vylete).

Na urovni konceptualizace Zaci operovali s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly a uvadéli véci do sou-
vislosti.

Ve vyukové situaci zcela chybélo zakovské zkoumani a snim spojend kognitivni aktivizace. S ohledem na moz-
nosti, které¢ k nému toto téma nabizi, to povazujeme za problematicky moment vyuky.

Nejvyssi troven se do vyukové situace nepromitla v plné mife. V nizs§i mife byla zastoupena zédkovska metako-
gnice — ucitelka mohla trvat na zdivodnéni zakovskych odpovedi, tim spis, protoZe se z¢asti jednalo o opakova-
ni. Rizeni uéeni i motivace zaki se do vyukové situace promitla. Zaci viditeln& projevovali sviij zijem o uceni.
Také proto, Ze je ucitelka (v priab&hu celé vyu€ovaci hodiny) vhodné motivovala a trpelivé povzbuzovala.

Cile na urovni rozvijeni kompetence k uceni bylo dosazeno z vétsi Casti, a proto situaci hodnotime prostiednic-
tvim vySe uvedené operacionalizace (Tabulka 1) jako podnétnou.

Navrh alterace

Pii analyze situace jsme usoudili, ze do situace se dostatecné nepromitlo zakovské zkoumani a metakognice.
Jeden z zaku tvrdi, Ze vrstevnice jsou cary, které spojuji napiiklad pohoii nebo hory. Ucitelka se mohla zakt
zeptat, kde se s vrstevnicemi jiz setkali a kdy by se jim znalost toho, co je vrstevnice mohla hodit v pfifodé.

Navic zaci mohli pfijit na to, co znamena pojem izobara i s mensi pomoci, nez jim ucitelka poskytla. Co je vrs-
tevnice si zaci mohli pfipomenout jednoduse i s pomoci fyzickogeografické mapy ve Skolnim atlase (z ukdzky je
patrné, Ze zaci spise hadaji, co to je nez aby to skute¢né védeli). To by podpoftilo Zakovské zkoumani. Pokud by
si z mapy pfipomnéli, ze se jedna o mista spojujici stejnou nadmotskou vysku, pak by ucitelka mohla pfejit i k
pojmu izobara. Bar jako jednotku tlaku Zaci v 8. roéniku znaji i z fyziky. Mohla se tedy Zaka zeptat, ¢eho je bar
jednotka a uplatnit tak mezipfedmétové vztahy. Pak uz by bylo pro Zzéky jednoduché pfijit na to, co tento pojem
znamena.

Prezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétna. Alterace byla navrzena v souladu s posilenim ¢innosti
souvisejicich s zakovskym zkoumanim a metakognici. Cil vyukové situace vSak zlstal zachovan. Bylo poukaza-
no na kli¢ovou roli ucitele ve vytvareni ptilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce.

Hledani potencialu k rozvoji kompetence k uceni: Podzimni rovhodennost
1 Anotace

Kontext vyukové situace — cil a téma vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyucovaci hodiny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vySe zminéné videostudie
TIMSS 1999. Vyuéovaci hodina byla na téma Geologicky vyvoj Ceské republiky. V minulé hodiné Z4ci probirali
historicky vyvoj Ceské republiky. Cilem analyzované situace je situace, ktera s probiranym ucivem piimo ne-
souvisi, je vSak opakovanim uciva ze 6. rocniku. Situace vznikla spiSe nahodile, protoze ucitelka vyuZziva Cas,
kdy si zkouseny zak u tabule vypracovava pfipravu. V ten den zafind podzimni rovnodennost a tento pojem
ucitelka vyuzije k tomu, aby ve volném Case zapojila zbyvajici cast tfidy.

Uchopeni obsahu — ¢innosti uditele a Zaku
Zaci naslouchaji ucitelce a reaguji na otazky. Na tabuli je zavéSena geomorfologicka mapa Ceské republiky.

Prepis &asti vyu€ovaci hodiny (U — uéitel, Z — 7ik, ZZ — Fici)

5:37-7:31

U: Vy ostatni se podivate na dnesni datum a uz ocekavam les rukou?(...) Petie?
Z: Ja bych ek, Ze je to to, Ze uz se rozhodlovalo, jestli se oddélime od Slovenska.
U: Nikoli, nesouvisi to s minulou hodinou, souvisi to s latkou ze 6. rocniku.

Komentai: Z ukazky je patrné, Ze vzhledem k tomu, Z¢ v minulé hodiné tiida probirala historicky vyvoj Ceské
republiky, tak zak datum automaticky vztahuje k nécemu, co se také tyka i historie. Ucitelka tedy odvadi pozor-
nost od uc¢iva z minulé hodiny a navadi zéky k tomu, ze datum souvisi s u¢ivem, které probirali v niz§im ro¢niku.

Z:Dneska je denni rovnodennost.
U: Denni. Jaka? Napovim, jaké zacne rocni obdobi dnesnim dnem?



Z: Podzim.

U: Jasne, takze jakd rovnodennost?

Z: Podzimni rovnodennost.

U: Podzimni rovnodennost. Co to znamend pro délku dne a noci Ondro?

Z:Jsou stejny. Den i noc jsou stejné dlouho.

U:Cili kolik, jak dlouho trva bily den a jak dlouho trva noc?

Z: Dvandct hodin.

U: Po dvanacti hodindch témér presné. Mélo by slunicko vychazet zhruba kolem Sesté, zapadat také kolem Sesté. Ono vychdzi
kolem sedmé a zapada kolem sedmé, proc¢?

Z: Méame letni Cas.

U: Ano, mame letni cas. (...) Slunce je dnes v poledne presné nad hlavou kolmo nad kterou rovnobézkou? Latka 6. rocniku.
Z: Padesdtou.

U: Padesatda je u nas, u nas nemdne nikdy Slunce nad hlavou. Kdyz rovnodennost, tak takova ta jedina rovnobézka, kterd je
spolec¢na obéma polokoulim.

Komentai: Pfi otazce nad kterou rovnobézkou se praveé nachazi Slunce, zak nespravé odpovida, ze nad 50. Od-
povida tak proto, Ze Zaci se s touto rovnobé&zkou jiz v zemépisném udivu setkali, prochazi totiz Ceskou republi-
kou. Zde se nabizi zeptat, kudy prochazi 50. rovnobézka a jestli miizeme mit a popiipadé kdy mame v Ceské
republice Slunce pfimo nad hlavou. Ucitelka vSak voli cestu “odcizeného poznavani” a zaktim to fekla sama.
Obvyklym diivodem tohoto pedagogického jednani byva nedostatek Casu. A v tomto pfipadé obzvlast, kdyz
ucitelka pouze ,,zabiji ¢as® pii zakovée piipravé na zkouseni.

Z: Rovnik.
U: Jasné, na rovniku. (...)

2 Analyza

Vznikla situace souvisi s u¢ivem o pohybech Zemé (stiidani dne a noci a ¢tvera rocnich obdobi), které Zaci jiz
probirali v 6. rocniku. Nase analyza se zaméfuje na potencial, ktery zakiim vyukova situace nabizi z hlediska
kompetence k uceni. Ucitelka zdky k odpovédim motivovala a snazila se je ke spravnym odpovédim trpélive
navadet.

Ucitelka se pta na dnes$ni datum a mysli tim podzimni rovnodennost. Jak uz napovida samotny pojem rovnoden-
nost, dny a noci jsou piiblizné stejné¢ dlouhé. Déle se ucitelka zZakd vyptava na letni Cas. Problematicka situace
zacéné byt az ve chvili, kdy se ucitelka zepta: Slunce je dnes v poledne presné nad hlavou kolmo nad kterou rov-

~ewr

Vyukovou situaci jsme z pohledu kompetence k uceni analyzovali prostfednictvim (a) nabyvani znalosti, (b)
konceptualizace, (c) Zakovského zkoumani a (d) metakognice, Fizeni uceni a motivace.

3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na urovni nabyvani znalosti uCitelka smérovala Zaky k tfidéni informaci a na zaklad¢ jejich pochopeni, propoje-
ni a systematizace vedla zaky k tomu, aby je efektivné vyuzivali v procesu uéeni. Na zaky byly kladeny poza-
davky tak, aby opakované jevy z vétsi ¢asti vysvétlili vlastnimi slovy. Prilezitost k uceni prostfednictvim po-
stupného rozvoje vlastniho uvazovani zde nebyla vyuzita naplno — ucitelka mohla dat zakim jesté vice prostoru
k vysvétleni jevt vlastnimi slovy. Vice prostoru pro zakovské vyjadreni by bylo vhodné uz jen proto, ze se jed-
nalo o opakovani jiz znamého uciva.

Na urovni konceptualizace zaci operovali s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly a uvadéli véci do sou-
vislosti.

Ve vyukové situaci zcela chybélo zékovské zkoumani a s nim spojend kognitivni aktivizace. S ohledem na moz-
nosti, které k nému toto téma nabizi, to povazujeme za problematicky moment vyuky.

Nejvyssi troven se do vyukové situace nepromitla v plné mife. Chybéla totiz zakovska metakognice — uéitelka
mohla trvat na zdivodnéni Zakovskych odpovédi, tim spis, protoze se jednalo o opakovéni. Rizeni uéeni i moti-
vace zaki se do vyukové situace promitla. Zaci viditelné projevovali svilj zajem o uéeni. Také proto, Ze je uci-
telka (v prubehu celé vyucovaci hodiny) vhodné motivovala a trpélivé povzbuzovala.
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Cile na arovni rozvijeni kompetence k uceni bylo dosazeno z vétsi Casti, a proto situaci hodnotime prostiednic-
tvim vySe uvedené operacionalizace (Tabulka 1) jako podnétnou.

Navrh alterace

P1i analyze situace jsme usoudili, Zze do situace se dostate¢né¢ nepromitlo zakovské zkoumani a metakognice.
Domnivame se, ze by bylo vhodné situaci doplnit o nékteré dil¢i otazky, které chybéjici kategorie doplnily a
zaroven by pfispély k intenzivnéj$imu zopakovani uciva:

e  Zdavodnéte, pro¢ se stiidaji ¢tyfi ro¢ni obdobi?

e  Zduvodnéte, pro€ jsou dny a noci pfiblizné stejné¢ dlouhé?

e  Zduvodnéte, z jakého diivodu zavadime letni cas?

Zakovské zkouméani mohlo byt podpofeno v problematicke Casti s 50. rovnobézkou, kdy ucitelka sama sdéluje,
7e prochazi Ceskou republikou. Zaci na pokyn ugitelky mohli zjistit ve $kolnim atlase, Ze zminéna rovnobézka
prochazi izemim naseho statu. V navaznoti na to, mohla byt zakiim polozena otazky:

eV jakém ro¢nim obdobi budeme mit v Ceské republice Slunce ptimo nad hlavou?

e Zduvodnéte, pro¢ nemiizeme mit v Ceské republice Slunce nikdy piimo nad hlavou?

Prezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétna. Alterace byla navrZena v souladu s posilenim ¢innosti
souvisejicich s zdkovskym zkoumanim a metakognici. Cil vyukové situace vSak zlstal zachovan. Bylo poukaza-
no na klicovou roli ucitele ve vytvareni pfilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce. Navrzena alterace
mize byt problematicka oproti piivodni verzi svou ¢asovou ndro¢nosti ve vyucovaci hodiné — tim spise za pod-
minek, kdy vyukova situace vznikla.

Hledani potenciélu k rozvoji kompetence k uéeni: Vyhody a nevyhody zemépisné polohy Ceské republiky
1 Anotace

Kontext vyukové situace — cil a téma vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyu€ovaci hodiny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vySe zminéné videostudie
TIMSS 1999. Vyuéovaci hodina byla na téma Geologicky vyvoj Ceské republiky. V minulé hodiné Z4ci probirali
historicky vyvoj Ceské republiky. Cilem analyzované situace bylo opakovani uéiva z minulé hodiny, které sou-
viselo s vyhodami a nevyhodami zemépisné polohy Ceské republiky.

Uchopeni obsahu — ¢innosti uditele a Zaku
Zaci naslouchaji ucitelce a reaguji na otazky. Na tabuli je zavé$ena geomorfologicka mapa Ceské republiky.

Prepis &asti vyu€ovaci hodiny (U — uéitel, Z — 7ik, ZZ — #4ci)

7:40 —10:23

U: (...). Ceska republika je uprostied Evropy. Mdam tady jinou mapu nez jsme méli minule, je to geomorfologickd mapa, ale
néco z ni vycteme. Ceskd republika sousedi se ctyrmi staty (...). Podle délky dokdzete hranice seradit, kdo? Tomdsi?

7: Némecko, Polsko, Rakousko, Slovensko.

U: Ano, spravné. (...) To platilo do které doby, Ze nase republika méla nejdelsi hranici s Polskem? Dokdy?

Z: Kdyz jsme byli se Slovenskem.

U: Ano, dokud jsme byli jednou republikou spolecné se Slovenskem. (...).Cim je poloha Ceské republiky vyhodnd a ¢im je
problematicka?Co je nasi vyhodou treba?

Z: Tak tieba vojensky vyznam, jsme uprostied Evropy.

U:Je to obcas vyhoda, obcas nevyhoda, vojensky vyznam. Obcas o nas byl takovy zdjem, Ze to bylo az na obtiz, zZe. Poslednich
padesat let o ndas mél Sovétsky svaz takovy zdjem, Ze jsme na to trosku doplatili, se da rict. Stejné tak o nas mél zdajem Hitler.
Co jsou nevyhody, protoze vic je téch nevyhod.

Komentai: Zaci aktivné odpovidaji na pokladané otazky. Ugitelka by jim viak v ramci opakovéani z minulé hodi-
ny mohla dat jesté vice prostoru. Voli ale cestu “odcizen¢ho poznavani” a zakitim fakta, které mohou znat nejen
prostiednictvim dé&jepisu, sdéluje sama. Obvyklym divodem tohoto pedagogického jednani byva nedostatek
casu.

Z: Mdlo sladky vody. No Ze...

U: Malo vody pro primysl, proc?

Z:No protoze nejsme vlastné u more, nemdéme more.

U: Cili nds prizmysl musi vystacit s vodou z Fek a ta u nds musi pramenit a naprset. K nam nepiitéka adna veka.

11



Komentai: Zde se nabizi moznost ovérit znalosti zaku z 6. ro¢niku tim, Ze by se uCitelka zeptala, jak je mozné to,
ze k nam nepritéka zadna feka a také na co vSechno potfebujeme vodu.

Z: Mdme malo splavnych toka.

U:Které nase reky se daji povazovat za splavné, Alesi, vzpomenes si?

Z: No Labe a Morava?

U: Kdepak, Morava ne, to zkousel Bata, kanal podél Moravy, kde by se dopravovalo zboZi. Morava je mélka.

Z: Cast Vitavy.

U: Kousicek Vitavy. A za nasi splavnou reku se da povazovat Odra, ale nikoli na nasem uzemi, ale u sousedii kde?
Z:V Polsku.

U: (...) Co je jesté nevyhodou nasi polohy?

Z: Nemdme move a pak nemdme potravu z move, ryby.

U:Musime dovazet, ano. A nemiizeme mit namorni lod’stvo. (...)

2 Analyza

Opakovani se orientuje na vyhody a nevyhody zemépisné polohy Ceské republiky. Vzhledem k mezioborovému
charakteru pfedmétu zemépis v tomto tématu vnimame silny akcent historicky. NaSe analyza se zaméfuje na
potencial, ktery zakim vyukova situace nabizi z hlediska kompetence k uceni. Ucitelka zaky podporovala a
motivovala.

Bylo by vSak vhodnéjsi opakovani 1épe strukturovat a neopomenout dilezité vyhody i nevyhody nasi polohy, se
kterou souvisi naptiklad doprava (Ceska republika jako tranzitni zemé¢), kterd nebyla viibec zminéna. Navic
ucitelka mohla doplnit opakovani o dalsi otazky navic. Naptiklad se zmifnuje, ze u nas neprameni zadna feka.
Toto je pomérné zajimavy jev a mohla si tedy u zakt ovéfit, jestli vi, Ze je to relativné vysokou nadmotskou
vyskou naseho tizemi, a to predeviim v jeho hraniénich oblastech. Zaci se s pojmem ,,stiecha Evropy”, jak je
Ceska republika nazyvana, nepochybné setkali.

Vyukovou situaci jsme z pohledu kompetence k uéeni analyzovali prostfednictvim (a) nabyvdani znalosti, (b)
konceptualizace, (¢) Zakovského zkoumani a (d) metakognice, Fizeni uceni a motivace.

3 Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na urovni nabyvani znalosti ucitelka smérovala zaky k tfidéni informaci a na zaklad¢ jejich pochopeni, propoje-
ni a systematizace vedla zaky k tomu, aby je efektivn¢ vyuzivali v procesu uceni. Na zaky byly kladeny poza-
davky tak, aby opakované jevy z vétsi ¢asti vysvétlili vlastnimi slovy. Prilezitost k u€eni prostiednictvim po-
stupného rozvoje vlastniho uvazovani zde nebyla vyuzita naplno — ucitelka mohla dat zakam jesté vice prostoru
k vyjadieni fakti. Vice prostoru pro Zakovské vyjadieni by bylo vhodné uz jen proto, ze se jednalo o opakovani
jiz znamého ucéiva, které zaci navic znaji i z déjepisu.

Na urovni konceptualizace Zaci operovali s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly a uvadéli véci do sou-
vislosti a propojovali do §ir§ich celkll poznatky z riznych vyucovacich pfedmétt (déjepis).

Ve vyukové situaci zcela chybélo zakovské zkoumani a snim spojend kognitivni aktivizace. S ohledem na moz-
nosti, které k nému toto téma nabizi, to povazujeme za problematicky moment vyuky.

Nejvyssi troven se do vyukové situace nepromitla v plné mifte, protoze zdkovska metakognice byla zastoupena
ve velmi nizké mife. Ucitelka mohla ve vice pfipadech trvat na zdivodnéni zakovskych odpovédi, tim spis, ze se
jednalo o opakovani. Rizeni u¢eni i motivace zakt se do vyukové situace promitla. Zaci viditeln& projevovali
sviij zajem o uceni. Také proto, Ze je uéitelka (v prub&hu celé vyucovaci hodiny) vhodné motivovala a trpéliveé
povzbuzovala.

Cile na urovni rozvijeni kompetence k uceni bylo dosazeno z vétsi Casti, a proto situaci hodnotime prostiednic-
tvim vySe uvedené operacionalizace (Tabulka 1) jako podnétnou.

Navrh alterace

Pfi analyze situace jsme usoudili, Ze do situace se dostatecné nepromitlo zakovské zkoumani a metakognice.
Z pohledu metakognice jako zlepSujici alteraci navrhujeme upravit otazky, které by ucitelka mohla pokladat
napiiklad takto:

e Kdo mél v minulosti o nasi zemi zajem z hlediska jeji polohy?
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Zduvodnéte, pro¢?

Zdtvodnéte, pro¢ u nas nepramend zadna feka?

Pro¢ je nevyhoda mit nedostatek vody?

Jaké dalsi vyhody plynou statim nachazejicim se na motském pobtezi ¢i u oceanu?

Zaroven, co se vyhod a nevyhod zemépisné polohy naseho statu tyce, mohli je Zaci jednoduse chodit zazname-
navat na tabuli prostiednictvim ,,+ a -“. Opakovani by tak bylo vice strukturované a zaci by pted sebou vidéli, co
uz bylo feceno.

Pi'ezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako podnétnd. Alterace byla navrzena v souladu s posilenim ¢innosti
souvisejicich s zakovskym zkoumanim a metakognici. Cil vyukové situace vSak zlstal zachovan. Bylo poukaza-
no na klicovou roli ucitele ve vytvareni ptilezitosti k rozvijeni kompetence k uceni ve vyuce. Navrzena alterace
mize byt problematicka oproti ptivodni verzi svou ¢asovou naro¢nosti ve vyucovaci hoding.

Zavér

Alterace ve vyuce by mély idealné vést ke zménam ve zpisobu jakym ucitel: (a) tvoii uéebni tlohy, (b) provazi
zéaky pfi jejich feseni a (c) poskytuje jim zpétné vazby k uspéSnému a motivujicimu uceni (Janik et al., 2011).
Véfime, Ze prostfednictvim metodiky AAA mizeme odhalit potencidl realizovanych, ptipadné i planovanych
situaci pro uplatnéni komponent a charakteristik, které podporuji kompetenci k uceni. Predpokladame tak, ze
metodika AAA miize pfispét k optimalizaci vyukovych situaci z pohledu rozvoje kompetence k uceni v zajmu
kvality vyuky.
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