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Anotace

Text ze zakladd pedagogiky pro posluchace celozZivotniho vzdélavani
ve studiu v oblasti pedagogickych véd s ndzvem Informace - vychova -
pedagogika objasriuje vyznam pedagogiky v soustavé spole¢enskych
véd. Pfedstavuje pedagogiku jako védni disciplinu, ktera je nenahradi-
telna pro vyvoj lidské spole¢nosti a je podminéna ekonomicko-politic-
kymi zménami. ZdUraznuje vyznamnou ulohu lidské komunikace v pfe-
davani informaci ve vychové a sifeni kultury (védy a uméni). Ve stru¢-
nosti podava piehled vychovnych koncepci nejstarsich civilizaci, kte-
ré ovlivnily i soucasné vzdélavaci systémy. Vysvétluje pojem vychova
a vztah mezi spole¢nosti a vychovou. Charakterizuje pedagogiku jako
védu vychazejici z filozofie (tradi¢ni pedagogika), kterd se zabyva teorii
vychovy s vyuzitim normativni teorie a uvadi rozdil v modernim pojeti
pedagogiky jako socidlni védy zabyvajici se teorii edukacni reality s vy-
uzitim explorativni teorie (lat. exploratio = zkoumani) a explanacni te-
orie (lat. explanatio = vysvétleni); tzn. moderni pedagogika je zalozena
na zkoumani a objasfiovani jevl edukacni reality. Vymezuje predmét,
strukturu a vztah pedagogiky k jinym védnim disciplindm. Popisuje vy-
zkumné metody a etapy empirického vyzkumu. Studijni text je podné-
tem k dal$imu zéjmu o studium pedagogiky jako védniho oboru.

Klicova slova

predavani informaci, vzdélavani spole¢nosti, vychovné koncepce nej-
starsich civilizaci, normativni (tradi¢ni) pedagogika, moderni pedago-
gika, véda o edukacni realité

Keywords

Giving Information, Education Society, Educational Concepts of the Ol-
dest Civilization, Normative (Tradicional) Pedagogy, Modern Pedagogy,
Science of Educational Reality



1 Predavani informaci —
vzdélavani spolecnosti

Klicova slova

Predavani informaci, vzdélavani lidské spole¢nosti, pismo — komunika-
ce a predavani poznatk(, pismo — kultura (uméni a véda), novovék -
knihtisk, soucasnost — informacni a komunikacni technologie, ucici se
spole¢nost / spole¢nost védéni, vzdélani pro 21. stoleti.

1.1 Pfeddvani informaci — pocatky vzdélavani

Nez zacneme mluvit o pedagogice jako védé o vychové a vzdé-
lavani, musime se zminit o lidské komunikaci a pfedavani informa-
ci. Jestlize ve vyvoji ¢lovéka bylo prvnim dulezitym okamzikem pouziti
ohné, tak druhym kvalitativnim zlomem bylo uZiti pisma. Pokrok se ne-
zastavi, a tak nemuzeme nikdo zit bez vychovného ovliviiovani z divo-
du vlastni existence. A proto se dozvite nejprve o vychové z pohledu
vyvoje komunikacnich prostredki a poc¢atku vychovnych systému. Za-
¢neme-li od kulturniho vyvoje lidskych civilizaci, je tu zfejma paralela
komunikacnich prostredku: fe€ - jazyk — pismo.

Pismo je vyhradné lidskd dovednost a s patficnym nadhledem
muUzeme posoudit pocatky komunikacnich prostredkl preddéjinnych
a starovékych narodu. Potfeba a nutnost komunikace reci, pismem, vy-
tvarnym projevem nebo védeckymi poznatky je zakladem historické-
ho vyvoje lidského pokoleni. A tak jedna generace predava zkusenosti
a zivotni moudra generacim nastupujicim. Tak to bylo, je a doufejme, Ze
i bude. Tradi¢né se opakuje kriticky pohled na mladé a pfipominky, ze
za nasich ¢as(i... Casy se méni a my s nimi!



Pismo patfi k reci svou kulturni povahou, zachovava jazyky narodu
v jejich historickém vyvoji (i jazyky ndrodd davno vymrelych). Kde neni
pisma, neni d&jin. Narody, které nemély pismo, snadno zménily fe¢. Re¢
se rozpadla v dialekty nebo podlehla jazyku sousednich narodd, které
jiz pismo znaly (doba prehistoricka). Pismo je dilo vyhradné lidské, coz
nelze fici o fedi. | zvifata se dokazi jistymi zvukovymi a jinymi sdélenimi
(napf. pohybem) dorozumivat.

Pismem se narody definitivné charakterizovaly z divodti:

«  Potfeby a nutnosti komunikace mezi lidmi — pfedavani informaci =
poznatkd.

«  Pisemné pamatky, kultura (véda a uméni) v jakékoliv formé (srovnej
obdobi historické x informacni spole¢nost).

« Re¢ zachycend pismem pomaha udrzovat pospolitost narodd
a upevnuje jejich postaveni vici okolnim ndroddm (vytvorenim
vlastniho pisma se z kmen( vytvofily narody se svym jazykem).

«  Pismo a kultura maji klicovy vyznam (mysleni, zvyklosti, umélecké
vytvory, védecké nazory, literatura, ...).

Pismo pomaha pfenaset, rozvijet a stale prohlubovat zkusenos-
ti a znalosti, na kterych se rozviji z generace na generaci kultura
(uméni a véda); pismo se vyvijelo 5 tisic let, stejné jako se vyvijela
lidska civilizace.

Pozndmka: Latinské slovo scribere (vryti, psdti) vyjadiuje graficky vy-
voj pisemného projevu: pismo tesané do kamene, pismo malované na per-
gamen, psané na papyru.

Predchidci pisma: Vétve, Sipky vyjadrovaly smér lovu, uzly
na 3Adrach (Inkové, Mexiko), zafezy na hllkach zaznamenavaly v Rimé
zaplaceni dané, v Anglii podobné az do roku 1834. Moznd z toho je ana-
logicky vytvoreno ¢eské Uslovi:,Mas u mé vroubek” jako zdznam o, dluz-
nikovi” v preneseném vyznamu ma plvod v téchto zarezech. Sdéleni
z prehistorické doby: malby a kresby na jeskynni stény — bylo to vyjadre-
ni uméleckého citéni nebo sdéleni vyjadiené piktogramem (z doby pale-



olitu — Altamira, Lascaux, ...). Nékterd sdéleni vyjadfuji lov, jina popravu
a tragédii lovce. Jsou kulturni sdéleni, jejichz smysl ndm ,unika”. V nasich
krajich je znama soska Véstonicka venuse jako symbol plodnosti.

Pisma, ktera lze Cist i po tisiciletich, oviem s jazykovymi a filolo-
gickymi znalostmi feci nejstarSich kulturnich narodt, vznikla v né-
kolika oblastech starého svéta. Zemépisna situace téchto zemi je
dost podobna - jsou to povodi velkych fek: Nilu v Egypté, Eufradu
a Tigridu v Mezopotamii (dne$nim Iraku), udoli Zluté feky v Ciné.
Mezi odborniky se vedou spory, zda je starsi egyptské hieroglyfické
pismo, nebo sumerské pismo z Mezopotamie. Pfiklanime se k na-
zoru anglickych védcu, ze stafi Egyptané vytvorili pismo o nékolik
stoleti diive nez Sumerové.

Hieroglyfy (Egypt) — v kameni, pozdéji na papyru, pred rokem 4000
pf. n. l. asi az do 1. poloviny 3. stoleti n. |. Za egyptské Napoleonovy vy-
pravy byla v roce 1799 objevena Rosettska deska (J. F. Champollion roz-
lustil v roce 1822).

Klinové pismo (Sumerové) - hlinéné tabulky umoznily ryti pisma, vy-
vijelo se od 3 tisicileti pt. n. |. az do doby okolo roku 100 pf. n. I.

Hlaskové pismo (Féni¢ané) — klicovym vyznamem fénického vynale-
zu hlaskového pisma vytvoreného ve 13. az 12. stoleti pt. n. |. byla abece-
da, kterd obsahovala 22 hlaskovych znaku. Z fénické abecedy je odvozeno
80 procent dnes znamych abecednich systémU. Snadnému Sifeni fénické
abecedy napomahala jednoduchost pisma a rozsifené obchodni styky Fé-
nicana.

Recké pismo - podle povésti Reky naucil psat fénicky moreplavec.
Od roku 403 pf. n. . uzivali Athérnané novou a doplnénou abecedu o 24
pismenech, tzn. normalni, kterd postupné vytlacila ostatni varianty
a stala se narodnim pismem Rekd. Vitézstvi této abecedy svéd¢i o kul-
turni pfevaze Athén nad ostatnimi Reky.

Rimané (latinka - 3. stol. pF. n. I. - 600 p¥. n. l.) poznali fecké pis-
mo prostiednictvim Etruskq, ktefi se stietli s feckymi kolonisty. Etrusko-



vé pfijali fecké pismo, upravili je podle svych potfeb a pfipravili je tak
k prevzeti svym pfemozitelim. Latinské pisemnictvi nezaniklo s pddem
fimské fiSe roku 476 n. |. Barbarské narody pronikly do Italie, mocensky
ji ovladly, ale latinska fe¢ a pismo preckaly katastrofy a zustaly i v dal-
Sich staletich nositeli fimské kultury. Pfispéla k tomu vitézna katolicka
cirkev, kterd se primkla k latiné a ucinila ji svou liturgickou feci. Po né-
kolik staleti pak neexistuje jina literatura nez latinska, ktera je zizena
na prepis bible, vyklad bible a liturgické texty. Plsobenim cirkevnich
hodnostari na dvorech evropskych panovniku se stala latina na fadu
staleti i Uredni feci, feci listin a privilegii, dekretl a zakonik(. Odklon
evropskych narodu od latiny a psani literatury ve vlastnim narodnim
jazyce si vynutil Upravy abecedy podle potieby vlastni feci. Zavadéji
se spiezky a diakriticka znaménka. Stara latinska abeceda se zachovala
beze vsech pridavkl a znamének pouze v angli¢ting, podstatné méné
znamének maji Francouzi, Italové a Spanélé, nejvice jich potiebovali
Slované.

V ceskych zemich pocatky pisemnictvi spadaji do 9. stoleti
a souviseji s Sitenim kfestanstvi. Konstantin (Cyril) a Metodéj, plivodem
Rekové se znalosti slovanského jazyka, $ifili ve Velkomoravské Fisi kfes-
tanskou viru ve srozumitelné feci a polozili zdklady vzdélanosti. Staro-
slovénska kultura je po padu Velkomoravské fise zac. 10. stoleti potlace-
na latinskou cirkevni orientaci. Nejstarsi vyvojové stadium cestiny jako
samostatného jazyka je datovano od konce 10. stoleti asi do poloviny
12. stoleti. V 15. stoleti se rozsifuje spisovny ¢esky jazyk a Jan Hus navr-
huje zménu pravopisu.

1.2 Siteni informaci — vynalez knihtisku

J. A. Komensky (fe¢ k otevieni $koly v uherském Blatném Potoku
v roce 1650):
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+Rekl jsem, Zze kdo se chce stat vzdélanym, musi si nad zla-
to a stiibro vazit knih... S pomoci knih se mnozi stavaji u¢enymi
i mimo Skolu, bez knih pak nikdo nenabyva uceni ani ve Skole. Jest-
lize tedy milujeme Skoly, milujeme i knihy, dusi $kol. Nebot nejsou-
-li Skoly ozivovany knihami, jsou mrtvy.”

V druhé poloviné 15. stoleti nastupuje novovék - misto rukopi-
sl zaujima tisténa kniha, ktera umoznuje rozvoj vzdélavani a Sire-
ni védéni.

Tti historické mezniky novovéku:

1453 - pad Cafihradu do rukou Turk( a konec byzantské fise,
1492 - objeveni Ameriky Krystofem Kolumbem,

1450 - Gutenberguyv vynalez knihtisku.

Zadna z téchto udalosti nezménila svét okamzité, ale jejich da-
sledky se béhem doby staly vyznamnymi pro vyvoj lidstva v novo-
véku.

Navitévujeme staré knihovny, kde v obstaroznich vyfrezavanych
stojanech odpocivaji na policich letité knihy. Ctenafe upoutaji svou vy-
pravnosti a obsahem. Dovedné ruce pisarll ve stredovékych skriptoriich
klasterd kaligrafickym pismem zaznamenaly mnoho biblickych pfibé-
ha, déjinné udalosti a pfirodovédna pojednani.

Pirevratnou udalosti byl objev knihtisku. Produkce knizni vyroby
se stala uménim - ilustrace, pismo, grafickd Uprava. Zdroje informaci,
kterymi se otviraji pomyslné dvefe novovéku. Pfi sledovani déjin knihy
jsme svédky velkého narlstu kvality i kvantity knizni produkce. Victor
Hugo oznacil vynalez knihtisku za jednu z nejvétsich udalosti déjin —
»Zza matku vsech revoluci”, Tim chtél vyjadrit pokrokovy charakter obje-
vu knihtisku. Knihtisk jako ,cerné uméni” vstoupil do sluzeb vseho no-
vého védéni. Velmi rychle se rozsifila kniha v kulturnim svété a od téch
dob byla, je a urcité i bude zdrojem poznani, moudrosti i zabavy pro
Ctenare i studenty.
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Nékolik Komenského myslenek o vyznamu knihy:

K nicemu by nebyl ani rozum, kdyby nebylo pokrmd moudrosti,
které poskytuji knihy pIné dobrych pravidel, pfikladd, mravu, zdko-
nd a ndbozenstvi.

Knihy jako nejvérnéjsi pratelé rady s nami rozmlouvaji, o cemkoli
s nami upfimné, jasné a bez pretvarky hovofi, poslouchaji nds, da-
vaji ndm navody, povzbuzuji nas, utésuji a jako pritomné nam pred-
vadéji i véci nasemu zraku velmi vzdalené.

Kdyby nebylo knih, byli bychom v3ichni Uplné nevzdélani, protoze
bychom neznali minulost, neméli bychom védomosti o vécech boz-
skych i lidskych.

Védomosti by byly baje proménéné tisickrat v néco jiného tékavou
nestalosti Ustniho podani. Jaky bozsky dar vénovany lidské mysli,
paméti a isudku jsou tedy knihy!

Nemilovat knihy znamenda nemilovat moudrost, nemilovat moud-
rost vsak znamena stavat se hlupakem.

1.3 Ucici se spolecénost a vzdélavani v 21. stoleti

Ucici se spole¢nost / spole¢nost védéni je jednim z mnoho ozna-

¢eni pro dnesni a nastupujici spole¢nost. Pojmem se postihuje charak-
teristicky znak a vymezuje ji vici spole¢nostem minulym. Charakteristic-
kym znakem spolecnosti védéni (Knowledge Society) nebo spole¢nosti
ucici se (Learning Society) je znalost, védéni, vzdélavani. Terminy spo-
le¢nost védéni / utici se spole¢nost jsou pouzivany v kontextu sociolo-
gickém a v kontextu pedagogickém. V pedagogickém kontextu se vice
uziva termin ucici se spole¢nost - takovato spole¢nost je chdpana jako
vize, cilovy stav, ke kterému je potieba dospét, napt. pomoci rliznych
vzdélavacich program.
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Zakladnimi predpoklady ucici se spolecnosti jsou:

« schopnost orientovat se v informacnich technologiich,

« schopnost vyhledat a interpretovat informace, spravné je zasadit
do kontextu,

- schopnost informace tvorivé zpracovat a vytvofit z nich znalosti,
poznatky,

« vzdélavani by mélo byt celozivotnim a celospole¢enskym procesem.

Od 70. let 20. stoleti zacal termin informacni spole¢nost vytlacovat
termin postindustridlni spole¢nost. V informacni spole¢nosti urcuji cha-
rakter socidlni struktury informacni technologie a informace se stava
klicovym zdrojem. Ti, ktefi maji pfistup k informacim a uméji s nimi za-
chazet, se stavaji novou elitou. Hovofi se o ,supersymbolické ekonomi-
ce’, kterd spociva v dusevni praci a kde miliony lidi ,nedélaji nic jiného,
nez uvadéji do pohybu informace nebo generuji vice informaci” (Daniel
Bell).

Informace ma podobu strukturovanych a formatovanych dat, kte-
ra zGstavaji pasivni do té doby, nezZ jsou uzita témi, ktefi maji védéni
k jejich interpretaci. Naklady na pfenos informace se diky ICT bliZi nule,
ale reprodukce védéni je mnohem slozitéjsi a nakladnéjsi proces, pro-
toze kognitivni schopnosti neni jednoduché vyjadfrit a pfedat druhym.
Koncepty spole¢nosti védéni vénuji vétsi pozornost lidem nez techno-
logiim a vétSinou obsahuji vyraznou lidskou dimenzi. Neukazuji odlid-
sténou, technokratickou spole¢nost, fizenou umélou inteligenci, ale
spole¢nost, kterd zaklada svij rozvoj na lidskych zdrojich, na lidském
potencialu.

Termin spole¢nosti védéni pouzil poprvé jeji zakladatel Peter Druc-
ker ve své praci The Age of Discontinuity (1969). V 90. letech 20. stole-
ti vznikly prace, které se pokusily koncept spolecnosti védéni vymezit
komplexné. Pro spole¢nost védéni je typické, ze vsechny funkéni oblas-
ti dnesni spolec¢nosti jsou zavislé na védéni, aby mohly fungovat.
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Hlavni znaky spolecnosti védéni

1. Technologické zmény
Pro spolec¢nost védéni je typické vytvafeni informacnich a komuni-
kac¢nich technologii. Umoziuji rychlejsi, rozsahlejsi, levnéjsi a efek-
tivnéjsi globalni vyménu informaci a nejsou omezena prostorem
a Casem.
Pozndmka: Konec 20. a zaldtek 21. stoleti zacal psdt novou kapito-
lu preddvdni informaci a mnozi pesimisté predpovidaji knihdm zdnik.
Zijeme v informacni spolecnosti, kde nové zprdvy obleti svét za néko-
lik sekund. Informacni a komunikacni technologie jsou oznacovdny
za dalsi revoluéni zménu v ziskdvdni a preddvdni informaci, jako byl
ve své dobé knihtisk.

2. Zmény v ekonomické struktuie
U fady produktl se cena ¢im dal vice odviji nikoli od ceny surovin
a prace, ale od védéni, které bylo zapotrebi. Hlavnim dlvodem je
pfesun z materidlniho zbozi na nehmotné; zvysuje se ,védomostni
obsah” na ukor surovin a energie. Jesté vyraznéjsi je to ve sluzbach,
napt. pravniky platime za jejich védéni.

3. Promény profesni struktury a trhu prace
Technicky vyvoj umoznuje zvySovani produktivity prace, vede
ke snizovani poptavky po pracovni sile, pfedeviim v zemédélstvi
a v pramyslu. Kvalifikace neni zalozena jen na zkusenostech a zna-
losti femesla, vyzaduje pribézné systematické dalsi vzdélavani.
Zvysuje se pocet profesi s vysokou naro¢nosti na pracovni vykon,
ktery vyzaduje rozsahlé teoretické znalosti.

Kritika spolecnosti védéni

Konrad Paul Liessmann si v publikaci Teorie nevzdélanosti: omyly
spolecnosti védéni (2008) klade otazku, co vSechno musi ¢lovék védét,
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aby dosahl néjaké ideje vzdélanosti. Kritizuje dnedni spole¢nost védéni
a zpochybnuje, zda viibec Zijeme v takové spolec¢nosti. Podle Liessman-
na pokud lidé maji néjaké védéni, musi se to projevit na spole¢nosti,
ve které zijeme, méla by byt lepsi, bohuzel neni.

~Spole¢nost védéni neni nijak chytra spole¢nost. Omyly a chyby,
které se v jejim ramci déji, kratkozrakost a agresivita, které ji ovlada-
ji» nejsou o nic mensi nez v jinych spolec¢nostech a je velmi sporné,
zda je alespon vSeobecny stav vzdélani vyssi.” (Liessmann, 2008, s. 22)

Zijeme v informacni spole¢nosti, ktera je zalozena na informaci.
Z informace pochazi védéni, ale nedéje se to automaticky. Liessmann
povazuje za problém informac¢ni odpad - nadbytek zbyte¢nych po-
vrchnich informaci kolem nas. Nase spole¢nost je spise dezinformacni
spolec¢nost. Kolik kvalitnich informaci mame k dispozici a kolik z nich se
u kazdého z nds proméni ve védéni? Kritizuje ideu celoZivotniho vzdé-
l[avani. Kazdy se ma ucit, je to nutnost, pfesnéji receno tlakem vynuce-
nd. Nikdo pfesné nevi, co se ma ucit a proc. Princip ucit se cely zivot neni
znakem soucasnosti, ale od pocatku novovéku je nezbytnosti, aby se
¢lovék integroval do spolec¢nosti.

+Védéni se misto integralni soucasti procesu vychovy stava pro-
stfedkem boje o trhy a priimyslové Sance v budoucnosti. Radikalné
feceno: Zakladni kli¢ védy, ktery Niklas Luhmann charakterizoval
dvojici pravdivé/nepravdivé, postupné zanika a nahrazuje se kli-
c¢em ekonomickym: platit/neplatit.” (Liessmann, 2008, s. 101)

Pozndmka: M(Zeme si poloZit otdzku — jsou informace zdrojem poznd-
ni a védéni, nebo jsou vnimdny jako data upravend pro ekonomické zdjmy?

Vzdélani pro 21. stoleti
Vzdélavani hraje klicovou roli v individudlnim i spolecenském rozvo-

ji. Mélo by lidi naucit vybirat si z obrovskych kvant informaci ty kvalitni
a davat je do souvislosti. Extrémni rozmanitosti ve vzdélavani se promitly
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do vsech vzdélavacich politik a bylo vybrano sest okruh, které korespon-
duji s pozadavky na vzdélani globalni spole¢nosti 21. stoleti:

ok wWwN =

Vzdélani a kultura

Vzdélani a obcanstvi

Vzdélani a socialni soudrznost
Vzdélani, prace a zaméstnani
Vzdélani a rozvoj

Vzdélani, vyzkum a véda

Soucasti jsou tfi prlifezova témata vztahujici se bezprostiedné

k fungovani vzdélavacich systéma:

1.
2.
3.

Komunikac¢ni technologie
Ucitelé a vyuka
Financovani a fizeni

Vzdélavani je zdkladnim pravem ¢lovéka - rovnost v pristupu ke vzdé-

lani. Vzdélavaci politika prosazuje spravedinost, funk¢nost a co nevyssi
kvalitu vzdélavani, které je pokrokem a Sifenim poznani a védy.

Ctyfi zakladni pilife vzdélani:

Ucit se poznavat - kladen duiraz na vieobecné vzdélani, coz vyvo-
ldva zajem o celozivotni vzdélavani; ¢lovék se uci ucit — rozviji pa-
mét, koncentraci a mysleni.

Udit se jednat — abychom ziskali schopnost tvofivé resit nepredvi-
datelné situace a spolupracovat v tymu.

Ucit se Zit spolecné s ostatnimi — snazit se pochopit a respektovat
historii, tradice a duchovni hodnoty druhych, abychom pfedcha-
zeli konfliktm, uskutec¢riovali spole¢né cile (vicerozmérné vzdéla-
vani).

Udcit se byt samostatny a mit smysl pro osobni zodpovédnost
za dosazeni spole¢nych cil¥; v dnesni,ucici se spole¢nosti” by vzdé-
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[ani mélo kazdému umoznit ziskavat, tfidit, upravovat, zpracovavat
a vyuzivat informace.

Zlepseni kvality vzdélani zavisi v prvé fadé na zlepsovani vzdélava-
ni, spole¢enského postaveni, motivace a pracovnich podminek uciteld.
Méni se vztah ucitele a Zaka, ucitel by mél zaka spi$ vést nez informo-
vat. Misto poskytovani informaci by mél byt schopen pomahat zakim
hledat a organizovat znalosti, pracovat s nimi, rozvijet schopnosti zaka.
Stejné jako vétsina profesi, ucitelé musi své znalosti a techniky neu-
stale inovovat. Uloha politiky v rozhodovani o vzdélavacim systému
musi zaujmout strategii dlouhodobého planu a zarucit stabilitu Skol-
stvi a jeho schopnost reformovat se s ,krokem doby”.

Zapamatujte si
Komunikace a predavani informaci v lidské spolec¢nosti jsou zakladnimi
prostfedky vychovy nové generace. Paralela komunikacnich prostredku

7

rec — jazyk — pismo umoznila vznik nejstarich kulturnich narodd. Pisemné
pamatky jsou dokladem Siteni kultury (véda a uméni) a rozvoje vzdélani.
Pisma nejstarsich civilizaci ovlivnila rozvoj pisemnictvi jinych narodd —
v ¢eskych zemich pismo Rekd a fimska kultura s latinkou. V 2. poloviné
15. stoleti nastupuje novovék — misto rukopistl kniha. Tisténé informace
umoznuji rychlejsi Siteni védéni a potiebu vytvareni vzdélavacich systému.
V 21. stoleti se propojeni se svétem neomezuje na prostor a ¢as, zménila se
forma a prostiedky. Vzdélavani se zaméruje na vybér dat z kvant informaci
a schopnost kvalitni informace vyuzivat. PoZzadavky na vzdélani globalni
spolecnosti se promitly do Sesti okruh, které propojuji vzdélani's kulturou,
obcanstvim, socidlni soudrznosti, praci a zameéstnanim, rozvojem, vyzku-
mem a védou. Zakladni pilife funkéniho vzdélani preferuji ucit se poznavat,

ucit se jednat, ucit se spolecné zit s ostatnimi, ucit se byt samostatny.

17



K promysleni

1. Proc je neoddélitelnou soucasti vzdélavani lidské spole¢nosti pismo?

2. Zdavodnéte vyznam pisma nejstarsich narodd v déjinach kulturni-
ho rozvoje lidské spole¢nosti.

3. Znate vyvoj pisemnictvi v ¢eskych zemich?

4. Které vyznamné zmény 2. poloviny 15. stoleti (obdobi novovéku)
ovlivnily rozvoj vzdélani?

5. Vysvétlete ulohu knihy pro vzdélavani lidské spole¢nosti a srovnej-
te s moznostmi prijimani informaci dnes.

6. Srovnejte informace z odbornych monografii s informacemi z inter-

netu.

7. Objasnéte charakteristické znaky ucici se spole¢nosti / spolecnosti
védéni.

8. Které oblasti vzdélani pro 21. stoleti se promitly do vzdélavaci po-
litiky?

9. Charakterizujte a zdlivodnéte Ctyfi pilife vzdélani, které se uplatnuji
v soucasném vzdéldvacim systému.

PouZitd a studijni literatura

CIPRO, M. Priivodce déjinami vychovy. Praha : Panorama, 1984.

BREZINKA, W. Filozofické zdklady vychovy. Praha : Zvon, 1996. ISBN 80-
7113-169-5.

JUVA, V., JOVA, V. jr. Uvod do pedagogiky. Brno : Paido, 1994. ISBN 80-
901737-6-4.

JUVA, V. et al. Zdklady pedagogiky pro doplfiujici pedagogické studium.
Brno : Paido, 2001. ISBN 80-85931-95-8.

LIESMANN, K. P. Teorie vzdélanosti, omyly spole¢nosti védéni. Praha : Aca-
demia, 2010. ISBN 978-80-200-1677-5.

SVARCOVA, 1. Zdklady pedagogiky. Praha : Vydavatelstvi VSCHT, 2005.
ISBN 80-7080-573-0.

18



2 Prehled vychovnych koncepci
starych civilizaci

Klicova slova

Civilizace, kultura, vychovné koncepce, vychovné systémy Recka
a Rima, Sokrates, Platon, Aristoteles, VychodoFimska kultura, Konstan-
tinopol (Byzantion), Konstantin a Metodéj, slovanské pismo, vzdélavani
v Ceskych zemich, Evropska kultura — karolinskda renesance, univerzity,
Karlova univerzita (1348).

Hledat v ddvné minulosti pouceni pro dnesek neni paradoxni.V do-
bach pary, elekttiny, vlakl( a automobill se lidé ucili vzdy né¢emu nové-
mu, aby aktivné mohli uzivat ,technické objevy”. Probéhly priimyslové
revoluce a probiha elektronicka. 21. stoleti je stoletim informacni spo-
le¢nosti, bez,ucici se spole¢nosti” by se nemohlo udrzet vyvojové tem-
po lidstva, kdyby zlstalo jen u objevovani bez uzivani v bézném Zivoté.

Studium historie vychovy a vychovnych koncepci je zakladnim
predpokladem k zvyseni prestize oboru pedagogiky. Vyzvednout
principy, které provéril c¢as, a uvédomit si jejich pfinos a vyznam
pro obor pedagogiky jako védni discipliny.

Vyvoj vychovy patfi do déjin pedagogiky. Zakladni znalost vychov-
nych principl a systému vymezuje zakladni funkce déjin pedagogiky:
1. Funkce teoreticka — poznat podstatu vychovy v historickych pro-

ménach a hlavni vychodiska pro obecnou pedagogiku.

2. Funkce prognosticka - déjiny pedagogiky jsou zdrojem ovéfe-
nych principt, podnétll a zkusenosti pfi vytvareni novych vychov-
né-vzdélavacich koncepci a systémd, studijnich program(i, metod.

3. Funkce propedeuticka - vieobecna pochopeni filozofickych, kul-
turnich, ekonomicko-spolecenskych i politickych zakladd vyznam-
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nych svétovych a narodnich vychovné-vzdélavacich koncepci by-
vaji charakterizovéna jako vychodiska pfi rozvoji pedagogického
mysleni a kreativity sou¢asné pedagogické teorie a praxe.

4. Funkci vychovné-vzdélavaci — plni v pfipravé pedagogt, ktefi
z historie pedagogiky cerpaji, realizuji a zdUrazruji proces vychovy
a vzdélavani v edukadni praxi jako celozivotni proces. Nezbytnost
adaptovat se na ménici se Zivotni podminky se tyka kazdého z nas.

Vstupujeme do svéta historie a snahou je ve stru¢nosti se podivat
do vychovného svéta nasich ,prvnich uciteld” a zopakovat si jejich vy-
chovné principy, abychom se ujistili, Ze v podstaté dnes nékdy,objevu-
jeme” staronové metody.

Pfed péti tisici lety byla Evropa osidlena jen primitivnimi sbéraci
a lovci. Civilizace s vyspélou kulturou a technikou, které znaly a uzivaly
pismo, ndm zanechaly po sobé nejen archeologické ale i pisemné do-
klady. Z hlediska historie vychovy se ve stru¢nosti podivdme na vychov-
né systémy nejstarsich civilizaci.

2.1 Stiedni vychod

V povodi Eufratu a Tigridu (v Mezopotamii) Zily vyspélé civilizace
a kolem roku 3000 pt. n. I. znaly klinové pismo, které se vyucovalo. Po-
tvrzena je i existence $kol, pfipojenych k budovam chrami nebo ke kra-
lovskym palactm. Dlikazem jsou ulomky bridlicovych tabulek pokry-
tych seznamy slov k vycviku ¢teni a psani, dokonce popsané po obou
stranach. Na jedné strané vzornym pismem ucitelovym a na druhé ne-
umélymi pokusy zaka. Skoly navitévovaly déti z nejvyssich vrstev a stu-
dia byla dlouhg, protoze pismo bylo sloZité.
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2.2 Egyptska civilizace

Vychova byla na vyznamném misté. Zakladnim smyslem bylo vstipit
mladezi Uctu k pravdé a Fadu: ovladat se, nepodléhat vasnim a ukaz-
néné se integrovat do svého prostiedi. Cetné poucky:,Jsi-li bezvyznam-
ny a ¢lenem druziny vysoce vazeného muze, zapomen, Ze i on byl bez-
vyznamny. Nebud' k nému drzy proto, ze znd$ jeho minulost. Respektuj
jej pro jeho osud.” Pro ¢lovéka mocného zni poucka opacné:,Jsi-li moc-
ny, kdyz jsi pred tim byl bezmocny, ziskal-li jsi majetek ve svém mésté,
kdyz jsi pfed tim byl nemajetny, nezapomern na svUj dfivéjsi zivot.”

Ucebni metodou byl dialog otce a syna. Pochybnost o tradi¢ni
metodé - memorovani ucitelovych, otcovych pouceni — je obhajoba
svobodnéjsich zpUsobu uceni zdka. Pamétni osvojovani myslenek =
informaci bylo podminéné vékem zakd, aby plné pochopili obsah tex-
tu. Tehdejsi ucitelé vstépovali lasku, trpélivost jako ctnost ctnosti,
trest jako nezbytnou metodu ukaznovani, ktera musi nasledovat
bezprostiedné po prestupku. Plati stdle: maly trest uloZzeny ihned je
lepsi nez kruty a opozdény.

Vzdélavani bylo podle socialnich skupin: knézi studovali interng,
vladnouci vrstvy externg, lid mél nizsi vzdélani, ale znalost ¢teni a psani
byla rozsifena.

2.3 Cinska kultura

Historické prameny az z 11. stoleti pf. n. . poskytuji jasny obraz
kultury a vychovy té doby. Cinska pedagogicka osobnost Konfucius
(pfed Platonem a Aristotelem) formuloval nékteré otazky teorie vycho-
vy. Sloveso sue, tj. uciti, se vztahovalo ke strelbé z luku jako uéebni-
mu pfedmétu mladych bojovniku. Cviceni ve zbrani probihala na jare
a v Iété, na podzim a v zimé se péstovaly Cinnosti ,uzaviené”: hudba,
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tanec, ... A tak od pocatku tisicileti pF. n. I. vznika soubor Sesti uméni,
ktery formuluje idedlniho muze: 1. znalost obfadu (rituald), 2. strelba
zluku, 3. fizeni vozu, 4. hudba, 5. ¢teni a psani, 6. pocty. Vychova zacina-
lav 10 letech, kdy chlapci byli vychovavani oddélené od divek. Divky se
ucily dovednostem potiebnych budoucim zendm a matkam. Kolem
roku 800 pf. n. |. zjednodusili pisafi slozité pismo a sestavili asi 1000 zna-
kd, aby usnadnili jeho osvojeni.

Ve staré Ciné je mozno rozlisit tfi sméry vychovy:

1. KONFUCIANISMUS: Respekt zaka k uciteli, jednota poznani
a ctnosti, dodrzovani tradic a osvojovani cviceni paméti s dusevni
koncentraci.

2. SKOLA MOHISTU: Vice zd(iraziiovala védecké vzdélavani zaloze-
né na logice a zkusenosti.

3. SKOLA TAOISMU: Nedlvéra k jazyku jako prostfedku predavani
poznatkd, intuitivni poznavani pravdy pohrouzenim se do sebe
sama.

Praxe naro¢nych a Cetnych zkousek pro uchazece o vyssi statni hod-
nosti. Zakladni myslenkou bylo k vy$sim uradlim pustit jen prokazatel-
né schopné kandidaty, ale trpéla nedinosnym formalismem.
Pozndmka: Systém kvalifikacnich zkousek je bézny i dnes. ZdleZi na spo-
le¢nosti, aby tézisté vybéru nebylo jen ve zkouskdch, ale predevsim v kvali-
té a demokrati¢nosti pristupu ke vzdéldni. Politické aspekty uchazece hrdly
a stdle hraji dilezitou ulohu. Volebni obdobi a vstupy jednotlivct na poli-
tickou scénu jsou toho jasnym diikazem do dnesnich dob.

2.4 Stara Indie

Kultura staré Indie trvala od konce 2. tisicileti pt. n. I. do 12. stoleti,
kdy invaze muslim( ukonila jeji dal$i samostatny rozvoj. Ve vyvoji maji
vyznamny vliv t¥i obdobi:
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Obdobi védické (do 6. stoleti pf. n. |.): Ideovym zakladem byly
posvatné knihy indické VEDY. Vychovy se dostavalo knézim,
pozdéji vojakiim a obchodnikiim, manualné pracujici mohl
ziskat vzdélani vyjimecné. Stadia vzdélavani nebyla ostfe oddé-
lena. Nejprve rodinnd vychova - dité se ucilo Cist, psat a pocitat
od rodicl; pak uceni od ucitele - recitace posvatnych knih, fone-
tika, gramatika a prozodie. Uceni trvalo 9 let, dal3i 3 az 4 roky byly
vénovany vyssimu studiu a po ném specializace na urcity predmét
nebo problém.

Tti formy vyuky:

«  Zak chodi za ucitelem do jeho domu,

« ucitel u¢i mimo svaj diim,

«  zak navstévuje rizné ucitele.

Taksasila - intelektualni centrum staré Indie, do kterého pficha-
zeli zaci od $estnacti let a zde zili a studovali medicinu, chirurgii,
astronomii, obchod, stielbu z luku, magii, uméni cvi¢it hady aj. Tato
univerzita fungovala asi od roku 1000 pf. n. |. do roku 500 n. |. Evrop-
ské univerzity se zacaly zakladat teprve asi 700 let po jejim zaniku,
o pul tisicileti predesla i Platénovu Akademii a Aristotellv Lykeion.
A to je dlivod respektu k indickému vysokému vzdélavani, dnes ter-
cialnimu.

Obdobi buddhismu: Buddhismus pFinesl do indického mysleni
kvalitativné nové prvky. Kladl diraz na moralni vychovu smé-
fujici k dobru, lasce, soucitu, nenasilnosti, svobodé a snasenlivosti.
Pfed vnéjsimi obfady éry brdhmanské buddhismus dava prednost
individualnimu oprosténi od vasni, vedoucimu az k nirvané.
Obdobi dzinismu: Dzinismus mél cil ,odevzdanosti®, k niz ve-
dou tii cesty: prava vira, pravé védéni, spravné chovani (nezabi-
jet, nelhat, nekrast, nepropadat sexualnim a jinym vasnim).

Obé uceni (buddhismus a dzinismus) davaji prednost rozvoji
mravnimu pred intelektualnim.
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Buddhismus prispél k demokratizaci vzdélani:

1.teze: Nirvana je dosazitelna pro kazdého.

2. teze: Nahrazeni starého tézkého sanskrtu lidovym jazykem pali.

3. teze: Oddéleni funkce ucitelské od knézské.

4. teze: Rozvoj klasterq, které by soucasné byly Skolami a moznost stu-
dia vsech zdjemcl bez ohledu na kastovni pfislusnost.

5.teze: Zavedeni svétskych pfedmétl pfitahlo zdjemce i ze vzdalenych
oblasti. Nejslavnéjsi buddhistickou Skolou v Nalandé byl komplex
budov (kampus) obklopeny zdmi: kolej, saly, u¢ebny, dvé knihovny -
jedna knihovna méla devét podlazi. Vysoka skola, kterd méla i od-
déleni primarni a sekundarni.V 7. stoleti zde Zilo 10 000 lidi, z toho
1510 uciteld, jen 20 % uchazecl plnilo tézké pfijimaci zkousky.

2.5 Hebrejska kultura

Svéraznym pfispévkem do dé&jin vychovy je stara kultura hebrejska
a jeji vychovny systém. Zidé byli prvni, ktefi vyznavali monoteistické
nabozenstvi. Nepochybné ovlivnilo jejich soudrznost, vzdorujici i dlou-
hému babylénskému zajeti a zejména diaspore, trvajici bezmala 2000
let. Ani toto ndbozenstvi by se nemohlo udrzet bez vychovy. Hebrejska
vychova stéla v popiedi a méla dva vychovné principy: gramotnost
a mravni vychovu. Zidé nejdaslednéji ze viech narodi starého Ori-
entu ucili svou mladez ¢ist a psat. Vyuka pocitani, zvladat, kupecké po-
¢ty patfila ke vzdélani, Zidé byli vzdy zdatnymi obchodniky.

Od ¢asl Mojzisovych (asi 1500 let pt. n. I.) méli svd ndbozZenska pfi-
kdzani, interpretovana v Talmudu. Negramotnost a neznalost zako-
na byla u Zida pFisné odsuzovana. Historikové to vykladaji tim, Ze
po dlouhém otroctvi, v némz byli od pocatku 2. tisicileti drzeni Egyp-
tany, pocitili vdechnu bidu lidu, jemuz je odpirdno vzdélani. Touha
pfekonat svou zaostalost a zaroven potieba udrzet se a prezit, pfiméla
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nevelky narod cenit si kazdého obcana. Zakladni vzdélani bylo pii-
stupné vSem. Tézisté bylo v rodinné vychové, skolni vychova byla
vyhrazena chlapciim.

Otec i matka byli odpovédni za péci o déti, ale i za jejich vyuco-

vani. V Knize pfislovi se pravi:, MUj synu, poslouchej vyuku svého otce
a nevyhybej se u¢eni své matky.”
Pozndmka: Individudlni vzdélavdni v ceské skolské legislativé (laicky na-
zyvané ,domdci vyuka”) neni nic nového pod sluncem. Ovsem jind doba,
jiné metody a moZnosti. Pochybuji o vzdéldvacich kompetencich nékte-
rych rodi¢u a o ucelnosti tohoto druhu vzdéldvdni, kdy dité nemd moZnost
dalsich socidlnich vztahG v jiném prostredi. Socidlni u¢eni a nutnost srov-
ndni $kolniho vykonu mezi vrstevnickou skupinou je pro budouci Zivot ne-
zbytnou nutnosti. Rychle ménici se Zivotni podminky je idedlni pozndvat
v socidlnim prostredi, v kterém se budeme pohybovat, abychom se naucili
adekvdtné reagovat na jeho zmény.

Skolni vyuka chlapct probihala od 6 let ve $kolach, které byly pfipo-
jeny k synagogam. Za cil bylo naucit se gramotnosti a uvést do studia
Pentateuchu, u¢ebnici narodnich zvykd. Zaci vykfikovali nahlas, ¢emu
se méli naudit, psalo se na voskové tabulky a uceni trvalo prakticky cely
den. Starsi Zaci diskutovali s uciteli o hebrejskych zakonech, filozofii
a ndbozenstvi. Disciplina byla tuha a neobesla se bez metly, doporu-
¢ované uz Starym zdkonem. Dikazem toho je vychovné pouceni: ,Kdo
Setfi svou metlu, nendvidi svého syna”.

Pozdéji se metody zmirnily, Talmud varuje pred télesnymi tresty
starSich zaku, nebot se u nich mliZze vypéstovat rebelstvi. Od tres-
tani zakd bylo upusténo, jak se prohlubovalo poznavani vlivu vychovy
avrozenych dispozic. Vztah k praxi velmi vyrazny - ikolem otce bylo
ucit syna femeslu. Télesna vychova byla zanedbavana (kromé plavani
a hygienickych pravidel). Na konci adolescence se slavil vstup chlapce
mezi dospélé, mladik se stal,synem zakona” a rodice byli zprosténi dalsi
zodpovédnosti.
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Vychova knézi a pisari byla starsi nez skolni vychova déti v syna-
gogdach. Formalnimi metodami (memorovani) se nelisila od vychovy
jinych orientélnich narodd. Zidovsky vychovny systém predstavoval
a pozdéjsimi koncepcemi evropskymi. Rozptyleni Zid( po Evropé
usnadnilo i rozsifeni kultury v evropskych zemich. Pfes téméf dvou-
tisicileté trvani diaspory si Zidé uchovali svou identitu. Pro historii je
dokladem toho, jaky uc¢inek mize mit vérnost k tradicim a respekt k vy-
chové, ktera tyto tradice pfendsi z generace na generaci. Jista analogie,
tradi¢niho vychovného systému, ktery ovlivnil celé etnikum, je vycho-
va Roma.

Pozndmka: Je k uvdzZeni: na jedné strané vérnost tradicim a na druhé stra-
né ochota pfijimdni vychovnych norem.

2.6 Recka a fimska civilizace

Pozitivni rysy fecké a fimské kultury zGstavaji omezeny na svobod-
né obc¢any. Demokracie ma zde vyznam relativni (lid = démos), vylucu-
je otroky, i kdyZ maji pocetni pfevahu. Pfesto je kultura starych Rekii
a Rimant vrcholem starovéké vzdélanosti a rozvoje vychovy. Oral-
ni kultura, predstavovana Homérovou lliadou nebo Odysseou, do-
kazuje, co bylo v feckych tradicich nejtypictéjsi. Od 7. stoleti pt. n. I. exis-
tovaly podstatné ¢asti obou basni v pisemné podobé. Bylo to v dobé
oznacované jako pfechod od , kultury bojovnika” ke ,kultufe pisa-
F0". Rozvoj aristokracie, predurcené jak k vedeni valek, tak k funkci pisa-
r0, ktefi byli povolani k administrativni ¢innosti. Ve vychové bylo roz-
liSovani ovladani mece a znalost gramotnosti. llias, ktera je o néco
starsi nez Odyssea, je obrazem , kultury bojovnik(“. Nejvyssi ctnosti, kte-
ra je ztélesnéna osobou Achilla, je bezmezna state¢nost. Hrdina vynika
i jinymi vlastnostmi: inteligenci, chytrosti, diplomacii, schopnosti pfe-

26



konavat prekazky. Tento idedl hrdiny odpovidal fecké mentalité, proto

se oba eposy staly narodni uéebnici Rekii, maji hodnotu literarné-

-estetickou, etickou a vychovnou.

Rekové se proslavili: tvorbou oralni, literarni a teoretickymi kon-
strukcemi filozofickymi. V feckém pedagogickém odkazu najdeme
prvni teoreticky fundované koncepce a vyklad nékterych zasad-
nich pedagogickych problémi v dilech autorii: Sokrata, Platona
a Aristotela. Aktudlni a nadc¢asové platné i dnes.

Shrnuti ve tfech bodech:

Sokrates zdUraznuje ve vychové:

1. Rozvoj mravni stranky ¢lovéka (moralka osobnosti, ethos — mravy,
chovani).

2. Sebezdokonalovani, sebevzdélavani.

3. Hledani pravdy (pravni povédomi).

Platén ve své vychové vyzaduje:

1. Vefejnou vychovu (veskeré mladeze z rodin svobodnych ob¢ang,
hoch( i divek).

2. Cil vychovy vidi v pfipravé fadnych obcan(, ktefi budou odpovéd-
né a uspésné plnit své socialni funkce.

3. Vobsahu vychovy klade dliraz na rozumovou vychovu (ve shodé s fi-
lozofickym racionalismem) a pfipojuje télesnou, estetickou a mravni
vychovu.

Platénova koncepce byva interpretovana jako jeden z prvnich po-

kust o hlubokou reflexi podstaty vychovy, jako snaha o ,polidsténi”

a osvobozeni ¢lovéka, jeho soustavné vedeni - plny rozvoj jeho ko-

gnitivnich (pozndvacich) procesu.

Aristotelova vychova:

1. Trem slozkam duse odpovidaji tfi zakladni slozky vychovy: télesng,
mravni a rozumova.

2. Integrovana vychova: pfiroda spojila tfi slozky dule, je zapotiebi
i pfi vychové harmonicky spojit tfi zakladni slozky vychovy.
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3. Cil vychovy: rozumovy rozvoj jedince a formovani jeho moralniho
profilu.

vvvvvv

1. Spartsky vychovny systém

Sparta jako militaristicky stat prosazovala vojenskou pfipravu.
Spartska vychova ma své rysy, které v déjinach vychovy byvaji pfecerio-
vany. Naroc¢nost, vytrvalost a odvaha az k absurdni nelidskosti. ElitaFské,
protidemokratické bez skute¢cného humanismu. Napfiklad: cvi¢né pre-
pady - zabijeni,podezielych osob” slaby jedinec - likvidace po narozeni
padem ze skaly.

Vyuka od 7-8 let, chlapci pFichazeli do vychovnych zafizeni,
kde se udili: télesna cviceni, vojensky vycvik, hudba, zpév, tanec slou-
zily k navozeni bojovné nélady, ¢teni a psani bylo omezeno na mini-
mum, moralné-politicka vychova: hrdinstvi, vlastenectvi, sebeovladani,
pochvala x trest: kruté tresty, chlapec schoval lisku pod 3aty a ze strachu
z trestu si nechal rozdrasat vnitfnosti.

2. Athénsky vychovny systém

Vychova nepodcenovala télesny rozvoj, snazila se realizovat ideal
kalokagathie, slucujici krasu a dobro (kalos kai agathos), harmonizujici
zdatnost fyzickou a vytfibenost estetickou s vyspélosti rozumovou
amravni.V athénské demokracii se rozvijelo uménii védy a vzdélani nabylo
navyznamu.Vyucovala se tradi¢ni gramatika, hudba, tanec a samoziejmosti
se stala vyuka ¢teni, psani, pocty, kresleni i vécného poznani. Velky vyznam
se pripisoval rodinné vychové. Soucasné se rozvijelo i Skolni vzdélava-
ni. Dulezitou tlohu mél paidagégos, ¢asto vzdélany otrok, provazejici
chlapce do skoly. O divky v bohatych rodinach pecovaly chiivy.

Vzdélavaci systém:

+ 0Od 7-14 let navstévovaly déti grammatisty (jazykové vzdélani

i znalost po¢ta) a kitharisty (hudba a muzikalni uméni, iliada, Ody-

ssea byly zpivany a deklamovany).
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« Ve 14 letech zacali chlapci navstévovat zapasnickou skolu (palais-
tru), kde 2-3 roky cvicili pétiboj (pentathlon): béh, skok, zapas, vrh
diskem, ostép, ucili se také plavat, ucastnili se také besed s mordlné
politickym zamérenim.

- Dalsi vychové slouzila gymnasia (4 roky), vyuka: filozofie, politika,
literatura — potfebné znalosti k fizeni statu.

« 'V 18 letech priprava na vojenskou sluzbu (2 roky), vojensky raz
oslaben a do popredi télesna vychova spolu s dudevni.

Platénova Akadémie a Aristoteloviiv Lykeion byly instituce vyso-
koskolské povahy. Systém védéni se ¢lenil na sedm hlavnich disciplin
»sedm svobodnych uméni” (septem artes liberales): gramatika, rétori-
ka, dialektika (trivium - formalné vzdélavaci funkci), matematika, fyzika,
astronomie a muzika (quadrivium - obsahova stranka poznani). Privlastek
,Svobodnad” vyjadroval, Ze jejich studiu se vénovali lidé svobodni od povin-
nosti manudalné pracovat. Vojenské a politické uspéchy Alexandra Veliké-
ho (2. polovina 4. stoleti pt. n. I.) oteviely i cestu fecké kulture a vzdélanosti
do celého Stredomofi. Reétina se stala svétovym jazykem, vytvotila se
nova strediska védéni napf.: v Alexandrii, Pergamonu, Rhodosu a pozdéji
i v Rimé. Z vychovného narodniho fenoménu se stal systém kosmopolitni.
Véda prohlubuje specializace - filologii, pfirodovédu, matematiku,
astronomii, medicinu. Rétorika v fe¢nickych Skoladch dosdhla vrcholu
v fimském vzdélavacim systému. Idedlem byl vzdélany muz pfipraveny
k pInéni zodpovédnych ukolt ve vefejném zZivoté a statni sprave.

Béhem dlouhé historie starovékého Rima se rozvijely vychovné
idedly a koncepce; od etického pojeti vychovy v rodiné k vSestran-
néjsi koncepci ovlivnéné Feckymi tradicemi. Rimska kultura a vycho-
va se specificky liSila od fecké vzdélanosti. Mensi zdjem o abstraktni
a umélecké discipliny, ale Rimané vybudovali pravni systém, dodnes
patrici k zakladiim pravni védy. Ve stavebnictvi vynikali vybudova-
nim praktickych zatizeni: |azni, silnic, mostd a akvaduktd.
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Skolstvi u Rimani téméF neexistovalo - za vychovu byla zodpo-
védna rodina, jejimz ukolem bylo vychovat dobrého ob¢ana. V ob-
lasti vychovy byli Rimané ovlivnéni Reky; po dobyti Recka ve 2. sto-
leti pf. n. l. byli pfivazeni do Rima feéti otroci - pedagogové, ktefi
mohli vyucovat. Zacali zfizovat Skoly, z nichz byla vytvorena Skol-
ska soustava, ktera ovlivnila systém evropského skolstvi.

Rimsky $kolsky systém:

Ti stupné skol:
1. elementarniskoly:od 7 do 11 let, pro vSechny déti; ucily se ¢ist, psat

a pocitat,

2. gramatické Skoly: pro chlapce a ucili se latinu a fectinu,

3. Ttecnické skoly pro ufedniky, pravniky, dstojniky.

Pozndmka: Tato hierarchie vzdéldvdni se v podstaté nezménila a odpovi-
dd evropské koncepci skolstvi zdkladniho (primdrniho), stfedniho (sekun-
ddrniho) a vysokého (tercidlniho).

Rimska i fecka vychova byla organizovana statem. V otrokai-
ském systému bylo skolni vzdélani pfistupné jen svobodnym ob¢anim.
Otroci byli dlouho vylouceni z jakékoliv systematické vychovy. Jen vy-
jimecné dostali urcity stupen vzdélani, aby mohli slouzit praci, kterd
takové skoleni” vyzadovala. Jejich vzdélani se pak stalo predmétem vy-
hodného obchodu. Otrokaf nechdval mladiky vyucit a pak je se ziskem
prodaval. To byl pfipad otrokl = pedagogu, ktefi slouzili jako domaci
ucitelé. Jinak pro otroky existovaly skoly gladiator( pro zapasy na zZivot
a nasmrt.

Nové nadéje na zmény pfineslo rychlé Sifeni kfestanstvi. Pohan-
sky Rim se branil krutym pronasledovanim krestant. Touha po sprave-
dInosti a poradku u vzdélanych vrstev obyvatel zvitézila a od 4. stoleti
n. |. zacalo dochazet k pronasledovani pohan(. Postupné zacala syste-
matizace kiestanské nauky s tim, co bylo v pohanské védé a kulture
pozitivniho (Aurelius Augustinus). Specifickou formou byl katechume-
nat — pouceni o vérou¢nych pouckach a povinnostech kiestant jako
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pfiprava véficich ke kitu. Pozdéji nahrazena klasternimi skolami, kde
se pfipravovali do cirkevniho fadu. Skoly katedralni pfipravovaly kné-
ze. Od konce 1. stoleti n. |. zacaly vznikat Skoly farni, kde knézi méli
vyucovat vSechnu mladez. Kiestané vyuzivali i pohanské skoly, které
byly ovlivnény kiestanskym duchem. Pad Rise zapadofimské byl p¥ici-
nou i Upadku 3kol. Ve Vychodofrimské fiSi byzantské byla kontinuita
téchto skol zachovana, stejné i stara anticka vzdélanost.

2.7 Vlychodofimska kultura

Koncem 5. stoleti pokracuje ve vzdélani a kultufe Vychodo¥im-
ska Fise se sidlem ve mésté Konstantinopoli (Byzantion). Jeji kultu-
ra byla syntézou systému Fimskych a vychodnich, od Rima pFevzala -
statni zfizeni, administrativu, pravo, od Rekd - jazyk, literaturu, védu
a filozofii. Statni idea fimského impéria byla sjednoceni moci svétské
a duchovni v osobé cisafové, ktery byl i nejvyssi hlavou byzantské or-
todoxni (pravoslavné) cirkve. Dédicem tohoto césaropapismu byla poz-
déji ruska carska rise.

Byzantsky Skolsky systém zlstal v podstaté vérny fecké a fim-
ské soustavé ti cykli.

Elementarni vzdélani: zéklady ¢teni, psani a poctu.

Stiredni vzdélani: (grammaticky nebo poeticky): pokrac¢oval od 10
do 15 let ditéte, fecké ndzvoslovi a skladba, literatura, zemépis, pfirodo-
véda a etika.

Pozndmka: Jak je to s mravni vychovou dnes?

Nejvyssi cyklus: trval 3 i vice rokd, rétorika, filozofie, filologie a me-
dicina. Prosluld centra vys$siho studia: Konstantinopol, Alexandrie, Bejrut.

Byzantska rise zachovala antickou kulturu. Zapad nebyl schopen
odolavat destruktivnim najezdm barbarskych kmenu. Prvni evropska

renesance za Karla Velikého se nemohla jesté vyrovnat byzantské
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vzdélanosti. Teprve ve 12. stoleti byly byzantské vysoké Skoly predsti-
zeny univerzitami v Pafizi a Bologni.

V Ceské historii si pfipominame vysokou kulturu Byzantské rise
v souvislosti s prfichodem Konstantina a Metodéje, vzdélanych by-
zantskych knézi, které povolal v 9. stoleti knize Rostislav.

2.8 Arabska kultura

Prostfednikem mezi antikou a vrcholnym evropskym stfedovékem
byli Arabové. Vybudovali mocnou fisi od Indie po Spanélsko, sjedno-
cenou isldmskym nabozenstvim. Arabové prevzali odkaz antické
kultury a védy a dosahli vynikajicich vysledki v Iékafstvi a mate-
matice. Na nizsich stupnich vzdélavani zakladali vychovné plsobeni
na své nabozenské pravdé, spojené s etickymi pfikazy. Hlavnim ukolem
mravni vychovy na prvnim stupni byla recitace textd z Koranu, ¢teni,
psani a pocty.

Od 11. stoleti existuji teoretické ivahy o vychové. Miskawajh
kolem roku 1030 ve spisu O vychové charakteru zd(raznuje, ze pfi-
rozenost ¢lovéka mlze byt zlepsena. Shoduje se s ndzorem Aristote-
la, Ze kazda povaha muze byt vychovana a ¢lovék se mlze vychovou
stat dobrym. Vétsina arabskych filozofa a teologli ma optimisticky
nazor na vychovu. Doporucuji trpélivost, pouceni o dobrém a zlém,
povzbuzeni k dobrému a odstranéni zlého. Ucitelé vyucovali v mesi-
tach a domaci receptofi v bohatych rodindch. Obsahem vyucovani
byly ,pfedméty”: nabozenstvi, poezie, gramatika, kaligrafie, pocty
a pravidla spravného chovani. Starsi studenti se seskupovali kolem
renomovanych ucitelt pod Sirym nebem, v mesitach, v soukromych do-
mech nebo kazatelnach a pfedmétem studia bylo pravo, tradice islamu
a Cetba Kordnu. Tato forma studia se nazyvala halka (krouzek). Nejlepsi

vrve
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ty byly ndkladné a studenti se pfitom Zivili obchodem nebo femeslem.
Dnes bychom mohli pfirovnat k studijnim pobytiim na zahrani¢nich
Skolach, kde pfi studiu i pracuji. Na konci 10. stoleti byl v Bagdadu
ziizen DGm moudrosti (jakasi akademie), v které ucenci prekladali dila
reckych filozof(i a kfestanskych uc¢enct z Byzance. Na konci 10. sto-
leti vznikl DGm védy - velika knihovna, jejiz pocet svazkd dosahl asi
10 000 knih z nejriiznéjsich obora. Vzdélavaci instituce zvané madrasa,
plvodné ubytovny pro studenty, daly nazev skolam, které byly zfizova-
ny ve 2. poloviné 11. stoleti v Bagdadu a v jinych méstech. Vyucovalo se
v nich pravo, gramatika, ¢etba Koranu a etika. Byly vydrzovany a kont-
rolovany statem. Z odbornych disciplin byla od 8. stoleti rozvijena pf¥i
nemocnicich (klinikach) medicina. Vyuka pro administrativni povo-
lani obsahovala znalost pisma, stylizaci, aritmetiku, pravo a vseobecné
vzdélani. Takto pfipraveni mladici se mohli dostat do nejvyssich funkci.

2.9 Evropska kultura

Evropa v této dobé prozivala dlouhé obdobi kulturniho upadku.
Rimska vzdélanost v duchu kfestanské moralky preZivala krizi v klaste-
rech.

1. Karolinska renesance

Karolinska epocha byla ovlivnéna statnickou moudrosti Karla
Velikého. Anglie a Irsko byly usetfeny invazemi barbar(, odtud povo-
lal Karel Veliky ucence Alkuina z Yorku, ktery se stal jeho radcem
ve vSech skolskych vécech a stal se feditelem palacové Skoly v cisai-
ském sidle v Cachach. Karel Veliky si doplfioval béhem Zivota vzdélani —
ucil se fecky, gramatiku, rétoriku, pocty, dialektiku, astronomii. Své déti
(chlapce i divky) vedl k poznani svobodnych uméni; chlapci se ucili jizdé
na koni a lovu, divky se ucily praci s vinou, zachazeni s preslici a viete-
nem. Podporoval vzdélanost: palacové skoly, katedralni, klasterni a farni.
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Zavadél vyuku trivia a quadrivia. Kultura latinského jazyka byla nutnosti
k sjednoceni komunikace v celém teritoriu a k zvyseni vzdélani pro kné-
ze a statni uredniky. Soucasné se vyviji zivy jazyk, z kterého vznikla dnes-
ni francouzstina. Latina se zakonzervovala korektni jazykovou cistotou
(tzv. mrtvy jazyk) v jazyk literarni, cirkevni a uredni.

Pozndmka: Latina dodnes je sjednocujicim jazykem v odborné terminolo-
gii a cirkevni komunikaci.

Karolinskd renesance byla vystfidana dlouhym obdobim upadkuy,
ktery snizoval pocet Skol. Spole¢nost se diferencovala na knézstvo, feu-
dély a vzmahajici se méstské obyvatelstvo. | vychova se vyvijela tfemi
sméry:

« v klasterech - kiestansky asketismus,
« na rytitskych hradech - télesna, vojenska vychova, hudba, poezie

a uhlazené mravy,

+ ve méstech - zajem o vzdélani, které predstavuje novou vinu vzdé-
lanosti (druhd renesance).

2. Karolinska renesance

Byly zakladany prvni stfedovéké univerzity (11.-12. stoleti), rozviji
se ekonomika, femesla a obchod, koncentrace obyvatelstva mést: 1. mi-
stfi a tovarysi rlznych remesel, 2. ucitelé, jejichz femeslem byla ucenost.
Pozndmka: Prirovndni ucenosti k femeslu je na misté, prdvé pojem ,uni-
verzita” se ve svém praptvodnim vyznamu v podstaté kryje s pojmem
~cech” — sdruZeni femesinych mistri a tovarysa hdjicich své zdjmy a pri-
vilegia. Pocet ucitelt se zvySoval a z kvantity vzristala kvalita. Vznikala
volnd seskupeni uciteli a Zdk( a pozdéji — universitatis, tj. sdruZeni mistrt
a studentu: universitas magistrorum et scholarium.

Univerzity vznikaly z potieby nového sméru mysleni, které
zdUraziuje utlohu rozumu v odborném studiu prava, mediciny
i v samotné teologii. Teologie byla vyhradné zaklddana na vife v prav-
dy zjevené evangelii, to byl smér scholastiky. Kritika scholastiky jako

34



strnulé a formalistické metody. Predstavitelé se opirali o autoritu cirk-
ve a odchylka od jejich dogmat byla i rizikem nafceni z kacifstvi. Knize
scholastiky: Tomas Akvinsky — nejvétsi u¢enec stredovéku.

Prvni univerzity: [tdlie - Bologna, Padova, Anglie - Oxford, Francie -
Pafiz, Cechy - Praha, Polsko - Krakov, Rakousko - Vider,, Némecko - Hei-
delberg.

Podle obsahu vyuky mély univerzity zpravidla ¢tyri fakulty:

1. filozofickou (artistickou) — pfipravny charakter, obecné vzdéla-
vaci a prochazeli ji vSichni studenti. Studovali tzv. sedm svobodnych
uméni a po absolutoriu mohli pokrac¢ovat na nékteré ze tfi fakult:
2. teologické, 3. pravnické, 4. lékaiské.

Stfedovéké univerzity byly internaciondlni: Dllezité bylo déleni
podle narodU. Karlova univerzita (do vydani Kutnohorského dekretu
1409) se délila na ¢tyfi narody: cesky, polsky, bavorsky, sasky. Studium
na univerzitach bylo chapano jako studium generale - studium vseo-
becné povahy platné pro cely kfestansky svét. Studium partikale bylo
na Skolach partikularnich, ur¢ené pro urcity kraj nebo mésto. Vyrazem
universitas (magistrorum et scholarium) se vyjadfovalo, ze jde o celek
ucenych lidi, o spole¢nost ucitell a zaka s urcitymi privilegii a hmot-
nymi statky, které spravovala. Na univerzity vstupovali mladici ve véku
15-16 let, ktefi prosli latinskym studiem na partikuldrnich Skolach.
Po dvou letech Uspésného studia na artistické fakulté ziskal zak (scho-
laria studens) hodnost bakalafe (bacca laurea - plod olivy), ze scholaria
se stal baccalarius opravnény prednaset. Po dalsim, zhruba dvouletém
studiu na artistické fakulté, se bakalar stal mistrem svobodnych uméni -
magister artium liberalium a byl povinen jeden az dva roky na fakulté
vyucovat. Po splnéni povinnosti se mohl vénovat knézskému povola-
ni nebo studovat na vy3si fakulté a ziskat nejvyssi hodnost — doktorat.
Vyuka probihala formou prednasek (lectiones) a z védeckych hadani
(disputationes), obsah byl pfesné vymezen, nebot ve stfedovéku neslo
o hledani novych pravd, ale o vyklad pravd danych.V &ele univerzity byl
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rector magnificus voleny z fakulty artistické, v ¢ele fakult dékani, ktefi
méli hodnost propUjcenou na zakladé volby na pul roku. Studenti i mi-
stfi bydleli spolecné v collegiich nebo bursach.

Zapamatujte si

Nejstarsi vychovné systémy nejstarsich civilizaci jsou prfehledem eko-
nomicko-kulturnich podminek a ,vzdélavaci politiky” narodd té doby.
Muzeme sledovat vychovné principy a metody, v nichZ se promita ob-
raz kultury, vychovy a vzdélani. Rozdily ve vychovnych systémech byly
determinovany cilem dané spolecnosti, Urovni kultury (védy a uméni)
a technikou uzivani pisma. Zachované pisemné pamatky dokladaji roz-
dily vychovnych systémi. Vychovné principy Recka a Rima vyznamné
ovlivnily vzdélavani v evropskych zemich. Vychodofimska kultura se
sidlem ve mésté Konstantinopoli (Byzantion) byla syntézou systému
Fimskych a vychodnich kultur: od Rima pFevzala - stani fizeni, administ-
rativu, pravo; od Recka - jazyk, literaturu, védu a filozofii. V ¢eské kultur-
ni historii si pfipominame vysokou kulturu Byzantské fise v souvislosti
s prichodem Konstantina a Metodéje, ktefi sifili slovanské pismo, a tim
prispéli k vzdélavani (pisemnictvi) v ceskych zemich. Evropskou kulturu
a vyvoj vychovy ovlivnili filozofové antického Recka: Sokrates, Platon,
Aristoteles. Vychovné koncepce starych filozofli se promitaji do soucas-
nych vychovnych metod. Sokrates: mravni vychova a morélka obcana.
Platon: verfejna (statni) vychova veskeré mladeze, vychova fadného ob-
¢ana k socialni funkci ve spole¢nosti, obsah vychovy — rozumova, es-
tetickd a mravni slozka. Aristoteles: zakladni slozky vychovy - télesna,
mravni a rozumov4, integrovana vychova vsech tfi slozek, cilem vycho-
vy rozvoj ob¢ana a formovani moralniho profilu. Renesance antického
vzdélani - sedmero svobodnych uméni (septem artes liberales) obsa-
hovalo trivium (gramatika, rétorika, dialektika) a kvadrivium (aritme-
tika, geometrie, astronomie, muzika). Vzdélanost ucenc, které kolem
sebe shromazdil Karel Veliky, ovlivnila vyvoj vzdélavani a Skolstvi v celé
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Evropé, postupné byly zakladany palacové, katedrdlni, klasterni a farni [I
skoly. Vznik a rozvoj univerzit (1348 — Karlova univerzita), ¢tyfi fakulty:
filozoficka (artisticka), teologicka, pravnicka a lékarska.

K promysleni

1. Vyberte si nékterou z nejstarsich civilizaci a charakterizujte vychov-
ny systém z hlediska forem, metod a obsahu.

2. Jak se promitaji vychovné principy Recka a Rima v evropskych 3kol-
skych systémech?

3. Srovnejte vychovny systém ve Sparté a v Athénach a objasnéte spo-
lecenskou determinaci vychovy.

4. \Vysvétlete vyznam kultury Byzantské fiSe pro rozvoj pisemnictvi
a vzdélavani v ¢eskych zemich.

5. Charakterizujte sokratovskou metodu a srovnejte se sou¢asnou me-
todou reseni problémd.

6. Porovnejte Platonovu koncepci vzdélavani s cili a obsahem vycho-
vy v soucasné vzdélavaci soustave.

7. Jaké tii slozky vychovy integruje Aristotelova pedagogika?

8. Pokuste se vyjmenovat sedmero svobodnych uméni (septem artes
liberales), obsah trivia a kvadrivia.

9. Objasnéte vliv karolinské renesance pro vyvoj vzdélavani a skolstvi
v Evropé.

10. Které ctyfi fakulty byly prvni na stredovékych univerzitach a jaké
metody vyuky byly uplathovany?
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3 Vychova a spolecnost

Klicova slova

Spolecensko-kulturni systém, socializace, vychova, pUsobeni intencio-
nalni a funkcionalni, slozky vychovy, funkce vychovy, edukace, kompo-
nenty vzdélani, vztah mezi spole¢nosti a vychovou, fungovani spolec-
nosti, kvality Zivota, vzdélavani béhem Zivota.

PAMPEDIE: ,Jesté nikdy od samého padu svéta az dodnes neo-
vladla lidské mysli tak velka tupost, aby nepoznali svych nedostat-
kt a necitili nad nimi litost, aby netouzili po néjaké zméné k lep-
Simu, a dokonce nasli se v kazdém narodé a za kazdych okolnosti
vzdélani a odvazni muzové, ktefi se snazili ze vSech sil o napravu.
Nikdy vsak az dosud neusilovali o napravu vsech zavad vsichni
lidé. Trvaji totiz i nadale ve svété zmatky a nepodafrilo se je odstra-
nit, pokud se tyce celé spolec¢nosti.” (J. A. Komensky)
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3.1Vychova v pedagogickém pojeti

Vlychova ve spole¢nosti zajistuje predavani ,duchovniho majetku”.
Zachovani lidské spole¢nosti neni mozné bez systematického predava-
ni informaci, védéni a kultury novym ¢lenlim spolecnosti.

Vychova je lidska ¢innost zamérend cilevédomé a organizované
stupni historického vyvoje, pfedavd poznatky nashromazdéné minu-
lymi generacemi: kulturni dédictvi, hodnoty, spolecenské normy, jimiz
jsou regulovany mezilidské vztahy, metody feseni tkolu a situaci, které
pfinasi Zivot a zplsoby chovani, jimiz se kazdy z nas integruje do dané
spolec¢nosti.

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2001): ,Vychova je
proces zamérného plsobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Z moderniho hlediska je vychova pre-
devsim procesem zamérného a cilevédomého vytvareni a ovliviiovani
podminek umozniujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu
s jeho individudInimi dispozicemi a stimulujici jeho vlastni snahu stat
se autentickou, vnitfné integrovanou a socializovanou osobnosti.”

Vedle ptlisobeni intencionalniho - zamérného - plisobeni na osob-
nost je ¢lovék béhem celého zivota vystaven pasobeni funkcionalni-
mu - nezamérnému, kazdodennimu ovlivihovani okolnim svétem.

Vychova v pedagogickém pojeti obsahuje jednotlivé slozky sociali-
zace ¢lovéka. Podle Zderka Heluse (2004) je vychova zamérné a cilené
plsobeni na jedince béhem jeho Zivota a probiha v konkrétnim spole-
¢ensko-kulturnim systému, v kterém se promitaji (spojuji) ctyfi zakladni
slozky Zivota dané spolecnosti:

1. slozka: hodnotové-normativni (socidlni hodnoty, spolecenské nor-
my, ideologie),

2. slozka: mezilidsky vztahova (vztahy, komunikace, pracovni ¢in-
nosti),
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3. slozka: rezultativni (materidlni, duchovni produkty),
4. slozka: osobnostni (individudlni subjekty spolecensko-kulturniho

systému, které tento systém aktivizuji, uchovavaji, rozvijeji, realizuji
sebe sama).

Pozndmka: Ve spolecnosti védéni / ucici se spole¢nosti nastupuji dalsi for-
my vychovného plisobeni:

formdlni vychova - skolni vzdéldvdni, podnikové skoleni, pocitacové
kurzy,

neformdlni vychova — zdjmové cinnosti, komunikace v cizim jazyce,
samostudium,

informdlni vychova - u¢ime se béhem Zivota pozndvat nové, napr. ob-
sluha pocitace, mobilu.

Bohuslav Kraus (2003) definuje vychovu z hlediska spole¢nosti

jako celkovou kultivaci nejenom jedince, ale celé spole¢nosti. Vychova
plni dalezité funkce, které se vzajemné prolinaji, dopliuji a odrazi se
v nich vztah mezi spole¢nosti a vychovou. Ulohou vychovy z hlediska
spolecnosti je celkova kultivace nejenom jedince, ale celé spole¢nosti
a pIni dulezité funkce:

1.

translac¢né-transformacni funkce: kontinuita vyvoje spolec¢nosti,
jde o prenos (transfer), obohacovani kultury prostfednictvim vy-
chovné-vzdélavaciho procesu,

komunikaéné-kooperativni funkce: ovliviuje oba procesy (doro-
zumivani a spolupraci), usnadnuje je a prispiva k jejich kvalité, a tim
zpétné zasahuje do systému socidlnich vazeb,

socializa¢ni funkce: modifikuje, prohlubuje a posunuje kvalitativni
rovinu socializa¢niho procesu,

kultivacni funkce: je plnéna predevsim v procesu vzdélavani ¢lo-
véka, kde dochazi k pfijimani, zhodnocovani, prepracovani vsech
informaci a k vytvareni predpokladu pro jejich pfenos do praxe,
ekonomicko-kvalifika¢ni funkce: vytvareni predpokladu pro dalsi
rozvoj hospodaistvi v podobé pfipravy kvalifikovanych pracovnichsil.
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Vlastimil Pafizek (1994) stru¢né vyjadiuje vychovu jako vytvareni
vztahu ¢lovéka ke svétu, jejimz prostiednictvim se utvari vztah ¢lovéka
k pfirodé, ke spole¢nosti i k sobé samému.

Vseobecna deklarace lidskych prav formuluje vychovu v demo-
kratické spolec¢nosti a zdUraziuje ve vychové plny rozvoj lidské osob-
nosti k posileni ucty k lidskym pravim a zakladnim svoboddm. M4 na-
pomadhat k vzadjemnému porozuméni, snadenlivosti a pratelstvi mezi
narody a skupinami rasovymi i ndbozenskymi.

Ve starsi pedagogické literatuie se setkdvame s chapanim vy-
chovy v Sirsim a uzsim smyslu slova. Java (1995, s. 37) uvadi, ze ,z hle-
diska kvalit, které se u jedince rozvijime, vyvstava pred pedagogem
otdzka: Co ma vlastné rozvijet? Jestli pouze védomosti, nebo také do-
vednosti, navyky a schopnosti. Tyka se vychova také postojli jedince
ke skutecnosti, jeho zajmu, potieb, chovani?” V definici je obsazena
vzdélavaci slozka i vychovna. Je mozné oddélit vzdélavani od vycho-
vy? Vychova je chapdna jako prlinik dvou proces(, a to vzdélavani
a vychovy v uzsim smyslu. Vyznamy pojmu vychova a vzdélavani v pe-
dagogické teorii i praxi se prolinaji. V procesu osvojovani poznatku
si ¢lovék osvojuje i urcity systém hodnot a hodnoceni, vytvari si
urcité vztahy, postoje, vlastnosti, zajmy aj. Soustavné a zamérné
vychovné plisobeni neni zase mozné bez piedavani urcitych po-
znatki a zkusenosti.

V moderni pedagogické terminologii prevazuje termin edu-
kace. V angli¢tiné termin education oznacuje vychovu i vzdélavani.
V pedagogickych publikacich uziva Jan Prdcha (2000, s. 16) jednotny
termin edukace, jimz rozumi ,takové cinnosti lidi, v nichz se néjaky
subjekt udi a jiny subjekt mu toto u¢eni umoznuje”.

Vzdélavani zahrnuje ¢tyfi zakladni komponenty:
1. védomosti jako osvojené poznatky (kognitivni slozka),
2. senzomotorické a intelektové dovednosti jako osvojené cinnosti

(operacni slozka),
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3. postoje jako zaméfeni osobnosti (hodnotova slozka),
4. vlastnosti jako trvalé rysy télesné a dusevni (kultiva¢ni slozka).

V souvislosti se vzdélavanim uziva soucasna pedagogicka termino-
logie pojem kompetence. Kompetence jsou chapany jako soubory
osvojenych poznatkii, dovednosti a rozvinutych schopnosti umoz-
nujicich ¢lovéku vykonavat urcité ¢innosti - kompetence k né¢emu.
Z hlediska rychlych zmén ve spolecnosti je potiebné pripravu mladé
generace zamérovat na zvladnuti klicovych kompetenci - schopnost
pracovat v tymu, schopnost komunikovat nejen v matefském jazyce,
schopnost tvofivé fesit problémy, rozhodovat se, formulovat zavéry,
kriticky a samostatné myslet, poznavat sebe sama a rozvijet se, podné-
covat i rozvoj druhych.

3.2 Vychova v psychologickém pojeti

Z psychologického hlediska znamend vychova od narozeni po-
stupny proces socializace a individualizace. Jako osobnost se vyviji-
me cely Zivot a prochazime zakonité urcitymi etapami, které jsou ovliv-
nény otevienosti ke zménam, jinak vyvoj ¢lovéka ustrne. Tato oblast
spada do védniho oboru psychologie.

3.3 Vychova v sociologickém pojeti

Z hlediska sociologie vychovy je vychova chdpana jako komplex-
ni piiprava ¢lovéka pro zivot, tj. pnéni socialnich roli, do nichz béhem
svého Zivota vstupujeme. Na zakladé podminek a pozadavkl spolec-
nosti lze vymezit nejdllezitéjsi role, ke kterym vychova jedince soustav-
né pfipravuje: obcan, pracovnik, ochrance a tvlrce zivotniho prostredi,
¢len rodiny (uvnitf rodiny role prochazeji pfirozenym vyvojem béhem
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Zivota), tvlrce a uzivatel kulturnich hodnot, uzivatel volného casu,
Ucastnik dopravy aj. Pfiprava jedince na jednotlivé role predpoklada
vlivem vychovy ziskat potfebné kompetence.

Skola a obsahové struktury vzdélavacich programi vymezuji

v systému vychovy a vzdélavani nasledujici funkce:

«  Funkce personalizac¢ni - formuje jedince jako samostatné jednaji-
ci osobnost, napf. obc¢an znajici sva prava a povinnosti.

+  Funkce kvalifika¢ni — vybavuje znalostmi a vlastnostmi pro vykon
povolani, napt. kvalifikovany pracovnik pro trh prace.

«  Funkce socializac¢ni — ¢lovék ziskava urcité zpusoby chovani, na-
zory, vytvafi si obraz o sobé i o druhych, ui se zastavat rGizné role,
napf. ¢len rodiny, pfijemce kultury.

«  Funkce integracni - pfiprava jedince na profesni zivot a integraci
do spolec¢nosti, pro ¢innost politicko-vefejnou, uci se fad akcepto-
vat, ale i kritizovat, napf. ucastnik silni¢niho provozu, ¢len politické
strany.

3.4 Vliv spolecnosti na vychovu

Kazdy jedinec se vyviji v procesu vzdjemného pusobeni dispozic
a vnéjsich vlivd pfirodnich, kulturnich a socialnich v urcitych spole¢en-
skych podminkach. Vnéjsi vlivy ovliviiuji vychovavaného, ktery vnima,
reaguje na né a individualné si osvojuje spolecenské hodnoty a normy.
Dité se vyviji v interakci se svym okolnim prostfedim, vytvafenim vzta-
hd a vzajemnou komunikaci. Mimofadny vyznam pro vyvoj ditéte a for-
movani jeho osobnosti maji ¢lenové rodiny, vrstevnici a lidé, s nimiz
se dostava do kontaktu. Hybnym faktorem je aktivita vychovavaného.
Rozpoznat a uvédomit si vlastni potieby a aktivné se zdokonalovat
a prekonavat nedostatky je velky ukol vychovy.

Vliv fungovani spoleénosti na kvality zivota podle Svarcové:
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»~Pro vyvoj ditéte ma mimoradny vyznam i kvalita jeho Zivota

v ramci socialni skupiny, v niz vyriista. Fungovani spolec¢enské mak-

rostruktury a spole¢enské podminky mohou omezovat, ohrozovat

nebo znemozniovat uspokojujici kvalitu zivota celé spole¢nosti.”

(Svarcové, 2005, s. 55) Analyzu vlivu fungovani spole¢nosti a jejich riiz-

nych subsystém0 na kvalitu Zivota prednesl profesor Jifi Nehnévajsa

(University of Pittsburgh) na konferenci v Brné v roce 1993 (Jiva, 1999).

Kvalita Zivota je omezena tim vice:

«  ¢im mensi je kulturni bohatstvi a ¢im méné je toto bohatstvi obca-
ny i politickou elitou Slechténo a dale péstovano,

«  ¢&im chudsi je kulturni dédictvi a obc¢anskd informovanost o jeho
podstaté,

«  ¢im problematictéjsi je spoleCenské i prirodni prostiedi aj.

Kvalita Zivota je ohrozena tim vice:

«  ¢im mensi maji politické a byrokratické elity snahu slouzit a ¢im vice
se snazi vladnout nebo dokonce ovladat,

«  ¢im méné se obcanské chovani vyznacuje altruistickou vzajemnos-
ti, mezilidskou slusnosti a Ucasti na vefejném zivoté,

«  ¢im mensi je dlivéra v sebe samé, ve své spoluobcany, ve verejné
sluzby, ve vladu a v budoucnost aj.

Kvalita zivota je znemoznéna nebo dokonce ni¢ena:

« &im vice existuje korupce ¢i podplatitelnost politickych elit nebo
byrokratickych vykonavateld vefejnych sluzeb,

«  &im vétsi je nezaméstnanost téch, ktefi by byly radéji zaméstnani,

«  ¢im vétsi je zlo¢innost, alkoholismus ¢i narkomanie aj.

Pozndmka: Jak mohou korespondovat tyto negativni vlivy s vychovnymi

cili ve $koldch? Na jedné strané zd(razriujeme: pravdomluvnost, zdsado-

vost... a na druhé strané je ve spolecnosti dravd bezohlednost a lhani.

S ohledem na budoucnost jsou vychovné cile potfebné a skola je musi

Zzdkam predklddat, jinak se stanou ,idedly’ které jsou nutné pro slusné

a lspésné chovdni, neredlné.
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Fungovani demokratické spole¢nosti ve vztahu ke kvalitam zi-
vota tvofi socialni prostiedi, v jehoz kontextu se uskuteciuje vy-
chovné-vzdélavaci proces, ktery ovliviuje vsechny formy vychov-
ného pusobeni vsech vychovnych instituci véetné rodiny.

Soucasna spole¢nost védéni vyzaduje:

« aktivni, tvarc¢i schopnosti, rychlé a pruzné rozhodovani,

«  pripravenost k autoregulaci, sebevychové, zvysujici se pozadavky
na ¢lovéka (,kulturni informacni revoluce” — knihtisk x PC).
Spole¢nost klade stale se zvysujici pozadavky na ¢lovéka a vychov-

ny proces je musi néjakym zplsobem akceptovat. Efektivnost vychov-

ného snazeni je v sou¢asné dobé poznamenana stavem celé spole¢nos-
ti. Jakou roli hraje vychova ve spole¢nosti? Podnéty pro dalsi vyvoj spo-

le¢nosti se zabyvalo Svétové ekonomické férum na pocéatku roku 2000

v Davosu: ,Nedivat se na svét skrze nepristielna skla bankovnich

prepazek, ale hlavni téma globalizace a jeji pravodni jevy, napf. in-

ternet a jeho moznosti, role vzdélani ve spole¢nosti. Ekonomika je
sice dtilezita, ale neni tplné vSechno, o¢ ve svété bézi",

Z toho vyplyva cil vychovy ve spole¢nosti, ktera by méla prispét
k FeSeni soucasnych vaznych zivotnich a globalnich problému.

Zapamatujte si

Spole¢ensko-kulturni systém vytvafi podminky k systematickému vzdé-
ldvani a integraci ¢lent do dané spolecnosti. Vychova zajistuje predava-
ni duchovniho majetku a je cilevédomé zamérena na rozvoj osobnosti
¢lovéka. Vedle zamérného - intencionalniho - plisobeni béhem zivota
jsme ovliviiovani okolnim svétem - funkcionalni pUsobeni. Ve spole-
censko-kulturnim systému se promitaji Ctyfi slozky zivota: hodnotové-
-normativni, mezilidsky vztahové, rezultativni a osobnostni. Celkova
kultivace jedince i celé spole¢nosti pIni funkce: transla¢né-transformac-
ni, komunika¢né-kooperativni, socializa¢ni, kultivacni, ekonomicko-
-kvalifika¢ni. V moderni pedagogice prevazuje termin edukace, kterd
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I] zahrnuje takové Cinnosti lidi, v nichz se néjaky subjekt uci a jiny mu

toto uceni umoznuje. Vzdélani zahrnuje kognitivni, operac¢ni, hodnoto-
vou a kultiva¢ni slozku. Z hlediska rychlych zmén ve spolec¢nosti je po-
tfebna pfiprava na osvojeni poznatkd, dovednosti a rozvinutych schop-
nosti umoznujicich ¢lovéku vykonavat urcité cinnosti — kompetence
k né¢emu. Skola a obsahové struktury vzdélavacich program@ vymezuji
ve spolec¢nosti funkce: personalizacni, kvalifikacni, socializa¢ni a integ-
racni. Fungovani spolec¢enské makrostruktury ovliviuje kvality Zivota
v rdmci socialni skupiny, které mohou byt omezeny, ohrozeny nebo
znemoznény. Fungovani demokratické spolec¢nosti ve vztahu ke kva-
litam Zivota tvofi socidlni prostiedi, v jehoz kontextu se uskuteciuje
vychovné-vzdélavaci proces, ktery ovliviuje vsechny formy vychovné-
ho pusobeni viech vychovnych instituci véetné rodiny. Cilem vychovy
ve spolecnosti je feseni vaznych Zivotnich a globalnich probléma.

K promysleni

1. Uvedte priklady intenciondlniho a funkcionalniho pusobeni
na osobnost ¢lovéka.

2. Které zakladni slozky zivota dané spolecnosti se promitaji ve vycho-
vé?

3. Znate priklady formalni, neformalni a informalni vychovy?

4. Jaké jsou funkce vychovy ve spole¢nosti?

5. Vyjmenujte Ctyfi komponenty (slozky) vzdélavani, které maiji vliv
na vsestranny rozvoj osobnosti.

6. Definujte termin edukace.

7. Definujte z hlediska vychovy a vzdélavani pojem kompetence. Zna-
te klicové kompetence?

8. Definujte z pedagogického hlediska proces socializace.

9. Jak mizeme zabezpecit individualizaci ve vychové a vzdélavani?

10. Které funkce plni $kola v systému vychovy a vzdélavani?

11. Jak ovliviiuje fungovani spolecnosti kvality zivota? Uvedte priklady.
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12. Vyjmenuijte Cinitele vychovného plsobeni, které maji vliv na vycho-
vu od narozeni ditéte.

13. Jak se odrazi ve vychové (vzdélavacich programech) feseni Zivot-
nich a globalnich problém, napt. medialni, interkulturni, ekologic-
ka vychova aj.?
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4 Normativni (tradicni)
pedagogika — véda o vychove

Klicova slova

Pedagogika, vychova, védecka disciplina, J. A. Komensky, normativni
pedagogika, tradi¢ni pedagogika, predmét pedagogiky, vztah pedago-
giky k védnim oboriim, pedagogické discipliny.

Pedagogika je véda o vychové, ktera zkouma jeden z nejvyznam-
néjsich spolecenskych jev(, jakym je zamérné ovliviiovani vyvoje
osobnosti ¢clovéka. Analyzuje vychovny proces z hlediska platnych za-
konitosti, pravidel, poucek, které se uplatiiuji v konkrétnich ¢innostech
vychovy a vzdélavani, napf. uceni, vyucovani, sebevzdélavani, skoleni,
instruktaz aj.

Jako spolecenskovédni disciplina vznikla z praktickych potieb. Uz
od pocatku déjin lidstva se predavanim informaci usmérrioval rozvoj do-
rlstajiciho pokoleni pisobenim na jejich védomi, presvédéeni a chovani
ve shodé s potiebami a idealy dané spole¢nosti. Vychovna ¢innost se po-
stupné profesionalizovala a institucionalizovala podle vychovnych teorii
a uvah filozofl-pedagogl. Z predchézejici ¢asti o vychové je ziejmé, Ze
vychova je stard jako lidstvo samo. Postupné se z filozofickych a teolo-
gickych koncepci rozvijela pedagogika jako samostatna véda, ktera
fesSi obecné, teoretické a metodologické problémy vychovy. Zakla-
dy samostatného védniho oboru polozil jiz v 17. stoleti J. A. Komensky
(1592-1670). Od 19. stoleti je pedagogika koncipovana jako védni discipli-
na, v prabéhu 20. stoleti se rozsifila o dalsi pedagogické obory a v 21. sto-
leti se rozviji moderni pedagogika s cilem celozivotniho vzdélavani.

Normativni pedagogika - pedagogika je véda o vychové, a chce-
me-li charakterizovat ,normativni pedagogiku’, musime popsat jeji za-
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kladni vlastnosti. Pedagogika je stdle vymezovana jako véda o vychové.

Z pojmu vychova vyplyva zdmérné plsobeni na jedince za Ucelem do-

sazeni zmén v jeho osobnosti, tzn. dosahovat urcitych cild, které musi

byt planovany, ¢i dokonce predepsany (ve skolni vychové formou vzdé-
lavacich program) jako zédvazné standardy, normy. Z toho vychazi po-
jeti pedagogiky jako normativni védy.

Tradi¢ni pedagogika zahrnuje edukacéni (vychovné-vzdélavaci)
procesy, které maji intencionalni - zamérnou - povahu a probihaji
v institucionalnim - skolském - prostiedi.

Co je pedagogika?

«  Strucny slovnik pedagogicky (1891-1909): ,Praktickd a theore-
ticka paedagogika jako kazda véda ma stranku dvoji. Bud’ podava
uvahy a pravidla o chovani (...) anebo zaméstnava se jen urcitym
kruhem myslenek praktickych ze zkusenosti vzeslych a podava na-
vrhy.”

. Otakar Chlup (1957): ,Pedagogika jako véda o vychové studuje
a stanovi normy vsestranného vychovani, didaktika jako theorie vy-
ucovaci normy spravného vyucovani (...) jako véda zjistujici snazi
se pedagogika stanoviti skute¢né okolnosti, za kterych se odehra-
vaji jevy a pochody vychovy.”

- Jarmila Skalkova (2004):,,Pedagogika je védni obor, ktery zahrnuje
teorii i vyzkum v oblasti vychovy a vzdélavani
Definice oboru pedagogiky zahrnuji teorii a praxi, dualita uvniti pe-

dagogiky - jednak obor normativni (stanovuje normy, doporuceni, jak

realizovat vychovu) a jednak obor explanacni (zjistuje, popisuje, vysvét-
luje rGzné jevy).

Pozndmka: Moderni pedagogika definuje pedagogiku jako socidlni védu,

kterd se zabyvd edukacni realitou. Komplexni pfistup vymezuje moderni

pedagogiku, kterd Cerpd z explorativni teorie (zkoumd, je zaloZena na po-
znatcich ziskanych z vyzkumd) a explanacni teorie (zjiStuje, popisuje, vy-
svétluje rizné jevy).
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4.1 Predmét pedagogiky

Predmétem pedagogiky je vychova ¢lovéka, jejiz podstata spo-
¢iva v navozovani, ovlivihovani a fizeni zamérnych zmén v procesu roz-
voje v nejriiznéjsich sférdch osobnosti. Jako spolecenska véda zkouma
podstatu, strukturu a zdkonitosti vychovy a vzdélavani, objasniuje jevy,
procesy a systémy, v nichz probiha cilevédomé, zdmérné plisobeni vy-
chovatele, ucitele, rodicq, lektord, vedoucich zajmovych skupin aj. v ak-
tivni interakci. Odrazi se v ni kulturni dédictvi naroda, uroven védniho
pozndvani, vyvoj novych informacnich technologii, které pfinaseji za-
sadni zmény v moderni, ucici se spolecnosti. V 21. stoleti je vychova
chapdna jako celoZivotni proces, ktery se tyka ndas viech, abychom se
mohli Uspésné integrovat.

4.2 Vztah pedagogiky k védnim disciplinam

Komplexnost vychovy zasahujici do nejriznéjsich sfér lidského
zivota vyZaduje interdisciplinarni pfistup, vede k tésnému propojeni
pedagogiky s ostatnimi védami spole¢enskymi, pfirodnimi, védecko-
-technickymi.

- Filozofie: Pedagogika se vy¢lenila z filozofie a po dlouhé obdobi
az do novovéku se rozvijela v ramci filozofie. Zkouma principialni
otazky byti ¢lovéka, podstatu a smysl jeho existence, zakonitosti
jeho védomi a poznavani. Vychova jako spolecensky jev je deter-
minovana kulturni a ekonomickou urovni spole¢nosti, jejim spole-
¢enskym zfizenim a hodnotovou orientaci. Filozofické pojeti svéta
modifikuje cil, obsah, principy, metody a formy vychovy ¢lovéka.
Déjiny vychovy dokumentuji, Ze vSechny vyznamnéjsi filozofické
sméry, napf. nabozenské, pragmatické, existencionalistické aj., vy-
razné ovlivnily v pedagogické teorii ndzory pedagogu.
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Filozofie vychovy: Filozofie vychovy je hrani¢ni disciplina, ktera
fesi otazky vychovy ve vztahu k podstaté ¢lovéka a spole¢nosti. Po-
jetim ¢lovéka a determinaci jeho vyvoje se zabyvali filozofové a vy-
chovu pokladali za nastroj ke zdokonalovani ¢lovéka a spole¢nosti.
Psychologie: Pedagogika a psychologie maji spole¢ny zkoumany
objekt - poznavani a formovani osobnosti ¢lovéka. Psychologie je
véda o lidské psychice a vychova pusobi na psychiku ¢lovéka. Psy-
chologie zkouma a analyzuje zdkonitosti lidské psychiky, psycho-
logické jevy a procesy, vyvojové etapy lidské psychiky, napomaha
Iépe poznavat vychovavaného, umoziuje optimalizovat vychovné
vlivy na vychovavaného.

Pedagogicka psychologie: Pedagogicka psychologie je hrani¢ni
disciplina mezi pedagogikou a psychologii, zkouma zakonitosti
utvareni psychiky pod vlivem vychovy; a to vzhledem k podmin-
kam a situacim, které ovliviuji vychovné plsobeni na ¢lovéka,
napt. zadkonitosti uceni, vychova charakteru, psychohygienické
a socidlni otazky vyuky. Velky vyznam pro pedagogiku maji dalsi
psychologické obory vedle obecné psychologie: socidlni psycho-
logie, vyvojova psychologie, psychologicka diagnostika a psycho-
logie osobnosti.

Sociologie: Sociologie zkouma zakonitosti spolecenskych systém(i
v jejich dynamickém vyvoji. Studuje vliv spole¢enského prostredi
na ¢lovéka a procesy, které ovliviuji spole¢enské vztahy mezi lid-
mi. Pomaha pedagogice pozndvat ve vychové vyznam socidlnich
faktor(, které ovliviiuji vzajemné vztahy puUsobici na rozvoj jedince
v dané spolecnosti.

Sociologie vychovy: Sociologie vychovy studuje socialni podmin-
ky a socialni dUsledky vzdélavani ve spole¢nosti. Napf. vliv vzdéla-
vani na moznosti pracovniho uplatnéni, zplsob zZivota obyvatelstva
v kontextu vzdélanostni Urovné, socidlni skupiny a zivotni Uroven
ve vztahu k ziskanému vzdélanti aj.
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Biologie ¢lovéka: Biologie ¢lovéka respektuje jako organismus,
ktery se vyviji podle zakonitosti Zivé hmoty. Dédi¢nost vychovu
¢lovéka muze zdsadné ovlivnit. Respektujeme nékteré zdvazné
zdravotni nedostatky a ve vychové podle potieb ditéte utvafime
podminky pro vychovu a volime adekvatni vychovné-vzdélavaci
postupy.

Etika: Etika jako védni disciplina byla v historii vychovnych koncep-
ci vzdy na prvnim misté, protoZze fesi otazky moralky, jeji vyznam
ve spole¢nosti a v zivoté ¢lovéka. Otdzka mravnich norem a hodnot
¢lovéka, jeho mravnich postoju k déni a vytvareni mravnich vztah
k sobé i druhym je zasadni pro kazdého z nas. Patfi sem problema-
tika svobody ¢lovéka, jeho zodpovédnosti k sobé i ostatnim lidem.
Je zékladem pfi koncipovani vychovnych cill, vzdélavacich obsaht
i vychovnych metod viech oblasti pedagogiky.

Etika vychovy: Etika vychovy fesi slozitou problematiku mravnich
vztahU ve vychové a vzdélavani. Vyznamna je uloha etiky v rodinné
vychové, kde muize pozitivné i negativné ovlivnit chovéni, jednani
a postoje déti na cely Zivot. Etika ucitelské profese se zabyva otaz-
kami prav a povinnosti pedagogickych pracovnikd.

4.3 Pedagogické discipliny

Pedagogika jako védni obor od 19. stoleti fesila Siroky okruh peda-

gogickych problému, které nelze fesit v ramci jedné discipliny. BEhem
vyvoje se strukturovala vzhledem k pfedmétu zkoumani a vznikla fada
pedagogickych disciplin.

Obecna pedagogika: Obecna pedagogika se zabyva obecné teo-
retickymi védnimi zaklady pedagogiky, které zahrnuji zakladni pe-
dagogické kategorie a zakonitosti vychovnych proces(l. Zahrnuje
pedagogickou terminologii, postaveni pedagogiky v systému véd
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o ¢lovéku, zkoumd podstatu funkce vychovy, otazky cile vychovy,
objasnuje zakladni pedagogické pojmy, podminky vychovy, meto-
dologické zaklady pedagogiky a na zékladé empirickych poznatki
vyvozuje obecné zéklady vSech pedagogickych disciplin.
Didaktika: Didaktika objasfiuje podstatu vychovné-vzdélavaci
¢innosti, zabyva se otazkami cild a obsahu vzdélavani, metodami
a formami vyucovani, efektivnim fizenim vyuky. Déli se na oborové
didaktiky a didaktiky (metodiky) jednotlivych predmétd.

Teorie vychovy: Teorie vychovy provadi analyzu vyucovacich ¢in-
nosti z hlediska formovani a rozvoje osobnosti ¢lovéka v rliznych
oblastech kultury, poznavani a socialnich vztahu. Zabyva se slozka-
mi vychovy podle jejich obsahu: svétonazorova vychova (filozofic-
kd, ndbozenska), mravni (etickd) vychova, esteticka, pracovni, téles-
na, ekonomicka, politicka, ekologickd, multikulturni aj.

Déjiny pedagogiky: Dé&jiny pedagogiky studuji vyvoj pedagogic-
kych koncepci, vychovnych myslenek, instituci a Skolskych systéma.
Na jejich zakladé se pedagogika vyviji jako moderni védni discipli-
na, ktera propojuje tradi¢ni a ovéfené s modernim perspektivnim
pojetim, organizaci, legislativou a fizenim vychovy a vzdélavani.
Srovnavaci (komparativni) pedagogika: Srovnavaci pedagogika
se orientuje na analyzu vychovnych a vzdélavacich systém v rliz-
nych zemich, porovnavé pedagogické teorie a $kolské systémy.
Metodologie pedagogiky: Metodologie pedagogiky se orientuje
na metody zkoumani pedagogickych jevd a proces@, na zplsoby
ziskavani poznatkl, méfeni a odhalovani pedagogickych zékoni-
tosti.

Specialni pedagogika: Specidlni pedagogika se zabyva teorii
a praxi vychovy a vzdélavani déti, mladeze a dospélych se zdravot-
nim postizenim. Podle druhu postiZzeni se zaméfuje na obory, které
se diferencuji z hlediska vychovnych a vzdélavacich metod, které
integruji ¢lovéka s postizenim do socidlniho prostredi.
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Jednotlivé subdiscipliny specialni pedagogiky se vzajemné odlisuji

podle predmétu vychovy:

+ Psychopedie - ¢lovék s mentalni retardaci a dalSimi psychicky-
mi problémy,

+  Somatopedie - ¢lovék s télesnym postizenim,

- Tyflopedie (oftalmopedie) - ¢lovék se zrakovym postizenim,

« Surdopedie - ¢lovék se sluchovym postizenim,

« Logopedie - ¢lovék s poruchami feci a komunikace,

+ Etopedie - hrani¢ni disciplina se socialni pedagogikou se zaby-
va ¢lovékem s narusenymi socialnimi vztahy.

«  Socialni pedagogika: Socialni pedagogika se zabyva zkoumanim soci-
alniho prostfedi a jeho vlivem na vychovu béhem Zivota. Napt. zkouma
problémy rodinné vychovy, studuje procesy utvareni socialnich skupin
a vzajemné vztahy, které v nich probihaji, fesi problematiku rizikového
chovani, studuje vliv komunikaénich médii na vychovu ¢lovéka aj.

Zapamatujte si

“ Pedagogika v soustavé spolec¢enskych véd je definovana jako véda
o vychové. Vychova je zamérné ovlivhovani vyvoje osobnosti. Postup-
né se vyvijela z filozofickych a teologickych koncepci jako samostatna
véda. Zaklady samostatného védniho oboru polozil v 17. stoleti J. A. Ko-
mensky. Normativni pedagogika vyplyva ze zamérného pusobeni
na jedince za uUcelem dosazeni planovanych, standardizovanych ¢i
normovanych cild. Oznaceni tradi¢ni pedagogika zahrnuje zamérné
pUsobeni ve Skolském prostiedi, které vymezuji vzdélavaci programy.
Pedagogika se pfi feSeni rozmanitych otazek a problému opira o fadu
spolecenskych, pfirodnich a technickych véd. Diferencované okruhy
pedagogickych oblasti maze resit prostfednictvim systému pedago-
gickych disciplin. Pedagogika jako védni obor o vychové je ovliviio-
vana narodni kulturou, odbornym védeckym potencidlem a vyvojem
spole¢nosti. Multidisciplinarni charakter pedagogiky souvisi s dyna-
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mickym vyvojem spole¢nosti a s nutnosti vzdélavani béhem celého “
zZivota.

K promysleni
1. Charakterizujte vychovu jako nejvyznamnéjsi spolecensky jev.

2. Definujte védni obor pedagogika.

3. Objasnéte normativni charakter pedagogiky.

4. Z kterych oboru se vy¢lenila pedagogika jako védni disciplina?

5. Vyberte nékterou z uvedenych definic pedagogiky a objasnéte jeji
obsah.

6. Co je predmétem pedagogiky?

7. Uvedte pfiklady propojeni pedagogiky s jinymi védnimi obory.

8. Pokuste se na konkrétnim pedagogickém problému objasnit pro-
pojeni pedagogiky s psychologii.

9. Charakterizujte pedagogické discipliny, napf. didaktika, srovnavaci
pedagogika aj.

10. Objasnéte, jakou problematikou se zabyva pedagogicka diagnos-
tika.

11. Charakterizujte védni obor specidlni pedagogika, jeji predmét
a subdiscipliny.

12. Pedagogika jako védni obor se vyviji, konkretizujte na pfikladech
ve vychové a vzdélavani.
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5 Zaklady pedagogického
vyzkumu

Klicova slova

Metodologie pedagogiky, pfedmét metodologie, kvantitativni a kvali-
tativni vyzkum, zakladni vyzkum, aplikovany pedagogicky vyzkum, pe-
dagogicky prazkum, empiricky vyzkum — etapy a metody.

Vyvoj oboru pedagogika, stejné jako v jinych védach, vyzaduje vé-
decké propracovani a systemizaci ziskanych novych poznatk.

Metodologie je véda o metodach védecké prace, pomoci kterych
obohacuje poznani, pronikd k podstaté zkoumani skutecnosti, jev
a faktq, zjiStuje vztahy a objevuje zédkonitosti.

Metodologie pedagogiky je soustava poznatk(i o zdkladech a struk-
tufe pedagogické teorie, o pfistupech ke zkoumani pedagogickych jev(
a procesu, o zplsobech a nastrojich, které védecky pracovnik pouziva
k fe$eni odborného pedagogického Ukolu. Metodologie pedagogiky
je teorii metod, které se uplatnuji v pedagogickém vyzkumu.

Metoda (z fec. methodos - postup, cesta k né¢emu) znamena obec-
ny zamérny postup k dosazeni urcitého cile.
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Pfedmétem metodologie pedagogiky jsou metody védecké
prace, kterych pedagogika pouziva pfi ur¢ovani pedagogickych vztaht
a zakonitosti, k zdokonalovani poznani, feseni klicovych problému pe-
dagogiky, k vytvareni teorie v oboru pedagogiky.

Zéakladni informacni zdroje pedagogické védy vychazeji:

«  z kriticky zhodnoceného historického dédictvi pedagogiky, z vy-
chovnych ideji klasikli pedagogiky, z pojeti a organizace vychovy
v minulosti,

« zpoznani a srovnavani pedagogickych teorii a vychovné-vzdélava-
cich systéma v zahranicdi,

«  z poznatkd empirického vyzkumu.

Pedagogicky vyzkum se zaméfuje na:

«  podminky vychovy a vliv prostfedi na proces vychovy a vzdélavani,

« il vzdélavani a jeho obsah,

«  proces vyucovani a ueni déti, mladeze a dospélych,

« organizaci vzdélavani, postupy a strategie vzdélavacich cinnosti
a jejich zdokonalovani,

«  praci ucitell a vychovatel(,

« hodnoceni vysledkd vzdélavani aj.

Védeckym vyzkumem v pedagogice se ve svych pracich zabyvaji
Jarmila Skalkova (1983, 2003) a Peter Gavora (2000).

Gavora (2000, s. 11) uvadi: ,Vyzkum je systematicky zplsob reseni
potvrzuji ¢i vyvraceji dosavadni poznatky, anebo se ziskavaji nové po-
znatky”

Podle povahy zjistovani se pedagogické vyzkumy rozlisuji na kvan-
titativni a kvalitativni vyzkumy.
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Kvantitativni vyzkum vychazi z logického pozitivizmu, zkouma
existenci objektivni reality, ktera je méritelna na zakladé zpracovani dat,
napf. zjistovani znamky chovani u zakd 7. ro¢nikd v CR.

Kvalitativni vyzkum vychazi z fenomenologie, zdlrazruje subjek-
tivni aspekty jednani lidi s cilem porozumét mysleni a chovani ¢lovéka.
Zaméfuje se na pochopeni a interpretaci procesu vychovy a vzdélavani,
napt. chovani zaka pfi zkousce v socidlnim kontextu.

Podle cile a rozsahu se vyzkum déli na zakladni, aplikovany a pe-
dagogicky priizkum.

Zakladni vyzkum je vyzkumna cinnost, kterd se orientuje na fe-
seni klicovych problém( pedagogiky. Je zaméfen na teoretické objas-
novani problém, nikoli na feSeni ur¢ena k bezprostiednimu vyuziti
v praxi, napr. jak ma byt utvafeno vieobecné vzdélavani na Skolach,
aby optimalné pfispivalo k rozvoji viech stranek osobnosti mladych
lidi (Prlicha, 2000).

Aplikovany pedagogicky vyzkum vyuziva vysledk( dosazenych
zékladnim vyzkumem, které aplikuje v pedagogické praxi. Je zaméfen
na ziskavani poznatkl bezprostfedné vyuzitelnych ve vyukovych pro-
cesech, napf. efektivni vyukové metody, kritéria hodnoceni a klasifikace
73aka.

Pedagogicky priizkum se zaméfuje na zjistovani souc¢asného sta-
vu urcitého pedagogického jevu. Prlizkumem se ziskavaji informace
potfebné pro utvoreni ndzoru o stavu vybraného pedagogického jevu.
Zaméruje se na Sifi problému nez jeho hloubku, napf. Sikana na skolach.

Empiricky vyzkum v pedagogice se zaméfuje na konkrétni jevy,
které jsou bezprostfedné spjaty s vychovné-vzdélavaci skutecnosti.
Jsou zaloZeny na poznavani kazdodenni pedagogické praxe a feseni je-
jich problém. Empiricky vyzkum tvofi zaklad dal$iho védeckého zkou-
mani. Tento druh vyzkumu vyuzivaji studenti ve svych zavére¢nych pra-
cich.
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5.1 Etapy empirického vyzkumu

Vyzkum ma nékolik etap, které jednak po sobé nasleduji, jednak se
¢asoveé prekryvaji (Gavora, 2000, s. 13-15):

Stanoveni vyzkumného problému - vyzkum se zahajuje stano-
venim vyzkumného problému. Resitel pfesné formuluje, co chce zkou-
mat. Vyzkumny problém je zakladem, od kterého se odviji vSiechny kro-
ky ve vyzkumu. V Gvodni fazi si fesitel stanovi, koho chce zkoumat, kdy
a v jakych situacich ho chce zkoumat.

Informacni priprava vyzkumu - tato faze umoznuje fesiteli ori-
entovat se v dané problematice. Studuje informac¢ni zdroje, vyzkumné
zpravy, odborné monografie aj., konzultuje se zkusenymi odborniky.
Studiem literatury fesitel ziskd prehled o tom, co uz bylo v dané pro-
blematice zjisténo. Ziska teoretické zaklady, které bude potfebovat pro
upfesnéni vyzkumného problému a pomUze mu to vymezit zakladni
pojmy, se kterymi bude ve vyzkumu pracovat.

Priprava vyzkumnych metod - fesitel promysli, jaké vhodné me-
konkrétni pozorovaci schéma nebo hotovy dotaznik, nebo si vytvofi
vlastni nastroj, nej¢astéji vlastni dotaznik k danému zkoumanému jevu.

Sbér a zpracovani dat - vyuziti vyzkumnych nastrojU, fesitel udaje
registruje, zapisuje, nahrava apod.

Interpretace dat - sesbirané udaje, slovni popisy, vyplnéné dotaz-
niky, ¢isla aj. je tfeba vysvétlit, dat do vztahu s dosavadnim poznanim
a uvést jejich vyuziti v praxi.

Vyzkumny problém a hypotéza vyzkumu - zékladnim predpo-
kladem k Uspésnému vyzkumu jsou vymezeni a presna formulace pro-
blému. K vyhledavani a vymezeni problému je ¢astym zdrojem inspira-
ce praxe nebo odborna literatura.
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Pfi formulaci problému se doporucuje:

Problém musi byt formulovén konkrétné, jednoznacéné, u empiric-
kych pedagogickych vyzkum{ mozno i v tdzaci formé.

Problém mad v sobé obsahovat moznost empirického ovéreni.
Problém musi vyjadfovat vztah mezi dvéma nebo vice proménny-
mi. Proménna je pedagogicky jev, faktor nebo vlastnost, kterd se
muze v rdmci vyzkumu ménit, nabyva rdznych hodnot.

P¥i formulaci hypotézy vychazime ze stanoveného problému. Hy-

potézou se rozumi pfedbéznd, pokusna odpovéd na stanoveny pro-
blém. V problému se tazeme, v hypotéze existuje vztah mezi promén-
nymi (jevy), hypotéza je podminénym vyrokem o tomto vztahu. For-
mulace hypotézy se fidi podobnymi pravidly, ktera byla formulovana
v souvislosti s vyzkumnym problémem:

Hypotézu formulujeme jako tvrzeni, které odpovida na stanoveny
problém a je vyjadfeno oznamovaci vétou.

Hypotéza musi obsahovat moznost empirického ovéfeni, tj. pro-
ménné v hypotéze musi byt zjistitelné.

Hypotéza musi vyjadiovat vztah mezi dvéma nebo vice promén-
nymi, tzn. Ze musi byt vyjadrena jako konstatovani rozdilu, vztahu
nebo dUsledku.

Priklad:

K jednomu problému mize byt formulovano vice hypotéz.
Problém: Poruchy chovani chlapcli jsou ¢etnéjsi nez u dévcat.
Hypotézy:

1.

Skute¢né poruchy chlapct jsou ¢astéjsi nez poruchy chovéani u dévcat.

2. Klasifikace chovani dévcat je lepsi nez chovani chlapct.
3. Uditelé se domnivaji, Ze chovani divek je lepsi nez chovani chlapct.
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5.2 Metody empirického zkoumani

Metody empirického zkoumani jsou podminény volbou vhodnych
metod, které zarucuji, Ze ziskanym vysledkdim je mozno dlvérovat, ze
spliuji pozadavek validity (platnosti) a reliability (spolehlivosti).

V empirickych vyzkumech se uzivaji nejcastéji metody zkoumani:
«  pozorovani,

« metody dotazovani - dotazniky, rozhovor,

+  projektivni techniky,

« analyza pedagogickych dokumentd,

«  kazuistika.

« metody experimentalni.

Strucna charakteristika metod a jejich vyuziti v empirickém vyzkumu:

«  Pozorovani: Pozorovani je cilené, soustavné, planované sledovani
vychovnych jev( a proces(, které sméfuje k odhalovani podstat-
nych souvislosti a vztahl sledované skutecnosti. Pozorovani se da
provadét ve vyucovani, v mimoskolni ¢innosti, v rodiné aj. Predmé-
tem pozorovani mlze byt jedinec i celd skupina. Jasné stanovit, co
chci pozorovat (cil zkoumani), a vymezit si okruh pedagogickych
jeva, které je nutno sledovat.

+ Metody dotazovani: Jednd se o shromazdovani dat dotazovanim
osob, kterym ziskdme hromadné udaje. Dotazovani muize byt for-
mou rozhovoru nebo dotazniku. Tyto metody jsou nejfrekvento-
vangjsi v pedagogickych vyzkumech a také nejvice vyuzivany v za-
vérecnych pracich student(. Objektivni vysledek dotazové metody
zalezi na znalosti teorie a promyslené hypotéze.

- Dotaznik: Resitel vyzkumu formou dotazniku stylizuje otazky, kte-
ré koresponduji s hypotézou, a zaméfuje se na podstatu zkouma-
nych pedagogickych jevi. Pfi dotazovani je dulezity vztah tazatele
a dotazovanych, proto se k dotazovani respondent( pristupuje
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s vysvétlenim o smyslu a vyuziti vysledkl Setfeni. Vybér vzorku

mUze byt ndhodny, nebo na zadkladé rlznych kritérii. Pouzivani

a zjistovani vhodnosti dotazovani vzhledem k zjistovani dat Ize

provéfit predvyzkumem. Piedvyzkumem se dé ovéfit porozumé-

ni pokynlim a otdzkdm, vhodnost souboru respondent(i, moznost
vyhodnoceni. Dulezitym ukolem spravného predvyzkumu je upfres-
néni hypotéz.

Zakladni typy otazek (polozek) - koncipovani dotazovani spociva

v tom, jak se co nejpresnéji zeptame, abychom zjistili, co potfebuje-

me k postihnuti skute¢nosti.

1. Polozky oteviené (nestrukturované) neurcuji rozsah ani for-
mu odpovédi. Vyhodou je variabilita otazek, nevyhodou slozité
a Casové naro¢né zpracovani dat, napf. ,Charakterizujte spolu-
praci s rodici”.

2. Polozky polouzaviené nabizeji alternativni odpovéd a vyza-
duji vysvétleni, napt. ,Navstévuji rodi¢e neprospivajicich zakl
pravidelné tridni schizky? Odpovéd ANO/NE a uvedte proc”.

3. Polozky uzaviené nabizeji volbu mezi dvéma nebo vice al-
ternativami. Respondent oznaci odpovéd, kterou povaZuje
za spravnou. Kde se nabizi u odpovédi vice moznosti nebo re-
spondent se neztotoznil s nabizenou odpovédi, je vhodné po-
lozku formulovat ,nevim®, ,jiny ndzor” aj., napf. Vis, na kterou
stfedni skolu podas prihlasku? Odpovéd 1. Ano, 2. Ne, 3. Nevim”,

4. Polozky skalové umoznuji respondentovi, ktery nemuze ovliv-
nit obsah ani formu odpovédi, vybrat z nabizenych alternativ,
napt.,Zlepsise v Il. pololeti prospéch zaku 9. ro¢niku? Odpovéd
Ano / SpiSe ano / Ne / Spise ne”.

Rozhovor: Resitel vyzkumu formou rozhovoru pfimo komunikuje

s respondenty. RozliSujeme rozhovory individualni (napf. se Zdkem

o volbé studia) a rozhovory skupinové (napt. s rodici o volbé studia

jejich déti). Ziskané informace vyzaduji obtiznéjsi zpracovani z du-
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vodu raznosti, jak u jednotlivc(, tak ve skupiné, kde nékdy mluvi

vice lidi najednou.

Podle struktury otazek muize byt rozhovor:

1. Standardizovany - probiha podle otazek, jejichz znéni, poradi
a alternativy odpovédi jsou pfipraveny. Mozno pfirovnat k do-
tazniku ve verbalni podobé.

2. Polostandardizovany - nabizi respondentovi alternativni od-
povédi a fesitel klade doplnujici otazky.

3. Nestandardizovany - probihd podle zédkladnich okruhl oté-
zek, ale obsah a formulace zavisi na tazateli, ktery nemusi dodr-
zovat zadna schémata.

Projektivni techniky: Projektivni techniky v pedagogice pomaha-
ji odhalit aspekty a obsahy (postoje, nazory, potrfeby), které ¢lovék
neni schopen nebo ochoten vyjadfit pfimo. Projektivni technikou
muze byt hrani roli, které se uplatriuji pfi studiu interpersonalnich
interakci a skupinovych procest, napf. zkoumani vztah( v rodiné,
kdy strukturujeme situaci, kde se promitnou postoje a vztahy v ro-
diné. Navozeni situace: Zak pfijde ze Skoly se Spatnym vysvédcéenim;
zaci predvadéji reakce rodic¢li a ty vypovidaji o vychové a vztazich
v rodiné.
Analyza pedagogickych dokumenti: Pedagogické dokumenty
jsou materialy psané, tisténé, kreslené nebo audio- a videozaznamy
aj., které se vztahuji k vychové a vzdélavani. Patfi sem legislativni
dokumenty, vzdélavaci programy, inspekéni zpravy, skolni doku-
mentace, prace zaku (sesity, diktaty, slohova cviceni, kresby, vyrob-
ky aj.), mimoskolni ¢innosti Zaku aj., napf. pro Ucely pedagogického
vyzkumu zada fesitel zadkdm slohovou préci s urcitou tematikou.

Kazuistika: Kazuistika je vyzkumné sledovani jednotlivych ptipa-

dU, které popisuji pedagogicky ci terapeuticky postup. Zpravidla

zacinaji anamnézou (rodinnou, osobni), popisuji postup a v zavéru
se doplni prognézou dalsiho vyvoje. Nékdy jde o metodiky ,dob-
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rych priklad(” didaktickych nebo socialnich, napf. kazuistika klienta
vychovného Ustavu, kazuistika neprospivajiciho zaka.

+  Metoda experimentalni: Metoda experimentalni do pedagogic-
kych procest cilené pfinasi zmény, v souladu s cili vyzkumu, tkoly
a hypotézou. Cilem experimentovani je ovéfit vztah mezi dvéma
jevy, ménime jednu veli¢inu a pozorujeme dlsledky zmény. Experi-
ment vznikd vzdy na zakladé nové teorie a dokazuje se jim spravnost
¢i nespravnost stanovené teoretické teze. RozliSujeme experiment
laboratorni a experiment pfirozeny, v pfirozeném pedagogickém
prostiedi. Pro dalsi vyvoj pedagogiky jako védniho oboru je expe-
rimentélni poznavani zdkonitosti vychovnych jevl a proces( velmi
dulezité. Pro naro¢nost odbornou i materidlni ji provadéji védecka
pracovi$té, experimentalni $koly aj., napt. NUOV (Narodni ustav od-
borného vzdélavani) pfipravoval rdmcové vzdélavaci programy pro
stfedni odborné skoly, ovérovani skolnich vzdélavacich programf
probihalo na pilotnich $kolach.

Zapamatujte si

“ Vyvoj oboru pedagogika vyzaduje védecké propracovani a systemizaci
ziskanych novych poznatkd. Metodologie pedagogiky je teorii metod,
které se uplatiuji v pedagogickém vyzkumu. Pfedmétem metodologie
pedagogiky jsou metody védecké prace pii feseni pedagogickych vzta-
hl a zakonitosti k zdokonalovani poznani, reseni klicovych problému
pedagogiky, k vytvoreni teorie v oboru pedagogiky. Podle povahy zjis-
tovani se pedagogické vyzkumy rozlisuji na kvantitativni a kvalitativni.
Podle cile a rozsahu se vyzkum déli na zékladni, aplikovany a pedago-
gicky prizkum. Empiricky vyzkum se zaméruje na konkrétni jevy, kte-
ré jsou bezprostfedné spjaty s vychovné-vzdélavaci skute¢nosti. Volba
metod empirického zkoumani souvisi s problémem, ukoly a hypotéza-
mi, které zjistujeme a ovéfujeme. Tento druh vyzkumu pouzivaji stu-
denti ve svych zavérecnych pracich.
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K promysleni

1. Jaké znate informacni zdroje pedagogické védy?

2. Uvedte pfiklad kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu.

3. Objasnéte vyzkumny problém a zformulujte mozné hypotézy.

4. Charakterizujte metodu pozorovani a jeji vyuziti v pedagogické

praxi.
5. Uvedte pozitiva i negativa dotaznikové metody a rozhovoru.
6. Pro uUcely pedagogického prizkumu zadejte téma slohové prace

a objasnéte vyuziti danych zjisténi pro praci s zaky.
7. Uvedte vyuziti kazuistiky, kterd sleduje dlouhodobé didakticky
nebo socidlni problém.

PouZitd a studijni literatura

GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000. ISBN
80-85931-79-6.

SKALKOVA, J. Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu.
Praha: SNP, 1988.

6 Moderni pedagogika —
veéda o edukacni realité

Klicova slova

Moderni pojeti vychovy, moderni pedagogika, orientace v terminologii,
edukacni realita, edukacni proces (edukace), edukacni prostiedi, edu-
kac¢ni konstrukty, edukace - edukant - edukator, véda o edukacni reali-
té: pfedmét, struktura, obsah, vyzkum - kvantitativni a kvalitativni.
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S vychovou se setkavame od pocatku své druhové a individualni

existence. Pojeti vychovy jsou chdpana odlisné. Nejde o spor o defini-
ci, ale o celkové pojeti vychovy a pfistup k ni. Extrémnim pfistupem
nékterych autord je odmitani vychovy. Podle jejich nazoru je vychova
omezovani osobni svobody ditéte.

Nejcastéji se setkdvame se tiremi zakladnimi teoriemi:

1.

Vychazi z klasického zdiiraznéni vedouci role pedagoga nebo
pedagogické instituce pfi ovliviiovani vychovavaného jedince. Roz-
hodujici je pedagog a jeho cil vychovy, kterého se svym pedagogic-
kym plsobenim snazi dosdhnout.

Akceptuje roli vychovavaného jako subjektu vlastniho sebeu-
tvareni. Tézistém a vychodiskem je samo dité. Vychazi ze zndmého
vychodiska, Ze ,...vSechno je dobré, jak to vyslo z rukou Plvodce
svéta, vie se kazi pod rukama lidskyma”.

Pokus o moderni vymezeni vychovy nachazi tézisté vychovy vin-
terakci pedagoga a vychovavaného. Vychova je chapana jako ¢in-
nost pusobici na subjekt a je aktivné vyhledavana subjektem.

Charakteristické rysy moderniho pojeti procesu vychovy podle Priichy (2010):

Formovani a rozvijeni ditéte od raného détstvi je vyznamné pro
dalsi vyvoj ditéte. Od narozeni asi do jednoho roku a pul je stadi-
um zvysené vnimavosti, kdy se jedinec zac¢ina orientovat v okolnim
svété a vytvaii si zakladni reflexe a navyky pro dalsi Zivot. Dité se
seznamuje s nejblizsim svétem a potiebuje jeho pomoc. Nedostane
se mu ji z riznych divod(, muze se u néj vyvinout komplex méné-
cennosti (Matéjcek, Koukolik, Kotaskova).

Vychova k samostatnosti vede k tomu, aby se dité naucilo fesit si-
tuace bézného Zivota. V pfipadé, Ze mu bude ve viem vyhovéno,
nenauci se zvladat banalni pfekazky a je nebezpedi, ze v takovém
pfipadé bude zcela odkdzano na druhé a nenauci se zakladnim pra-
vidlm socialniho chovani.
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« Dité je nejen objektem vychovy, ale pfedevsim subjektem vycho-
vy. Zakladem, aby se jedinec stal subjektem, je sebepoznavani.
Adekvatni reflexe umoznuje readlné posoudit jednotlivé situace,
do nichz se v Zivoté dostava a zjistuje, za jakych okolnosti mize
svoji situaci zlepsit. Sebepoznani spolu s utvarfenim tzv. ideadlniho
JA (pfedstavy o tom, jaky bych chtél byt) vede ¢lovéka k sebezdo-
konalovani, k sebevychové.

«  Moderni pojeti vychovy vychdzi z rozporuplnosti a konfliktnosti
svéta, kterou vychova nem(ze pred détmi skryvat. Na feseni kon-
fliktd a problémd, jezZ jim tento svét pfindsi, je nezbytné déti pfi-
pravit, aby je mohly zdolavat vlastnimi silami. Nejde o to problémy
odstranovat, ale udit vyrovnavat se s nimi a fesit je.

«  Moderni pojeti vychovy pfedpoklada upevnéni autenticity ¢lovéka,
ktery je chapdan jako svébytna, neopakovatelna lidska bytost s pra-
vem byt sam sebou. Cilem vychovy je autenticky, vnitiné integro-
vany ¢lovék, jehoz jednani je zaloZzeno na jasnych hodnotovych sys-
témech. Takto vnitiné strukturovana psychika osobnosti projevuje
vys$si konzistenci v jednani a chovani.

«  Clovék je méné konformni vici vlivaim riiznych prostiedi, v nichz se
pohybuje a které plsobi na osobnost ditéte negativné. S autentic-
kou a nekonformni osobnosti neni mozno tak lehko manipulovat,
coz je zakladnim predpokladem pro existenci svobodné, demokra-
tické spolecnosti.

«  Soucasti vychovy je vedeni k empatii, k pochopeni ostatnich lidii je-
jich jednani, soucasné s toleranci ke vdemu lidskému a netoleranci
k tomu, co lidskost potlacuje. Zaklady k vnimani problém druhych
lidi jsou vychodiskem k prosocidlnimu jednani a k pomoci druhym.

Moderni pojeti vychovy podle Pelikdna:

+Vychovu lze v tomto smyslu vymezit jako proces zamérného
a cilevédomého ptisobeni na vychovavaného, a to zejména cestou
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vytvareni a ovliviovani podminek pro rozvoj déti a mladych lidi,
pro jejich vlastni byti se sebou samymi, s druhymi lidmi, se spole-
censtvim, s prirodou.” (Pelikan, 2009, s. 19)

V pojeti vychovy Pelikan preferuje nepfimé pedagogické pusobe-
ni, které je mnohem u¢inné&jsi nez ptimé, pfevazné verbalni. Nepfimé
plsobeni prostfednictvim prozitku formuluje v konkrétni situaci ne-
jen kognitivni, ale i emocionalni stranku osobnosti. Dllezity pfi pod-
nécovani vychovavaného je predevsim jeho prozitek a proces vytvare-
ni jeho vlastnich zkusenosti. Nepfima vychova predpoklada zajisténi
podminek pro optimalni rozvoj kazdého jedince s jeho individualnimi
dispozicemi. Zakladnim smyslem vychovy je soucasné stimulace vlastni
snahy jedince po zdokonaleni, po autenticité a vnitini integraci spolu
s Usilim stat se socializovanou osobnosti. Snazime se primarné ovlivnit
podminky, v nichz vychovavany Zije, nebo situace, do nichz se dostava,
aby sam z logiky této situace pochopil, jak ma jednat, uvazovat a jaké
ma zaujmout postoje. Osobni zkusenost nasledné ovliviuje jednani je-
dince vyrazné vice nez Cisté verbalni podnéty.

6.1 Moderni pedagogika — orientace v terminologii

Pedagogicka encyklopedie (Priicha ed., 2010) se zaméfuje na dvé
oblasti lidského mysleni a lidské praxe — pedagogickou védu a edukac-
ni realitu.

Vymezeni pedagogiky jako védy o vychové normativniho charak-
teru prosazuje dosahovani urcitych planovanych cild, které jsou za-
vazné predepsany jako standardy, normy. Novéjsi pojeti pedagogiky
ve svété i u nds vymezuje pedagogickou védu jako védu o edukacni
realité. Pfedmétem jsou viechny typy edukace, edukacniho prostredi,
edukacnich proces(ll a subjektt a prioritou je eduka¢ni realitu prozkou-
mat a objasnovat, nikoliv ji normovat. Z toho vyplyva, Ze neni omezena
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na vychovu a vzdélavani ve Skolskych institucich (charakteristické pro
tradi¢ni pedagogiku), ale na vSechna prostfedi, v nichz probihaji edu-
kacni procesy.

Moderni pedagogika je oznaceni pro novy komplexni pristup
a pojem edukace chapeme jako schopnost ¢lovéka ucit se a vyuco-
vat jiné. Edukace, edukacni proces oznacuje vychovu a vzdélavani
jako jeden termin, ktery pedagogicka véda uziva v mezinarodnim
kontextu.

6.1.1 Edukacni realita

Definice edukacni reality obsahuje odborné terminy, které jsou pro
moderni pedagogiku zcela zésadni. V podstaté jde o sjednoceni termi-
nologie normativni (tradi¢ni) a moderni pedagogiky.

Priklad: Rekvalifikac¢ni kurz

Edukacni proces =Edukace ... Skoleni a prakticky vycvik
Edukacni prostiedi ... vzdélavaci kurz ve Skolicim stfedisku
Edukacni potieba......................pfipravit pracovnika k nové profesi
Edukacni konstrukty ... sylabus rekvalifika¢niho kurzu, certifikat
Edukator..... - - - - ...lektor, instruktor
Edukant....... .Ucastnik rekvalifika¢niho kurzu

Ptiklad: Zakladni Skola
Edukacni proces = Edukace.....vyuka zakl (vychovné-vzdélavaci proces)

Edukac¢niprostiedi ...................................vyucovanive skole
Edukacnipotieba........o zakladni vzdélani
Eduka¢ni konstrukty....................kurikulum kol (SVP), vysvédéeni
Edukdtor .. ... ... .UCitel, vychovatel
Edukant...... zak, zakyné
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Pro¢ edukacni realita?

K objasnéni pedagogické praxe a edukacni reality je nutna jejich
stru¢na charakteristika.

V tradi¢nim pojeti pedagogiky je uvadén termin pedagogicka
praxe jako nezbytna soucast pedagogiky. Nikde nenajdeme v literature
jeji definici, ale vsichni chapou pedagogickou praxi jako ¢innost ucite-
le pfi vyucovani v protikladu k teorii. Pod pojmem pedagogicka praxe
jsou zahrnuty rdzné formy pedagogické ¢innosti, napf. u studentu pe-
dagogickych fakult — naslechy, didakticka praktika, samostatna vyuka
pod dohledem zkuSeného ucitele aj. Soucasti vyuky na pedagogickych
fakultach je teorie, kterd predchazi praktickym pedagogickym cinnos-
tem. Propojeni teorie a praxe je nezbytnou soudasti pfipravy studenta
na vykon nové profese. Pojem pedagogicka praxe nevyhovuje, je to
velmiobecné a uzké vymezeni dovednosti k vykonu profese ucitele.

V modernim pojeti pedagogiky je obsazen Sirsi okruh cinnosti
uciteli i jinych subjektl edukace. Predmétem moderni pedagogiky je
celkova edukacni realita, néktefi autofi uvadéji pedagogicka skute¢nost,
vzdélavaci realita, pedagogicka realita, edukacni déni. Jedna se o pro-
lindni pojmu, které jsou uzivany bez pfesného vymezeni, bez definice.

V publikaci J. Prichy (2002, s. 64) je definovan pojem edukacni re-
alita: ,Edukacni realita je takova skutecnost (prostredi, situace,
proces aj.) objektivné se vyskytujici v lidské spole¢nosti, v niz pro-
bihaji néjaké edukacni procesy nebo jsou vyvijeny nebo funguji
nékteré konstrukty.”

Pozndmka: Obdobné pro sociology je definovdna socidlni realita v Sirsim
vyznamu pokryvajicim socidlni jevy a procesy.

6.1.2 Edukacni proces (Edukace)

»Edukacniprocesy jsouvsechnytakové ¢innostilidi, pfinichzdocha-
zi k uceni na strané néjakého subjektu, jemuz je exponovan néjakym
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jinym subjektem pfimo nebo zprostredkované (slovem, textem, médi-
em, obrazem, ukazkou, ...) urcity druh informace.” (Prlicha 2002, s. 65)

Edukacni procesy zahrnuji Siroké spektrum Cinnosti, napf. osvojova-
ni matefského jazyka, trénink sportovce, $kolni vyuka, ekologicky po-
fad, informace o zdravé vyzivé aj.

V lidské spole¢nosti edukacéni procesy probihaji od narozeni az
do pozdniho stafi. Clovék se u¢i nebo u¢eni zprostiedkovava. ,Pedago-
gika spolu s psychologii a sociologii vysvétluji jevy, které jsou podmin-
kou preziti a vyvoje spolecnosti, jez by bez edukacnich procesti nemoh-
la existovat a rozvijet se.” (Prlicha 2002, s. 66)

Tradi¢ni pedagogika zahrnuje edukacni procesy, které maji in-
tencionalni - zamérnou - povahu a probihaji v institucionalnim -
Skolském - prostredi. Otazka zkuSenosti a bezdé¢nosti v uceni neni
prfesné ohrani¢ena — napf. u¢eni napodobou: dité napodobuje mat-
ku, u¢en mistra. V obou pfipadech jde o ziskavani novych dovednosti
a zkusenosti.

Podstata edukacnich procest podle Priichy (2002, s. 75): ,,Edukacni
proces je jakakoliv ¢innost, jejimz prostirednictvim néjaky subjekt
instruuje (vyucuje) a néjaky subjekt se uci.”

Pozndmka:

Didakticky trojuhelnik v moderni pedagogice:

ucici se subjekt = kdokoliv | vyucujici subjekt = kdokoliv | uceni se = cemukoliv
Didakticky trojuhelnik v tradiéni pedagogice:

dité, 2dk, student | vychovatel, u¢itel, profesor | ucivo: MS, ZS, SS, VS

6.1.3 Edukacni prostredi

Edukacni proces (edukace) je realizovan v konkrétnich podmin-
kach a situacich (tj. v edukacnim prostredi).

J. A. Komensky ve Velké didaktice z roku 1657 uvadi: ,Skola ma byt
misto pfijemné, vabici uvniti i vné oci. Uvnitf budiz svétly, Cisty pokoj,
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ozdobeny vsude obrazy, at uz jsou to obrazy znamenitych muzd, at ze-

mépisné mapy (...) venku pak budiz u skoly nejen volné misto k pro-

chazkam a spole¢nym hram...” (Komensky, 1958, s. 140)

Pozndmka: V nasich skoldch vyzdoba tfidy pracemi Zdkd, vypéstovanymi

kvétinami, natfenymilavicemi podle viastniho vybéru barvy aj. Komenské-

ho pojeti edukacniho prostredi pretrvalo po dlouhou dobu.

V druhé poloviné 20. stoleti bylo edukacni prostiedi ovlivnéno:

« ergonomickym pfistupem ke Skolnimu ndbytku, tzn. Zidle, stul re-
spektuji zdravotni normy vzhledem k vyvoji ditéte,

«  psychosocialni vlivy a vztahy v edukacnich procesech ovliviuji kli-
ma Skoly,

«  prostiedi tfidy vnimaji jednotlivi Ucastnici (zak i ucitel) a je silnou
determinantou skolni Uspésnosti zakl a zvysuje efektivnost vzdé-
l[avani aj.

Vnitfni prostredi je ovlivnéno souhrnem vnéjsich podminek: social-
nich, ekonomickych, demografickych, etnickych, v nichz je lokalizovana
skola.

Edukacni prostiedi v pojeti moderni pedagogiky:

Vnéjsi prostredi: okoli Skoly, rodiny, pracovisté, ekonomické, socio-
kulturni, demografické, etnické aj.

Vnitfni prostredi:

a) fyzikalni: osvétleni, prostor, ndbytek aj.,

b) psychosocialni:

«  statické: trvalejsi socialni vztahy (rodice a déti, ucitelé a zaci), tj.

ucebni klima,

«  proménlivé: vlivy plsobici na obsah a charakter komunikace

mezi Ucastniky edukacnich procesu, tj. u¢ebni atmosféra.

Rozdilna edukac¢ni prostiedi Ize specifikovat z hlediska subjek-
tu ucastnicich se edukacnich procesu (edukatori, edukanti). Od-
lisnost edukacniho prostiedi, zejména profesiondlniho, vyvolava vznik
uzce specializovanych pedagogik vedle pedagogiky obecné: inzenyr-
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ska pedagogika, ekonomicka pedagogika, zdravotnicka pedagogika,
vojenska pedagogika, sportovni pedagogika, ndbozenska pedagogika
aj. Edukacni procesy a edukacni prostiedi se vzajemné odlisuji ty-
pem zucastnénych subjektii, obsahem, formami a intenzitou edu-
kaénich procesii.

Priklad subjektii (edukdtor a edukant): rodice a déti, trenér a sportov-
ci, duchovni a vérici, partnefi v milostném vztahu aj. Priklad prostiedi:
rodinné, sportovni, ndboZenské, intimni aj. Pfiklad edukace: intenzivni,
instruovdni, poucovdni aj. — z toho vyplyvd, Ze si to nékdy ani neuvédomu-
jeme, jednd se o bézné Zivotni situace, které se u¢ime zvlddat.

6.1.4 Edukacni konstrukty

»Edukaéni konstrukty jsou vsechny takové teorie, modely, pla-
ny, scénaie, prognodzy, zakony, predpisy a jiné teoretické vytvory,
které néjakym zptisobem urcuji ¢i ovliviiuji realné edukacni proce-
sy.” (Prlicha, 2002, s. 67)

Edukacni konstrukty popisuji, predepisuji, zavadéji ¢i hodnoti

realné konkrétni edukacni procesy.
P¥iklady: u¢ebni osnovy vyucovacich pfedmétd, ucebni pldny skol = ku-
rikula, normy a standardy vzdéldvdni, didaktické testy, Skolni vysvédceni,
certifikdty, ucebnice, vyukové filmy, ndvod k obsluze, kucharky, rady lékare
pacientovi, vytvory pedagogické teorie: pedagogické monografie, cldnky
v Ucitelskych novindch, dizertacni prdce, rdmcové vzdéldvaci programy
jednotlivych druhd skol aj.

Edukacni konstrukty jsou soucasti edukacni reality, ktera ovliv-
nuje edukacni procesy.

P¥iklady: Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni (RVP ZV),
$kolni vzdéldvaci program (SVP), ndvod k obsluze automatické pracky, di-
dakticky test z Ceského jazyka pro 4. ro¢nik ZS aj.
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6.1.5 Edukace — edukant — edukator

Vedle pojmu edukacni proces se uziva termin edukace, ktery sou-
hrnné oznacuje vychovu a vzdélavani (latinské educare, educatio, ang-
lické education se uzivd mezinarodné).

Edukace spojuje vzdélavani s vychovou a naopak vychovu se
vzdélavanim. S rozsifenim edukace do celého spektra lidskych ¢in-
nosti je uz zastarala terminologie pro subjekty edukace.,Zak” a ,ucitel”
jsou tradi¢ni oznaceni pro Skolni, institucionalni edukacni proces. Jaké
oznaceni pro profesi vzdélavatele kosmeticek, pracovnikl v pramyslu,
instruktorud lyzovani, ...? A jak oznacit vzdélavajici se v uvedené profesi?
V téchto pripadech uziti terminologie zak a ucitel neni nejen vhodné,
ale i nespravné vzhledem k tomu, Ze probihd mimo $kolu. Jako ade-
kvatni, vyznamové i jazykové, k terminu edukace se uvadéji termi-
ny edukant (kterykoliv subjekt uceni) a edukator (kterykoliv aktér
vyucovani nebo edukacni aktivity).

| kdyz mezinarodni terminologie odvozena z pojmu edukace je pfe-
vazujici z hlediska vyvoje moderni pedagogiky, pro ¢eskou skolu z{-
stava zak a ucitel.

6.2 Pedagogika jako véda o edukacni realité

Pedagogika je véda, a chceme-li charakterizovat moderni pedago-
giku, musime popsat jeji zakladni vlastnosti jako védni discipliny.

6.2.1 Pfedmét pedagogiky

Predmétem pedagogiky je edukacnirealita, jeji procesy a konstrukty.
Pedagogika se zabyva obecné:
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a) vsim tim, co vytvafi a determinuje néjaké edukacni prostredi,
b) procesy, jez se v téchto prostiedich realizuji,
¢) vysledky a efekty téchto procesu.

6.2.2 Struktura pedagogiky

Strukturu pedagogiky jako védy vytvareji dvé slozky: teorie a vyzkum.
a) Teoretickd slozka pedagogiky predstavuje systém poznatkd, které
popisuji a vysvétluji procesy a jevy edukacni reality.
b) Vyzkumnd slozka pedagogiky poskytuje data a zdlvodnéni pro
tento popis a vysvétleni edukacni reality.
Obé slozky by mély byt vzajemné propojeny a vyvazeny. Teoretic-
ka slozka musi reagovat na zjisténi vyzkumem, aby nebyla odtrZzena
od edukacni reality, kterou sleduje vyzkum.

6.2.3 Obsahova napln pedagogiky

Obsahovou néplih pedagogiky tvofi soubor pedagogickych disci-
plin nékdy povazovanych za samostatné védy (srov. termin ,educatio-
nal sciences” =,edukacni védy").

Obsahova napln pedagogiky jako edukacni védy je tvorena té-
mito disciplinami:

Obecna pedagogika, déjiny pedagogiky a déjiny Skolstvi, srovna-
vaci (komparativni) pedagogika, filozofie vychovy, sociologie vychovy,
pedagogicka antropologie, ekonomie vzdélavani, pedagogickd psy-
chologie, socidlni pedagogika, speciadlni pedagogika, pedagogika vol-
ného casu, andragogika, obecnd pedagogika, oborové a pfredmétové
didaktiky, technologie vzdélani, pedagogicka evaluace, pedeutologie
(teorie ucitelské profese), teorie rizeni Skolstvi, vzdélavaci politika, pe-
dagogicka prognostika (Prlicha, 2000).

75



Pedagogika ma dalsi ¢lenéni:

« Podle stupné edukace: pedagogika predskolni vychovy, pedago-
gika zakladni, pedagogika stfedni Skoly aj.

« Podle eduka¢niho prostiedi: pedagogika rodinnd, pedagogika
mimoskolni, pedagogika volného ¢asu aj.

6.3 Charakteristika moderni pedagogiky

V pribéhu nékolika poslednich desetileti je moderni pedagogika
prostoupena teoriemi a vyzkumnymi metodami z jinych véd a disciplin.
To se odrazi v pripravé budoucich ucitelll na pedagogickych fakultach.
Tercidlni pfiprava pedagogli obsahuje pedagogické, psychologické, so-
ciologické, antropologické, ekonomické a jiné discipliny.

Tematicka Site pedagogiky

Laicka verejnost ztotoznuje pedagogiku s tim, co se vaze ke skole
a vzdélavani v ni. Svétovy vyvoj pedagogiky dospél ke zméné témat
a probléml. Mnohotvarnost edukacnich proces( v soucasné civilizaci je
spojena se svétem prace a ekonomikou. Profesni vzdélavani neni jen pfi-
pravou mladych lidi na vykon urcitych povoléani na stfednich, odbornych
a vysokych Skolach. Zesilil trend vzdélavani dospélych, jiz zapojenych
v pracovnim prostiedi nebo nezaméstnanych. K tomu pfistupuje pro-
blematika celozivotniho vzdélavani jednotlivcd, organizaci i celych spo-
lecnosti. Soucasna pedagogika je tim obohacovdana o Sirokou problema-
tiku ,edukace mimo $kolu”. S tim souvisi pedagogicka dimenze lidskych
zdrojl, napf. operaéni programy. Podle koncepce moderni pedagogiky
se lidské zdroje chapou jako soubor dovednosti, kvalifikaci a potencio-
nalit, které subjekt edukace ziskava u¢enim. Zdokonalovani a pretvareni
lidskych zdroji umoznuje kvalifikovanost a ekonomicky rust.
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Socidlni a sociokulturni determinace pedagogiky

Pedagogika intenzivné rozviji socialné orientované vyzkumy a ex-
planaci (vysvétleni) eduka¢nich procest v discipliné pedagogické so-
ciologie, u nas tradi¢ni oznaceni sociologie vychovy. Do pedagogickych
teorii a do vyzkumnych pristupl vstupuji socidlni determinanty edu-
kacnich procesu. Socialni faktory podminuji vzdélavaci Sance a vzdéla-
vaci drahy lidi.

Pozndmka: ,Inteligence neni ovlivnéna socidlnimi podminkami, ale vy-
chovou.” (Bldha, 1948)

Ovlivnéni edukace specifickych skupin populace (etnickych, jazyko-
vych, rasovych, ndboZenskych aj.) uréuji vztahy mezi urcitym socialnim
prostfedim (rodina, komunita, pracovisté, region, stat aj.) a prostiedim
edukacnim.

Pozndmka: Reseni romské problematiky, vzdéldvadni cizincii v ceskych sko-
ldch aj.

V dlsledku toho se vytvofily v rdmci pedagogiky samostatné disci-

pliny, jako je sociadlni pedagogika. Socialni pedagogika se zabyva edu-
ka¢nim plsobenim na rizikové a socidlné znevyhodnéné skupiny mla-
deZe a dospélych.
Pozndmka: Specidini pedagogika — subdisciplina etopedie — se zabyvd na-
rusenymi socidlnimi vztahy mezi jedincem a prostredim. (Sovdk, M., 1974:
definice etopedie: ,Specidlnépedagogickad disciplina, kterd se zabyva vy-
chovou jedinci mravné narusenych a obtizné vychovatelnych.”)

Sociokulturni orientace moderni pedagogiky se projevuje v zajmu
o teorie a vyzkumy interkulturni nebo multikulturni edukace. Jedna se
o typ edukace, kde se lidé uci chapat a respektovat i jiné kultury nez
svou vlastni vzhledem k multikulturni struktufe populace.
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6.4 Pedagogicky vyzkum — kvalitativni metodologie
a kvantitativni metodologie

V pedagogickém vyzkumu poslednich let se vedle kvantitativnich
metod rozviji kvalitativni vyzkum, ktery klade dlraz:
« na vyklad zkoumanych jevl a procest na zdkladé prozivani ucast-
nikd vyzkumu,
« napfirozend prostredi v edukativnim, nikoli laboratornim prostredi,
« nahlavni metody kvalitativniho vyzkumu, jako jsou zuc¢astnéna po-
zorovani, poznamky, rozhovory aj.

Produktem kvalitativniho vyzkumu je popis jevu, ¢asto doplnénych
nazory a pohledy aktér popisovanych situaci. Za negativni stranky vy-
zkumu se povazuje reliabilita, tj. neopakovatelnost vyzkumu, zobecné-
ni vysledkd aj. Budoucnost patii vyzkumim kombinovanym (kvalitativ-
nim a kvantitativnim).

Pedagogicky vyzkum a jeho metody jsou rozpracovany autory: Ga-
vora (2000), Manak, Svec (2004, 2005) aj.

Zapamatujte si

Moderni pedagogika je oznaceni pro komplexni pojeti pedagogiky
jako védy o edukaci, edukacni realité. Oznaceni moderni pedagogika
neméni podstatu tradi¢ni pedagogiky normativni. Moderni pedagogi-
ka navazuje na normativni pedagogiku, ktera se vyvijela pres dvé stoleti
a rozpracovala teoreticky systém pojmU vychova, vzdélani, vzdélavani,
cile vzdélavani aj., které jsou zdkladem pedagogickych disciplin. Mo-
derni pedagogika neni v protikladu s tradi¢ni pedagogikou, ale pred-
stavuje novy pfistup k pedagogice jako védnimu oboru, ktery je odra-
zem vyvoje vsech oborU, napf. ekonomika, pfirodni védy, elektronika
aj. S narlstem poznani se méni i predmét a poslani pedagogiky, a s tim
i novy pojmovy aparat. Moderni pedagogika se zaméfuje na viechna
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prostiedi, v kterych Zijeme, a zamérfuje se na vSechny edukacni jevy “
a procesy fungujici v lidské spole¢nosti. Tradi¢ni pedagogika je soustie-
déna na skolu, na vychovu a vzdélavani déti a mladeze. Pedagogicka
véda v mezinarodnim kontextu oznacuje pojem edukace, edukacni
proces jako jeden termin pro oznaceni vychovy a vzdélavani. Pojem
edukace chapeme jako schopnost ¢lovéka ucit se a vyucovat jiné. Edu-
kacni realita je kazda interakce pedagoga a vychovavaného. Edukace
(edukacni proces) je chapdna jako ¢innost plsobici na subjekt a je ak-
tivné vyhledavana subjektem. Obsah obecné pedagogiky je vymezen
metodologickou ¢asti pedagogiky, kterd obsahuje pfedmét pedagogi-
ky, vztah pedagogiky k jinym védam, ulohu pedagogiky ve spolecnosti,
metody vyzkumu. Vseobecna teorie vychovy zkouma zakladni peda-
gogické kategorie: cile vychovy, funkce vychovy v rozvoji jedince, ¢ini-
tele fungujici ve vychové, principy fizeni vychovy, organizaci vychovy
ve spole¢nosti atd. Co je U¢elem pedagogiky? ,Uéelem pedagogiky
je byt normalni védou.” (Prlicha, 2002, s. 46) Normalni védu charak-
terizuji: jasné vymezeny pfedmét badani a jeho teorie, vyzkum a jeho
metodologie, infrastruktura s podplrnymi institucemi pro fungovani.

K promysleni

1. Vymezte charakteristické rysy moderniho pojeti vychovy.

2. Srovnejte pojem edukace, edukacni proces s tradi¢ni terminologii
vychova, vzdélavani.

3. Co je edukacnirealita? Uvedte pfiklady.

Definujte edukacni procesy, edukaci jako Siroké spektrum lidskych

¢innosti.

>

Srovnejte edukacni trojuhelnik tradi¢ni a moderni pedagogiky.
Objasnéte Sifi edukacniho prostredi, v kterém probiha edukace.

Co zarazujeme mezi edukacni konstrukty? Uvedte priklady.
Edukace - edukant — edukator: srovnejte s tradi¢ni terminologii
v Ceské Skole.

go = on U
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9. Vymezte pedagogiku jako védu o edukacni realité.

10. Co je predmétem pedagogiky (srovnejte vychovu x edukacni rea-
litu)?

11. Které slozky vytvareji strukturu pedagogiky?

12. Vymezte obsahovou napln pedagogiky.

13. Uvedte priklady vyuziti kvalitativni a kvantitativni metodologie
v pedagogickém vyzkumu.

14. Charakterizujte tfi zakladni rysy moderni pedagogiky jako ,normal-
ni” védy.
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