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UvVOD

Cesky jazyk je pro vétsinu déti se sluchovym postizenim jazykem mateiskym, ale
neni pro né jazykem ptirozenym jako pro déti slysici. Osvojovani si jazyka ¢eského je pro
déti se sluchovym postizenim, predev§im déti s t€zSim stupném sluchového postizeni,
proces velmi naro¢ny a potize se mohou objevovat ve vSech jazykovych rovinach.

Pro rozvoj komunikace u déti s tézkym sluchovym postizenim a u déti neslySicich
je vhodné pouzivat vSechny dostupné komunikacni prostfedky vcetné znakového jazyka.
Tento zptisob komunikace mize byt détem velmi prospésny a predev§im zpocatku dobie
srozumitelny. U téchto déti je pristup k mluvené fec¢i bud’ ¢aste¢ne, nebo GpIn€ zamezen a
je zapottebi vyuzivat zrak jako dominantni smysl, pomoci néhoZz budou ptijimat vétSinu
informaci a podnétii. Jazyk, ktery bude détem poskytnut, by mél byt rovnocennou
nahradou mluvené formy vétSinového jazyka a plnit vSechny jeji funkce: funkci
komunikaéniho prosttedku a prosttedku, kterym by ziskalo informace o okolnim svété.

Pro zpracovani predkladané zavéreCné pisemné prace bylo zvoleno téma Rozvoj
lexikalné-sémantické jazykové roviny u déti se sluchovym postizenim v ptredSkolnim veku.
Osvojovani slovni zasoby u déti se sluchovym postizenim, pfedevSim u déti s tézkym
stupném sluchového postizeni, byva ndrocné, a to jak z hlediska ¢asového, tak z hlediska
vhodného zptisobu zprosttedkovani novych slov, chdpani jejich vyznamu, zapamatovani a
uplatnéni v bézném zivoté. Jednim z diivodl pro volbu tématu zavérecné prace bylo i to,
ze pusobim na Katedie specialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
jako odborna asistentka a vedu seminai Rozvoj komunika¢nich dovednosti u jedinct se
sluchovym postizenim. Obsahem tohoto seminaie je kromé zprostiedkovani teoretickych
poznatkii studentiim také tvorba pomticek, pracovnich listli, prace s texty urenymi pro
Ctenare se sluchovym postizenim, atd., které byvaji ndsledné v rdmci povinnych odbornych
praxi studentll ovéfovany v praxi. Jako jeden z cili zdvére¢né pisemné prace jsem si
stanovila vybrat nékteré z vytvofenych pomitcek, cvi¢eni a her, které jsou uréené pro
rozvoj obsahové stranky feci u déti se sluchovym postizenim v predskolnim véku a
vytvofit tak ndméty pro préci s détmi v pfedskolnim ¢i mladSim Skolnim véku jak pro
specialni pedagogy, tak pro rodice.

Predkladand zaveére¢na pisemna prace se sklada ze tii kapitol. Prvni kapitola je
vénovana problematice sluchového postizeni, jeho vlivu na vyvoj ditéte se sluchovym

postizenim, moZnostem vychovy a vzdélavani a rozvoji komunikace u déti se sluchovym



postizenim. Ve druhé kapitole jsou charakterizovany vychova a vzdélavani jedinci se
sluchovym postizenim se zamétenim na ptedskolni vék a obsah Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdélavani se zaméfenim na jedince se sluchovym postizenim.
Treti kapitola je zaméfena na rozvoj lexikdlné-sémantické jazykové roviny u déti se
sluchovym postizenim v pfedskolnim véku. Obsahuje jak teoretickd vychodiska sledované

oblasti, tak prakticka doporuceni pro praci s détmi se sluchovym postizenim v predskolnim

véku.



1 Sluchové postiZeni a jeho vliv na vyvoj ditéte se sluchovym

postiZenim

1.1 Terminologie uZivana ve vztahu ke sluchovému postiZeni

Jedinci se sluchovym postizenim tvofi heterogenni skupinu osob, kterd se lisi
z hlediska stupné, etiologie postizeni, doby, kdy vzniklo, eventuelné rizika kombinace
s dal$imi postizenimi. Mizeme tak dale hovotit o jedincich nedoslychavych, neslysicich,
ohluchlych nebo jedincich s kochledarnim implantatem. V minulosti se béZné¢ pouzival
termin ,, Aluchonémy*, ktery vychazel z predpokladu, ze pokud ¢lovék neslysi, nemiize se
naucit mluvit a je tedy némy. Pti kontaktu s neslySicim ¢lovékem mé kazdy z nads moZnost
piesvédcit se o tom, ze Clovek, ktery neslysi, nemé znemoznénou schopnost vyloudit zvuk,
kticet €i se hlasité smat. Za némé nemohou byt oznacovani ani ti neslySici lidé, kteti maji
fe¢ tézko srozumitelnou, deformovanou, piip. zcela nesrozumitelnou. Maji pouze sniZenou
schopnost osvojit si mluvenou fe¢. (Hudakova, A., Motejzikova, J. 2005) V soucCasnosti se
tedy s pojmem ,hluchonémy* setkavdme jen ziidka a jeho uzivani je povazovéno za
nevhodné.

V Ceské republice Zije v soucasné dobé piiblizné ptil milionu osob nedoslychavych
a neslysicich, coZ je asi 5 % populace. VéEtSinu tvofi starsi lidé, jejichZ sluch se zhorsil az
v tomto obdobi. Vrozenou nebo v détstvi ziskanou sluchovou vadou trpi ptiblizné 0,15 %
populace. Sluchové postizeni byva, v zavislosti na etiologii, ¢asto kombinovéano s dalsi
vadou (v 11 - 40 % ptipadd). (Vagnerova, M. 2004)

Podle toho, jaky typ sluchového postizeni jedinec ma, vyzaduje i urCity zpiisob
komunikace. Co se tyCe déti a zaka se sluchovym postizenim, mizeme mluvit o tiech
velkych skupinach. Prvni skupinu tvoii déti a zici s téZkym stupném sluchového
postiZeni (piip. s jinym typem sluchového postizeni v kombinaci s dalSim postizenim),
kteti preferuji komunikaci ve znakovém jazyce a zpravidla navstévuji Skoly pro sluchové
postizené. Druhou skupinu piedstavuji déti a zaci, ktefi jsou nedoslychavi, sluchovou vadu
maji kompenzovanou sluchadly, zvladaji komunikaci v mluveném jazyce a jsou
vzdélavani v béznych Skolach jako zaci integrovani ¢i ve Skolach pro sluchové postizené.
Do tfeti skupiny bychom mohli zatadit déti a zZaky s kochlearnim implantatem. Nekteti

znich preferuji znakovy jazyk a druzi zase jazyk mluveny. Volbu a preferenci



komunikaéniho systému ovliviiuji rizné faktory, jako napt. vék v dobé zjisténi sluchového
postizeni, doba kochlearni implantace, uzivany komunikacni systém béhem dosavadniho
zivota a vzdélavani, atd. Z toho diivodu déle voli takovy typ Skoly, ktery vyhovuje jejich
komunika¢nim ptedpokladim a moznostem. Samostatnou a velmi specifickou skupinou
jsou pak jedinci se sluchovym a dalsim pridruzenym postizenim,tzn. Jedinci se soubéznym
postizenim vice vadami (napft. s hluchoslepotu ¢i se sluchovym postizenim v kombinaci s
télesnym postizenim, mentalnim postizenim, s poruchami autistického spektra,
specifickymi poruchami uceni a dal§imi). V téchto ptipadech je komunikace a volba
vzdélavaciho zafizeni pfimo zavisla na typech a stupnich jednotlivych postizeni a

individualnich schopnostech daného jedince.

Klasifikace sluchového postiZeni

K vymezeni jednotlivych skupin sluchového postiZzeni nam slouZi rizna hlediska:
misto vzniku postiZeni (periferni nedoslychavost ¢i hluchota — prevodni, percepcni,
smiSend ci centrdlni nedoslychavost ¢i hluchota), doba vzniku postieni (vrozené vady
sluchu, ziskané — prelingvalné, tzn. pted ukoncenim zdkladniho vyvoje feci, tj. do 6 let ¢i
postlingvalne, tzn. po ukonCeni zakladniho vyvoje fec€i, tj. po 6. roce zivota) a stuperi
postiZeni. Svétova zdravotnickd organizace (World Health Organization — WHO) stanovila
mezinarodni Skalu stupnti sluchovych vad (viz tab. 1). Tab. 1 dale poukazuje na nazvy

kategorii ztrat sluchu podle vyhlasky MPSV ¢. 284/1995 Sb.

Nazev kategorie podle vyhl. MPSV

Velikost ztraty sluchu podle WHO |Nazev kategorie ztraty sluchu
¢. 284/1995 Sb.

0-25dB normalni sluch
2640 dB lehka nedoslychavost lehka nedoslychavost (jiz od 20 dB)
41-55 dB stiedni nedoslychavost stiredné tézka nedoslychavost

stiedné tézké poskozeni

56-70 dB tezka nedoslychavost

sluchu
71-90 dB tézké poskozeni sluchu prakticka hluchota
vice nez 90, velmi zdvazné poskozeni

ale body v audiogramu i nad 1 kHz |sluchu tplna hluchota

v audiogramu
nejsou Zadné body nad 1 kHz

Tab. 1: Klasifikace sluchovych vad dle stupné (Hordkova, R. in Pipekova, J. 2006)

Neslysici uplna hluchota




1.2 Faktory ovliviiujici vyvoj ditéte se sluchovym postiZenim

Vyvoj ditéte se sluchovym postizenim je podminén mnoha faktory, z nichz nékteré
mohou ovlivnit rodi¢e ¢i odborni pracovnici (Iékafi, specidlni pedagogové, piip. dalsi) a
nékteré se ovlivnit nedaji.

K faktorim, které jsou uréitym zptsobem ovlivnitelné okolim ditéte, patii bezesporu
rozpoznani sluchového postiZeni a zjiSténi zavazZnosti tohoto postiZeni. Vzhledem
ktomu, Ze zatim neni v Ceské republice zikonem déana povinnost celoplodného
novorozeneckého screeningu sluchu, kdy by k odhalovéani sluchovych vad dochazelo jiz
v porodnicich (v ramci vySetfeni novorozenci, nejcastéji pomoci méfeni otoakustickych
emisi), je pripadné odhaleni sluchové vady u ditéte tkolem rodict, ktefi jsou s ditétem
v kazdodennim kontaktu. Velmi diilezité v prvnich mésicich zZivota ditéte je, aby rodice
sledovali celkovy rozvoj ditéte a vSimali si déale jak rozvoje ditéte v oblasti komunikace,
tak ptfipadnych napadnosti v jejich reakcich na zvuky okolniho prostiedi, hlas ¢i mluvenou
fe¢ matky a dalSich rodinnych ptislusnikti. Pii odhaleni sluchového postizeni hraji déle
velkou a nezastupitelnou roli pediatri, ktefi maji ze zakona povinnost provadét preventivni
prohlidky u ditéte a sledovat jeho vyvoj. Provadéni preventivnich prohlidek je legislativné
oSetfeno ve vyhlasce ¢. 3/2010 Sb., o stanoveni obsahu a ¢asového rozmezi preventivnich
prohlidek. Ukolem pediatra je upozornit rodi¢e na ptipadné odchylky ve vyvoiji ditdte a
doporucit dalsi odborné vySetieni ¢i poradit rodi¢i, jak s ditétem pracovat a v jakych
situacich jej sledovat, a to za ucelem potvrzeni ¢i vyvraceni podezieni rodice ¢i l1€kafe na
pritomnost sluchové vady u ditéte. S ohledem na Casové rozmezi preventivnich prohlidek
je vhodné poukazat na obdobi batoleci, kdy je piedepsana preventivni prohlidka v 18
mesicich véku ditéte a dale az ve 3 letech. Zde se mize stat to, Ze vzhledem k tomu, ze tak
malé dité zatim nenavstévuje zadné Skolské zafizeni a Casto nebyva tolik nemocné, nemusi
se vdobé mezi uvedenymi preventivnimi prohlidkami k pediatrovi viibec dostat. Pokud
nebude rodi¢ dostatecné pozorny a nebude si v§imat moznych napadnosti v komunikaci
s ditétem, reakcich na zvuky okoli, atd., odhali se sluchova vada az v rdmci preventivni
prohlidky ve zminovanych 3 letech. Z toho divodu je velmi dilezité, aby byli rodice
dikladné informovéni o tom, jak by se dit€¢ mélo vyvijet a co by mélo v tomto obdobi
zvladat, a to nejen po motorické strance, ale pravé s ohledem na sluchové postizeni, po
strance komunikacni a feCové. V piipadé podezieni na sluchovou vadu u ditéte se do péce
o n&j zapojuji odborni lékari — otorinolaryngologové a foniatri. Jejich ukolem je zjistit

typ a stupen sluchového postizeni a nasledné doporucit vhodnou kompenzaci. Vhodna



kompenzacni pomiicka (sluchadlo, kochlearni implantat) a jeji vyuzitelnost ma z velké
¢asti vliv na rozvoj komunikace u ditéte a na vnimani okolni svéta s co nejmensim
omezenim. Kromé rodict a Iékaiti se do péce o dité¢ se sluchovym postizenim a také o jeho
celou rodinu mohou na komplexni péci podilet sttediska rané péce pro sluchoveé postizené,
kterd jsou v Ceské republice dvé — v Praze a Olomouci a jedna se o Stiediska rané péce —
Tamtam. Jsou fazena do systému socidlnich sluzeb a jejich ¢innost upravuje zdkon ¢.
108/2006 Sb., o socialnich sluzbach, ve znéni pozdéjsich predpist. Kladem této sluzby je
pfedevsim terénni forma poskytovani sluzeb, a to formou navstév v domacim prostiedi
rodiny ditéte se sluchovym postizenim. Hlavnim Ukolem poradcl rané¢ péce je pomoci
roding s piijetim nové vzniklé¢ situace, volba vhodného komunikaéniho systému pro dané
dit¢ se sluchovym postizenim, nacvik komunikace, doporuceni pro praci s ditétem se
sluchovym postizenim, zprostfedkovani setkdni s dalSimi rodi¢i, ktefi se potykaji
s podobnymi problémy, kontakty na odbornd pracovisté, stanoveni prognozy u ditéte a
dalsi. Co se tyce komplexni péce o dit¢ se sluchovym postizenim, miize se zapojit i
specialné pedagogické centrum pro sluchové postizené a dalsi odbornici dle poteby. Na
zékladé¢ doporuCeni stfediska rané péce pro sluchové postizené a/¢i specialné
pedagogického centra pro sluchové postizené rodice voli typ Skolského zatfizeni, nejdiive
zpravidla materskou Skolu, kdy se mize jednat o skolu pro sluchové postizené ¢i béznou
mateiskou Skolu (integrace). Toto Skolské zarizeni se déle podili na rozvoji ditéte se
sluchovym postizenim a jeho uspésnosti pii cesté k harmonickému rozvoji celé jeho
osobnosti. Zde se krom¢ samotnych uciteld, specidlnich pedagogu Ci asistentli na utvareni
osobnosti ditéte se sluchovym postizenim a rozvoji jeho komunikace podili i jeho
vrstevnici. Na zdklad¢ kontaktu s okolim a reakci z vnéjsiho okoli dochazi u ditéte se
sluchovym postizenim k utvafreni obrazu o sob¢ samém a k osvojovani ustalenych vzorct
chovani, které dité dale v interakci s okolim uplatituje. V neposledni fad¢ velky vliv na
vyvoj osobnosti ditéte se sluchovym postizenim maji dal$i rodinni pfisluSnici —
sourozenci, prarodice a dalsi pfibuzni, ktefi s ditétem ptichdzeji do kontaktu.

Mezi dalsi faktory ovlivitujici vyvoj ditéte se sluchovym postizenim, které bohuzel
ovlivnit nemlizeme, patii doba vzniku sluchového postizeni, typ a stupent sluchového
postiZzeni, vrozené predpoklady ditéte, temperament a napf. nadani ditéte pro fec.

Vcasnym odhalenim sluchové vady u ditéte mizZzeme vSak cilené a systematicky
s ditétem pracovat tak, aby jeho rozvoj a rozvoj celé jeho osobnosti probihal co mozna

nejlépe a za vyuziti vSech dostupnych pomocnych a kompenzacnich mechanism.
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S odhalenim sluchové¢ vady v raném véku ditéte souvisi vyuziti senzitivnich fazi ve vyvoji
ditéte. ,,Stejné jako deti slysici, prichazi na svet i deti se sluchovym postizenim se
zalozenymi, ale jesté nezralymi mozkovymi strukturami. Mizeme vychdzet z toho, Ze
nervoveé spoje od sluchového nervu az ke kure mozkové jsou v dobé narozeni vytvoreny a
Jjsou funkcni.“ (Klinke 1998, 90 in Leonhardt, A. Zaif}, U. 2002, s. 24) Pozdni diagnostika
a nasledné pozdni indikace kompenzaéni pomiicky tzce souvisi s opozdénim v oblasti
komunikac¢nich schopnosti ditéte, s problémy v socidlni interakci s rodinnymi ptislusniky a
dalSim okolim, ndpadnostmi v jeho chovani, s neuspéchem ve Skole ¢i s uplatnénim se
v béZném Zivoté. BliZze se problematikou osobnosti jedincli se sluchovym postiZzenim

zabyva napt. M. Vagnerova (2004), Z. Sediva (2006) ¢i M. Potmgsil (2010).

1.3 Rozvoj komunikace u ditéte se sluchovym postiZenim

Viiv sluchového postizeni na rozvoj vnimani, feci, mySleni a na rozvoj v oblasti
emocionalni a socialni je podle M. Puldy (2002) u kazdého jednotlivého neslySiciho
a nedoslychavého ditéte podstatné riizny. Spravny vyvoj kazdého ditéte vyzaduje aktivni
zapojeni pokud mozno obou rodi¢ii. Bez spolupiisobeni rodi¢ii neni vyvoj osobnosti ditéte
mozny. V ptipadé sluchového postizeni mize u rodict takového ditéte dojit, z divodu
absence vyvoje slySeni a feci, k nezddouci zmén¢ vztahti a chovani k ditéti. Nékdy to vede
nejen k ochuzeni socidlniho a komunika¢niho prostiedi ditéte, ale 1 k 4jmé jeho jiz tak
znacn¢ ohrozen¢ho vyvoje. Aby k takovym situacim nedochazelo, je potfeba umoznit
rodi¢tim déti se sluchovym postizenim dostatecné mnozstvi informaci a podpory, které jim
usnadni proces rozhodovani pti volbé vhodného komunikacniho systému.

Jednim z faktori podminujicich vyvoj osobnosti ditéte se sluchovym postizenim je
mira dosazenych komunika¢nich kompetenci. Rozsah podnétl, které lze aktualné jedinci
se sluchovym postizenim vnimat a zaroven pro né¢ maji informac¢ni vyznam, je mnohem
mensi nez u slySicich. SlySici mohou vnimat jak tec, tak jakékoliv zvuky ptichazejici
z okolniho prostfedi zcela ptirozené. Omezeni moZnosti vnimat nebo rozliSovat zvukové
podnéty a chépat jejich vyznam se mohou projevovat potizemi v oblasti osvojeni a vyuziti
oralni fe€i. Jedinci s tézkym sluchovym postizenim a jedinci neslySici uZivaji zpravidla
jiny komunika¢ni systém neZ mluveny jazyk, ktery vyhovuje jejich moZnostem a
potfebam. V disledku sluchového postizeni mize dochazet k podnétové deprivaci a ke

vzniku komunikacni bariéry. M. Véagnerova (2004) uvadi, Ze u jedincii se sluchovym
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postizenim nedochazi k dostatecné fixaci vSech béznych forem chovani, a to z toho
diivodu, Ze u nich neprobihd v plném rozsahu proces zvnitfiovani komplexu norem
v podob¢ verbalné sdélenych pozadavki, piikazi a hodnoceni jejich plnéni, pomoci
kterych se bézné rozviji schopnost sebeovladani. Vyznam funkéni komunikace, ktera
zajisti rozvoj osobnosti ditéte v oblasti emociondlni, kognitivni a socialni, je bezesporu
nenapadnutelny. Ackoli je mluveny jazyk nejcastéjsim zptisobem komunikace uzivanym
ve spole¢nosti, nemusi byt vzdy tim jedinym vhodnym komunika¢nim systémem pro
rozvoj osobnosti ditéte se sluchovym postizenim. Zptsob komunikace je u jedinci se
sluchovym postizenim z velké Casti oviivnén typem a stupném sluchové vady. Pti volbé
komunikaéniho systému hraji, jak jiz bylo zminéno, velkou roli rodice ditéte se sluchovym
postizenim a prostiedi, vnémz dit€¢ vyrGsta. Volba spravného komunika¢niho koédu
pfedstavuje vZdy dlouhy a obtiZzny proces rozhodovani. Kazdy slySici rodi¢, kterému se
narodilo dité se sluchovym postizenim, si pieje, aby se jeho dité naucilo mluvit. Je pro né
velmi obtizené predstavit si, ze by jeho dit€¢ mohlo vést plnohodnotnou komunikaci, aniz
by slySelo mluvenou fe¢ a samo mohlo na rGzné informace mluvenou fec¢i reagovat. Tyto
obavy rodict jsou pochopitelné, nebot’ opravdu jednim z nejtézSich problémt, s nimz se
jedinci se sluchovym postizenim béhem svého Zivota setkavaji, je pravé dorozumivani se
slySicimi. Sami nejsou pro tento zptisob komunikace patiicné smyslové vybaveni a tim
padem jsou pi1 vnimani mluvené fec¢i odkazani na jeji odezirani ze rt mluvici osoby. Diky
tomu casto jedinci s tézkym stupném sluchového postizeni zcela ptirozené preferu;ji
vizualné-motorické kdédy komunikace, tzn. znakovy jazyk. (Dolezalova, L. 2009a)
se vztahuje na veék do tfetiho roku Zivota. Nervova soustava ditéte je v tomto tseku zivota
nejlépe piipravena osvojit si fe¢ a gramatiku jakéhokoliv jazyka. (Jabirek, J. 1998,
Vanéckova, V. 1996) Nutnou podminkou je ovSem obousmérné srozumitelnd a funkéni
komunikace mezi ditétem a jeho nejbliz§im okolim. Podle V. Strnadové (1998a)
komplikuje jazykova bariéra Clovéku Zivot vice nez samotnd ztrata sluchu. Rodinné
prosttedi ma nezastupitelny vyznam v pfeddvani zkuSenosti a seznamovani ditéte
s okolnim svétem. Na zaklad¢ téchto zkuSenosti se svétem dit€ buduje sviij pasivni a
aktivni slovnik, ale také diky osvojenym poznatkiim v prib&hu Zivota dokaze pfi Cteni
pfifazovat spravny vyznam celému ¢tenému textu.

E. Souralovéa (2003) poukazuje na to, Ze pfi volbé jazyka, strategie komunikace

v didaktickém procesu a terapii i osobni preference komunika¢niho kodu dochazi ¢asto ke
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kontroverzim. V prabéhu historického vyvoje pristupt ke vzdélavani jedincti se sluchovym
postizenim se vydélily dva zakladni komunikacni systémy, a to audio-ordlni systém
reprezentovany mluvenym jazykem majoritni spolecnosti a vizualné-motoricky systém
zastoupeny piedevsSim znakovym jazykem, znakovanym jazykem a prstovymi abecedami.
Oba systémy jsou partnery ve vychovné-vzdélavacim procesu jedinci se sluchovym
postizenim a jejich vzajemny vztah se pohybuje od rovnocenného partnerstvi v pripadé
bilingvalniho vzdélavaciho programu az po vyhranénou preferenci nékterého z nich.
Z hlediska komunikacni techniky a jejiho vyuziti uvadi R. Hordkova (in Opatiilova,

D. 2006) pét skupin osob se sluchovym postizenim, které jsou pravé z pohledu narokti na
komunikaci rtizné a velmi specifické. Jedna se o skupiny, které vyzaduji:

e  oralni pfistup,

e  priistup s vyuZitim totalni komunikace,

e piistup postaveny na bilingvalni komunikaci,

e komunikacni techniky vhodné pro Zaky se sluchovym postizenim v integraci,

e komunikacni techniky vhodné pro praci s détmi s kochlearnim implantatem.

Komunikacni systémy osob se sluchovym postizenim jsou vymezeny a
charakterizovany v zakoné ¢. 155/1998 Sb., o komunikaénich systémech neslySicich a
hluchoslepych osob ve znéni zékona ¢. 384/2008 Sb., (v uplném znéni vyhlasen pod ¢.
423/2008 Sb.). Mezi tyto komunikacni systémy fadime ¢esky znakovy jazyk a jeho
taktilni podobu a komunikacéni systémy, které vychazeji z ceského jazyka, mezi néz patii
znakovana CeStina, prstova abeceda, vizualizace mluvené CeStiny, pisemny zaznam

mluvené reci, Lormova abeceda, daktylografika, Braillovo pismo s vyuzitim taktilni

formy, taktilni odezirani a vibra¢ni metoda Tadoma.

1.4 MozZnosti vychovy a vzdélavani jedinci se sluchovym postiZzenim
Vychova a vzdélavani déti a zakl se sluchovym postizenim je legislativné oSetfena
v zékon€ ¢. 561/2004 Sb., ve znéni zdkona ¢. 472/2011 Sb. o predskolnim, zakladnim,
strednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani (skolsky zdkon). Podle Skolského zakona a
na néj navazujici vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani

deti, zZakii a studentii se specialnimi vzdelavacimi potrebami a déti, Zakii a studentu
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mimoradné nadanych mize byt povinna Skolni dochdzka pro zaky se sluchovym
postizenim prodlouzena o jeden rok, tzn. desetileta.

Skolsky systém v Ceské republice umoZituje détem a akim se sluchovym
postizenim absolvovat Skolni dochazku bud’ ve skolach pro sluchové postizené, nebo mtze
byt zak se sluchovym postizenim integrovan do bézného Skolského zatizeni. V piipadé
vzdelavani zakl se sluchovym postizenim ve Skolach pro sluchové postizené se vychazi
stejné jako pfi vzdélavani zaka intaktnich v béznych Skolskych zatizenich z Ramcovych
vzdélavacich programi, které jsou soudasti systému kurikularnich dokumenti Ceské
republiky a jsou vytvofeny pro jednotlivé stupné vzdélavani — ptfedskolni, zakladni a
sttedni. (Dolezalova, L. 2009)

Ve Skolach pro sluchové postizené je volba vzdelavaciho programu plné
v kompetenci teditele Skoly, ktery zohledni pii vypracovavani Skolniho vzdélavaciho
programu. Ve vychoveé a vzdélavani déti a zaka se sluchovym postizenim byvaji uvadény
dva zakladni komunikacéni ptistupy, které vychéazeji z ptistupti k hluchoté — medicinského a
kulturniho. Prvni je pfistup monolingvalni (monokulturni) vychazejici z medicinského
pohledu povazuje hluchotu za néco, co vybocuje z normalu. Vnima hluchotu jako defekt ¢i
handicap, ktery je potfeba napravit. Druhy pfistup se na rozdily, které jsou mezi slySicimi a
neslySicimi, diva jako na rozdily kulturniho charakteru, hluchotu za defekt nepovazuje.
Neslysici jsou chdpani jako kulturni a jazykovd menSina. V tomto ptipadé¢ hovoiime o
pristupu bilingvalnim (bikulturnim) chapajicim hluchotu jako kulturni odliSnost.
(Komorna, M. 2008)

Monolingvalni pristup se vztahuje k matefskému jazyku déti a podle tohoto
piistupu je jim mluveny jazyk slySici spoleCnosti, v niz ziji. Dit€¢ je tak vedeno
k socializaci, k pfizptisobeni se vétSinové spolecnosti a zaclenéni do ni. Hlavnim
argumentem tohoto pfistupu je, ze vetSina déti s vadou sluchu se rodi rodi¢tiim slySicim a
proto je pro zastance tohoto typu vzdélavani pfirozené, aby i jejich déti mély stejny
matetsky jazyk jako oni. Na zdklad¢ osvojeni si mluveného jazyka a schopnosti odezirat je
jedincim se sluchovym postizenim umoZznéna integrace do majoritni spolecnosti a
nestdvaji se zavisli napt. na tlumocnikovi. V praxi se s vyucovaci metodou vychazejici
z tohoto pfistupu setkdme nejcastéji jako s metodou ordlni, ordlnim pfistupem ke
vzdélavani nebo ordlnim vzdélavacim programem. (Komorna, M. 2008)

U déti neslySicich ¢i déti s t€Zkym sluchovym postizenim dochéazi k osvojovani

matefského jazyka nepfirozenou cestou, a proto se jako vhodngjs$i v tomto piipadé jevi
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pristup bilingvalni, ktery respektuje kulturni a jazykova specifika komunity NeslySicich.
Cilem tohoto pfistupu je wumoznit deétem s vadou sluchu dosdhnout maximdalniho
osobnostniho, socidalniho a kognitivniho rozvoje. (Komornd, M. 2008) Prvnim
(pfirozenym) jazykem neslysicich je podle bilingvalniho piistupu jazyk znakovy, tzn.
jazyk, ktery je ditéti smyslove pfistupny a je pro n¢j ptirozeny. Jako druhy jazyk si pak
osvojuje jazyk vétSinové spolecnosti, pfi¢emz diraz je kladen na produkci a recepci jeho
psané formy. Soucasné s osvojovanim jazyka znakového dochdzi i k seznamovani se s
kulturou NeslySicich. Kultura slySici spole¢nosti je pro né pak kulturou druhou. Vyucovaci
metodu vychézejici z tohoto pfistupu nejcastéji nazyvame jako metodu bilingvalni, resp.
znakoveé-bilingvalni, nebot’ dochazi k osvojovani si dvou jazykl, jez existuji ve dvou
riznych modech, jazyk znakovy je jazykem vizudlné-motorickym a jazyk mluveny audio-
oralnim.

V Ceské republice je kromé& monolingvéalniho a bilingvalniho pFistupu vyuzivan
dal$i komunikacni ptistup, ktery vyuziva prvky tzv. totalni komunikace, jez predstavuje
komplex manudlnich a ordlnich zplsobti komunikace, které jsou schopny jedinci se
sluchovym postiZzenim zajistit bezbariérovy ptistup k informacim tak, aby byl zajistén
jejich harmonicky rozvoj. (Souralova, E. in Renotiérova, M., Ludikova, L. 2003) Vznik
totalni komunikace a opodstatnéni jejiho vyuziti byl ovlivnén ditkkazy o tom, Ze mnoho
neslySicich déti nebylo schopno zvladnout ordlni metodu a objevovalo se tak velké
procento absolventd Skol na urovni funk¢éni negramotnosti, pti¢emz neslysSici déti, které uz
od détstvi pouzivaly znakovy jazyk, byly mnohem vyzralejsSi a adaptovanéjsi.
Vychodiskem totalni komunikace tedy je, ze neslysici dit¢ ma pravo naucit se pouzivat
v§echny dostupné komunikacni prostiedky, které mu umozni ziskat jazykovou
kompetenci. B. Krahulcova (2002) zatazuje do tohoto systému nasledujici komunikacéni
formy: znakovy jazyk, cesky jazyk (mluveny a jeho psana podoba), odezirani, sluchova
vychova a reedukace sluchu, gestikulace, mimika, pantomima, prstovda abeceda, pomocné
artikulacni znaky, kresba, film, televize, videoprogramy, pocitacové specialné-pedagogické
a didaktické programy.

V piipadé¢ vzdélavani Ziakid se sluchovym postizenim v béZném S$kolském
zafizeni neboli v integraci se v naSich podminkach zpravidla setkdvdme s integraci
individualni. Skolska integrace (tzn. zapojeni zak se specidlnimi vzdélivacimi potfebami
do hlavniho proudu vzdélavani) si klade za cil poskytnout détem se sluchovym postizenim

spole¢nou zkuSenost s jejich intaktnimi vrstevniky a sou€asné respektovat jejich specifické

15



potieby. (Pricha, J., Walterova, E., Mares, J. 2009) V soucasnosti se v souvislosti s
vychovou a vzdélavanim zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami stdle castéji
setkavame s terminem inkluzivni vzdélavani. Predpokladem inkluzivniho vzdélavani je
vzdelavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdélavacim proudu,
v béznych tridach ve Skolach v misté bydlisté spolecné se zajisténim podpory a vedeni,
které zabezpecCuje jejich ucast na spoleCném vzdélavani a zaroven napliuje a respektuje
jejich individualni potteby a rozviji jejich silné stranky. Nemélo by byt piinosem pouze pro
n¢, ale naopak pro vSechny tcastniky vzdélavaciho procesu. Setkani s ,,odliSnosti* ptinasi
détem diilezité vybaveni do budouciho zivota. Ziskaji respekt k sob¢ 1 ostatnim, schopnost
empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpoveédnosti, dale se u¢i komunikovat, spolupracovat
a vzajemn¢ si pomahat. UCi se také o pomoc pozadat, uvédomit si a pojmenovat své
potieby. Inkluzivni ptistup ke vzdélavani predstavuje rovnéz vyznamny piinos pro ucitele,
ktery zazivéa rlznorodost, zjistuje, Zze kazdé dit€ ma néjaké silné stranky, na nichz se da
stavet, nuti ho zamyslet se nad pedagogickymi postupy a strategii vyuky a hledat noveé
cesty, dava prostor tvofivosti a kreativité. V neposledni fad¢€ je pfirozenym zplsobem
veden k pottebé dal§iho vzdélavani a aktivni ucast v procesu inkluzivniho vzdélavani
umoziuje jeho profesionalni riist. (Rytmus, o.s. [online])

V piipad¢ zarazeni zdka se sluchovym postizenim do bézné Skoly je tieba si
uvédomit, Ze sluchového postizeni sebou piinasi predevSim bariéru v oblasti komunikace a
prirozeného osvojovani mluvené reci. V souvislosti s timto a s dalSimi specifiky
vyplyvajicimi z ptitomnosti sluchového postizeni u ditéte, vychazi predpoklady pro jeho
uspeésné zarazeni do bézné Skoly. Patii mezi né predevSim srozumitelna re¢ a dobré
vnimani a rozumeéni reci druhych, ptimérené k véku rozvinuté osobnostni viastnosti
(samostatnost, socidlni zralost), schopnost oviddat a pouzivat sluchadlo (prip. kochlearni
implantat), alespon primérna (nejlépe vSak nadprimérnd) inteligence, schopnost uzivat
cesky jazyk slovem i pismem ptiblizn€ na stejné trovni jako prumérni slySici spoluzaci, stav
sluchu (byt velikost sluchové ztraty neni rozhodujici), dobrd vcasnd sluchove-recova
vychova, ochota ke spoluprdci rodiny ditéte, okoli (ucitelé, spoluzaci) musi byt ochotni
pfijmout dité mezi sebe a v neposledni fad€ ptimétena specidalné pedagogicka pomoc diteti
i rodine. (Pulda, M. 2000)

Vychova a vzdélavani v béznych skolach sebou ptfindsi jak vyhody, o které se casto
rodice déti se sluchovym postiZzenim opiraji, tak i nevyhody, které je tfeba brat v tivahu pti

individudlnim posuzovani vhodnosti integrace u konkrétniho ditéte se sluchovym
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postizenim. Mezi hlavni vyhody integrace patii bezesporu to, ze dité se sluchovym
postiZenim nemusi béhem tydne bydlet v internaté nebo brzy rano dojizdét do vzdalené
Skoly pro sluchové postizené, snadnéji se identifikuje se skupinou slySicich déti, bézna
Skola je pro né&j vyzvou a silnym podnétem a doma ma dostatek mluvnich vzori
k napodobovani. N¢kdy byva vyuzivano asistentd pedagoga, ktery ma za kol pomahat
uciteli ve tfid€ s organizaci vyuky a napliiovanim cilii vychovy a vzdélavani. Samoziejmée
se v pfipadé integrace setkavame i s urCitymi nevyhodami. Ucitel bézné Skoly nemusi byt
piipraven na piijeti ditéte se sluchovym postizenim do své tfidy, a to pfedevSim po
odborné strance. Ucitelé nemohou vzdy brat na zaky se sluchovym postizenim specidlni
ohledy jako ucitelé Skol pro sluchové postizené, coz je dano velkym poctem zaka ve tfidé.
SlySici déti nejsou vzdy ochotné ditéti se sluchovym postizenim pomoci a dité se
sluchovym postizenim se muze citit izolované, nestastné ¢i pretizené. Vyuka probihd ve
ttidach se Spatnou prostorovou akustikou a zvySenou hladinou hluku a v neposledni fadé
piedstavuje integrace vétsi vytizeni rodi¢h béhem tydne. (Dolezalova, L. 2010)

Ptedpokladem pro dosazeni pozitivni integrace ditéte se sluchovym postizenim do
Skoly béZného typu je splnéni fady podminek, ¢emuz? vSak pifedchdzi dlouhodoba a
dukladnd ptiprava ze strany rodiny, ditéte/Zaka, ucitelii, asistentu pedagoga, specidlnich
pedagogii pracujicich ve specidlné pedagogickych centrech, reditele skoly, kam by mélo
byt dit¢ integrovano a v neposledni fad¢ i ze strany budoucich kamaradi a spoluzaku.
V prvé fad¢ je tieba vzdy posoudit, zda je integrace pro dan¢ho jedince vhodna a splni naSe
ocekavani.

Duvodu, pro¢ integrovat, je predevSim z pohledu rodi¢it mnoho. Zakladnim
divodem je snaha nevyclenovat jejich dité¢ ze socialnich vazeb s vrstevniky v misté
bydlisté. Rodice tim také chtéji odbourat nutnost dlouhého dojizdéni do skoly pro sluchové
postizené nebo piimo pobytu na internatu Skoly. Piedstava, Ze by se jejich dité mélo
pohybovat pies tyden pievazné v prostiedi déti se sluchovym postizenim a tim by se
izolovalo od $ir§iho prostfedi slySicich, ve kterém se intaktni jedinci v bézném Zzivoté a
v rodiné pohybuji, se rodicim také nezamlouva. V neposledni fadé¢ jsou rodice toho
nazoru, ze vzdélani dosaZzené ve Skole pro sluchové postizené se nikdy nevyrovnd vzdélani
dosaZzenému v bézné zakladni Skole a neodpovida schopnostem jejich déti. (Dolezalova, L.
2010)

Pro uditele, ktefi budou mi ve své tfidé Zaka se sluchovym postizenim, vyplyvaji

ur¢itd doporuceni pro jejich vyuku (zdsady spravné komunikace s Zakem se sluchovym
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postizenim, udrzovani zrakového kontaktu, zpiisob zadavani ukolii, zajisténi vhodnych
akustickych podminek ve tride, individualni pedagogicka péce, ustni zkouseni upravit dle
individuadlnich moznosti zZdka, atd.). Tato doporuceni by se mé¢la ¢asem stat samoziejmosti,
ackoli je to pro vétsinu vyucujicich zpocatku obtizné.

U déti s téZkym sluchovym postiZenim byva integrace obtiznd, protoze jim chybi
zakladni pfedpoklad ke zvladani standardni vyuky i socializace — oralni fe€. V interakci se
slySicimi détmi a uciteli pak dochdzi k nedorozuméni a nepochopeni obsahu sdéleni na
obou stranach. Aby mohly tyto déti navstévovat béznou Skolu, otevird se zde otdzka, zda
by pak nepotiebovali tlumoc¢nika znakového jazyka, ktery by byl pfitomen po celou dobu
vyuky a zda by pak tento zplsob vzdélavani byl skutecné efektivni. Navic déti se
sluchovym postizenim, preferujici komunikaci ve znakovém jazyce, se citi bezpecnéji a
ptijemné&ji v prostiedi vrstevnikd, jejichz dominantnim komunikaénim systémem je také
znakovy jazyk, tzn. ve Skolach pro sluchové postizené. Neznamend to vSak, Ze by se
zcela izolovaly od intaktni populace. Kromé skolské integrace existuji moznosti integrace
v ramci volnocasovych aktivit a pak jen zalezi na rodiCich a jejich détech, zda vyuziji
nabidek rtznych sdruzeni umoznujicich traveni volného €asu ve spolecnosti slySicich déti.
Dochazi pak k obohacovani a ziskavani novych zkuSenosti na obou strandch — jak u

slySicich, tak u jedincii se sluchovym postizenim. (Dolezalova, L. Hricova, L. 2011)

Specialné pedagogicka centra pro sluchové postizené

Do vychovné-vzdélavaciho procesu déti a zaki se sluchovym postizenim, at’ jiz
v ramci systému specialnich skol ¢i v ptipad¢é dochazky do bézného Skolského zafizeni, se
zpravidla zapojuje specialn¢ pedagogické centrum pro sluchové postizené, které v ném
Casto zaujima velmi dalezité postaveni.

Klienty specidln¢ pedagogickych center jsou déti a Zaci se sluchovym postizenim.
Cinnost specialné pedagogickych center pro jedince s riiznym typem zdravotniho postizeni
bliZze upravuje vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., ve znéni vyhlasky €. 116/2011 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich. Tato Skolska
poradenskd zafizeni maji za kol standardni €innosti spole¢né pro vSechny typy specidlné
pedagogickych center. Jedna se o:

e vyhledavani zaki se zdravotnim postizenim (depistaz);

e komplexni diagnostiku zdka (specialné pedagogickou a psychologickou);
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tvorbu planu péce o Zzika (strategie komplexni podpory zika, pedagogicko
psychologické vedeni apod.);

ptimou praci s zakem (individudlni a skupinovou);

v¢asnou intervenci;

konzultace pro zakonné zastupce, pedagogické pracovniky, Skoly a Skolska
zarizeni,

socialn¢ pravni poradenstvi (socidlni davky, prispévky apod.);

krizovou intervenci;

metodickou cCinnost pro zdkonné zastupce, pedagogy (podpora pii tvorbé
individualniho vzdé€lavaciho planu);

kariérové poradenstvi pro zéky se zdravotnim postiZenim;

zapuj¢ovani odborné literatury;

zapijcovani rehabilita¢nich a kompenzacnich pomiicek podle potieb zak;
ucelenou rehabilitaci pedagogicko-psychologickymi prostiedky;

pomoc pii integraci zaki se zdravotnim postizenim do matetfskych, zékladnich a
sttednich Skol, instrukt4z a Gipravu prostiedi;

vSestrannou podporu optimalniho psychomotorického a socialniho vyvoje zaka se
zdravotnim postizenim v duchu tzv. ucelené rehabilitace (vyuzivani prostiedki
pedagogicko-psychologickych, 1é¢ebnych, socidlnich a pracovnich), tj. zajisténi
komplexni péce zamétfené nejen na zaka s postizenim, ale na celou jeho rodinu;
vedeni dokumentace centra a ptipravu dokumentl pro spravni fizeni;

koordinaci Cinnosti s poradenskymi pracovniky skol, s poradnami a stfedisky
vychovné péce;

zpracovani navrhit k zafazeni do rezimu vzdélavani zakt se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami;

zpracovani navrhii individualnich vzdélavacich plant;

tvorbu, ndvrhy a nabidku specialnich pomiicek podle individudlnich potieb Zakt
(Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a

Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdéjsich predpisit).
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Specidln¢ pedagogicka centra maji dale dle svého zaméfeni za kol provadét tzv.

standardni ¢innosti specidlni. V pifipad¢ specidlné pedagogického centra pro sluchové

postiZené se jedna o:

budovani a rozvoj komunika¢nich dovednosti zaka;

rozvoj oralni komunikace (logopedické techniky: vystavba mluvené feci od hlasek
po véty, naprava vyslovnosti, posazeni hlasu, rozvoj slovni zdsoby, sluchova
vychova, rytmizace, dechova cviceni);

rozvoj vizudln¢ motorické komunikace (znakovy jazyk, ocni kontakt, jemné a hruba
motorika, mimika obliceje, polohy a postaveni rukou, umisténi v prostoru, pojmova
a slovni zésoba ve znacich, stavba véty);

nacvik ¢teni s porozuménim;

nacvik odezirani;

kurzy ¢eského znakového jazyka pro zdkonné zéastupce, pedagogické pracovniky,
Skoly a Skolské zatizeni;

spoluprace s ptislusnym odbornym zdravotnickym zatfizenim, klinikou ORL, ktera
provadi operaci kochlearniho implantatu, na specidlné¢ pedagogické ptipravé Zaka
na tento zékrok a participace na nasledné rehabilitaci;

cviceni na posilovani nepostizenych smyslovych funkci;

nacvik pouzivani kompenzac¢nich pomticek;

individualni a skupinové terapie pro zdkonné zastupce vedené psychologem;
rodinné terapie, krizové terapie, terapie pro neslysici zdkonné zastupce;

instruktaze pro zdkonné zastupce;

sluchovou vychovu, zasady manuélni komunikace, rozvoj motoriky ditéte, vystavba
oralni feci, alternativnich metod ¢teni, analyticko-syntetickd metoda cteni, vedeni
pojmovych denikil, feSeni vychovnych problémi, nacvik ¢teni s porozuménim,
vyuzivani kompenzacnich pomucek, ptfiprava na operaci kochledrniho implantatu
apod.,

nacvik ¢innosti pro vySetfeni audiometrem a piiprava na audiometrické vySetfeni
(dité ptedSkolniho véku ¢eka v budoucnu audiometrické vysetfeni sluchu u lékare,
které vyzaduje spolupraci ditéte; ve Skolnim véku podstupuje zék toto vySetieni
nejméné 1x ro¢ng; aby bylo vySetteni objektivni, je dobré zvykat dité€ na spolupraci
s vySetfujicim). (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve

Skolach a skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozd¢jsich predpist)
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2 Vychova a vzdélavani déti se sluchovym postizenim

v predskolnim véku

2.1 Dité se sluchovym postiZzenim v predSkolnim véku

PredSkolni vék by mél byt obdobim, kdy dochazi k uritému osamostatiovani
ditéte, coz je u déti s jakymkoli typem postizeni obtizné. Dité se sluchovym postizenim
nedokéze kontrolovat blizkost matky jinak nez zrakové, z toho divodu se mize zvySovat
potieba neustalého kontaktu s matkou a opozdovat separace. Do urCit¢ miry byva
osamostatiiovani blokovano i1 chovanim rodici. M. Véagnerova (2004) poukazuje na to, Ze
se u matek deti s tézkym sluchovym postizenim projevuje direktivnéj$i zptisob chovani
k jejich détem, vice je koriguji a méné podporuji jejich iniciativu. Tendence k direktivnosti
byva podle ni posilena i typickymi projevy déti se sluchovym postizenim: mensim zdjmem
o standardni komunikaci s matkou (pokud uzivd mluvenou fec), upfednostiovani interakce
s hrackami, obtizemi v chapani a osvojovani rGznych norem chovani, sklonem
k impulzivité a nerespektovani pokynii rodici.

Psychomotoricky vyvoj ditéte se sluchovym postizenim, zvlasté v oblasti
sluchového vnimani, se vétSinou uskuteciiuje opozdené. Po télesné strance se ovsem vyviji
obdobné¢ jako slysici dité. Podminky vyvoje jsou vSak ztizené, a to v zavislosti na stupni a
typu sluchového postizeni. Ditéti se sluchovym postizenim chybi predev§im plnd funkce
sluchového vnimani, dostate¢né hlasity sluchovy podnét, ktery dava impulsy k dalSimu
rozvoji. Napf. slySici kojenec se zacne otacet za zvukem, pozdéji za nim zacne 1ézt, brat si
zvukovou hracku do ruky, apod. U ditéte se sluchovym postizenim je proto tieba sousttedit
se vice na ostatni smysly a dovednosti, které by napomohly k celkovému rozvoji. (Plstova,
Z.1997)

Na rozdil od déti slysicich dochazi podle Z. Sedivé (2006 in Dolezalova, L. 2009a)
u déti se sluchovym postizenim k opozdeni nastupu obdobi prvniho vzdoru. U déti
slySicich toto obdobi nastupuje kolem druhého roku véku, tzn. v obdobi batolecim, kdezto
u déti se sluchovym postizenim az v predskolnim véku. Jeho pribéh a dramatinost
ovliviiyji jak vrozené povahové a temperamentové vlastnosti, tak chovani a reakce okoli.
Dité zpocatku vnima samo sebe jako soucast matky, v disledku rozvoje lokomoce a

dal$ich neuropsychickych funkci se za¢ind od matky i psychicky oddélovat a za€ina si
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prosazovat vlastni vili, soucasné vSak ziskava zkuSenosti s omezenim a usmérnénim, coz
byva u nezralé CNS provdzeno negativismem, afektivnimi vybuchy a rozladami. Toto
opozdéni je zfejme zplisobeno delsi zavislosti ditéte se sluchovym postizenim na matce a
snahou vyhovét ditéti a vyhybat se konfliktnim situacim v dobé&, kdy je pozornost rodiny
zamefena spiSe na feSeni jeho zdravotnich problémut. Dal§im divodem mize byt také
pokladani afektivnich reakci za dusledek sluchové vady, coz muze byt v nékterych
situacich pravda, a mensi moznosti verbalniho zpracovani situace. Dité nékdy prichdzi do
matetské Skoly s natrénovanymi vzorci chovani, které neptipousti jakékoliv omezeni jeho
vile.

U déti s tézkym sluchovym postizenim také nelze opomenout skutecnost, Ze s touto
vadou muiZe byt spojené organické poskozeni CNS, které se projevuje narusenim
koordinace a piesnosti pohybl. Bylo zjisténo, ze ptiblizné 30 % déti se sluchovym
postizenim ma ur€itym zpisobem narusenou jemnou motoriku. Tato porucha muze
postithnout 1 motoriku mluvidel, a v disledku toho dochézi k prohloubeni potizi v fecovém
vyvoji. Dité se sluchovym postizenim nemutze sviij verbadlni projev v dostatecné mire
kontrolovat sluchovou cestou. Koordinace, integrace a automatizace pohybit mluvidel maji
ve vztahu k fe€i zdsadni vyznam, stejné jako zachovani rytmickych schopnosti. Na zakladé
vyzkumii provadénych v Nizozemi se zjistilo, Zze déti, které maji dobrou uroven jemné
motoriky a dobré rytmické schopnosti, mivaji i lepsi predpoklady zvladnout artikulovanou
fec. (Vagnerova, M. 2004)

Povinna dochazka do mateiské skoly neni v sou¢asné dobé v Ceské republice nijak
legislativné natfizena, tzn., ze néktefi rodie zlstavaji radéji se svym ditétem doma a k
prvnimu kontaktu ditéte se svymi vrstevniky v kolektivu a stejné tak k prvnimu kontaktu
s uciteli, ktefi maji byt ditéti autoritou, nastava az v dob¢, kdy dité nastoupi do Skoly, tzn.
nejcastéji kolem 7. roku véku. U déti, které dosahnou véku tri let, se zcela piirozené
zacina objevovat touha po hie a kontaktech s détmi stejného ve€ku. Déti zde ziskdvaji nové
zkuSenosti, které nemuize poskytnout péce v okruhu dospélych, v détském kolektivu
ziskavaji déti nové feCové podnéty v interakci s prostiedim, hrou a kolektivni Cinnosti.
Dilezitou roli sehravad pifirozena napodoba chovéani druhych déti, dodrzovani pevného
programu s mnoZzstvim rituald a sdilenych norem, stejné€ tak vlidny, klidny, avSak disledny
ptistup ucitelek, ale hlavné zprosttedkovani urcité situace détem tak, aby ji rozumély a
byly ji schopny pfijmout. To umoZni postupné pfijiméani autority ucitelky, dit¢ se nauci

pfiméfené prosazovat své potieby a zaroven respektovat pfani a potfeby ostatnich déti. To
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vSe pfedstavuje socidlni slozku Skolni zralosti, ktera je jednou z podminek a pfedpokladem
pro aspé&sny nastup ditéte do koly. (Vanétkova, V. 1996, Sediva, Z. 2006)

Zarazeni ditéte se sluchovym postizenim do mateiské Skoly a volba typu
mateiské Skoly vede vSak v soucasné dobé vétSinu rodict k velkému dilematu. VéEtSina
triletych a starSich déti potiebuje ke svému zdravému socidlnimu vyvoji naulit se
navazovat kontakty i s lidmi mimo rodinu a se svymi vrstevniky. (Sedivé, Z. 2006)

Soucasné predskolni vzdélavani nechape dité jen jako objekt neustalého vedeni a
utvafeni. Hlavni diiraz je kladen na ptirozenost, spolehlivé a vyvazené napliiovani potieb
ditéte a na vytvafeni mnohostrannych pftilezitosti k ziskavani zkuSenosti ve vSech oblastech
osobnostniho rozvoje. Dale jsou uvadény tyto cile pfedSkolniho vzdélavani:

e pomoc emociondlnimu a socidlnimu rozvoji ditéte,
e podpora vztahu kpoznavani a wucfeni a poskytnuti vhodnych podminek

k samostatnému uceni a pozndvani okolniho svéta,

e piiprava v oblasti feCovych a intelektovych dovednosti souvisejicich s primarnim
vzdélavanim (komunikaéni dovednosti, mySleni),
e péstovani a rozvoj individudlniho vyjadieni a tvofivych schopnosti v oblasti

emocionalni, etické a estetické. (Horakova, R. 2005)

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

V souladu s principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakoné &. 561/2004 Sb. o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$im odborném a jiném vzdélavani, v pozdéjSim
znéni predpist, je do vzdélavaci soustavy zaveden systém kurikularnich dokumentt pro
vzdelavani zakia od 3 do 19 let. Kurikuldrni dokumenty jsou vytvateny na dvou urovnich —
statni a Skolni. Ramcové vzdélavaci programy (RVP) vymezuji zdvazné ramce
vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy (pro ptedSkolni, zdkladni, a stfedni vzd¢lavani).
Skolni trovei predstavuji §kolni vzdélavaci programy (SVP), podle nichz se uskute¢iiuje
vzdélavani na jednotlivych §kolich. Skolni vzdélavaci program si vytvaii kazda skola
podle zasad stanovenych v pfisluSném RVP. Ramcové i skolni vzdélavaci programy jsou
vefejné dokumenty piistupné pro pedagogickou i1 nepedagogickou vetejnost. (RVP

[online], MSMT [online]).
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Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje
hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti
predskolniho véku, ktera se vztahuji na pedagogické ¢innosti probihajici ve vzdélavacich
institucich zarazenych do sité Skol a Skolskych zafizeni. Jsou zadvazna pro predskolni
vzdélavani v matetskych Skolach, v matetskych Skolach s programem upravenym podle
specialnich potfeb déti a v pripravnych tfidach zakladnich skol. RVP PV je vychodiskem
pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programu a jejich uskutectiovani. Urcuje spolecny ramec,
je otevieny pro Skolu, ucitele 1 pro déti a vytvari podminky k tomu, aby mohla kazd4a Skola
vytvaret a realizovat sviij vlastni Skolni vzdélavaci program. RVP PV je dokumentem
smérodatnym nejen pro nositele predskolniho vzdélavani (pro pedagogy), ale také pro
ziizovatele vzdélavacich instituci i jejich odborné a socidlni partnery. (RVP PV

[online])

Mezi hlavni principy RVP PV patri:

e akceptovat ptirozend vyvojova specifika deti predskolniho véku a disledné je
promital do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani,

e umoznovat rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho
individudlnich moznosti a potreb,

e zaméfovat se na vytvareni zdkladii klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé
piedskolniho vzdélavani,

e definovat kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cili vzdélavani, podminek,
obsahu 1 vysledkt, které ma piinaset,

e 7zajiStovat srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdélavacich programi
vytvaienych a poskytovanych jednotlivymi matetskymi Skolami,

e vytvafet prostor pro rozvoj ruznych programii a koncepci 1 pro individualni
profilaci kazdé matetské Skoly,

e umoznovat matefskym Skolam vyuZivat rizmnych forem i metod vzdélavani a
prizpiisobovat  vzdélavani  konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkdam,
moznostem a potrebam,

e poskytovat rdmcova kritéria vyuZzitelnd pro vnitini i vnéjsi evaluaci matetské Skoly

1 poskytovaného vzdélavani.
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Ukolem predskolniho vzd&lavani je dopliiovat rodinnou vychovu a pomahat tak
zajistit ditéti prostfedi s dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnéti k jeho
aktivnimu rozvoji a uceni. Pfedskolni vzd€lavani ma& smysluplné¢ obohacovat denni
program ditéte a poskytovat ditéti odbornou peci. Pobyt ditéte v mateiské skole by pro néj
mél byt radostny, piijemny a stat se zdrojem kladnych zkuSenosti a spolehlivych zaklada
do zivota i dal§iho vzdélavani. Predskolni vzdélavani si klade za cil vyrovnat vzdélavaci
Sance d¢ti a vytvaret dobré predpoklady pro pokra¢ovani ve vzdélavani tim, ze za vSech
okolnosti budou maximaln¢ podporovany individudlni rozvojové moznosti déti. Vhodné
jsou metody prozitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou
zalozeny na piimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost. Velmi duilezité je
vyuzivat ptirozeného toku myslenek a spontannich ndpadii déti a poskytovat jim dostatek
prostoru pro spontanni aktivity a jejich vlastni plany. V dostatecné mife by mélo byt
uplatiiovano situacni uceni zaloZené na vytvareni a vyuzivani situaci, které poskytuji détem
srozumitelné praktické ukazky Zivotnich souvislosti, dale spontanni socidlni uceni, ktere je
zalozené na principu piirozené napodoby a uplatiiovani integrovaného pftistupu, kdy
vzdélavani probihd na zéklad¢ integrovanych blokt, které nerozliSuji ,,vzdélavaci oblasti“
¢i,,slozky®, ale které nabizeji détem vzdé€lavaci obsah v pfirozenych souvislostech.

Kazda zakladni skola by jako navazné Skolské zafizeni méla s ptirozenymi rozdily
ve vzdélavacich moznostech 1 vykonech déti pocitat a dokazat tak zohlednit tyto faktory
vramci svych forem a metod vzdélavani, a to piredevSim na pocatku povinné Skolni
dochazky.

U déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami, stejn¢ jako u vSech intaktnich déti,
plni piedskolni vzdélavani i ukol diagnosticky. Na zaklad¢ dlouhodobého a kazdodenniho
styku s ditétem 1 jeho rodi€i, znalosti aktualniho stupné vyvoje a aktudlnich dovednosti
mohou ucitelé matetskych skol odhalit pfipadné odchylky ve vyvoji a nasledné vCas zahajit
specialné pedagogickou péci, pomoci niz se mohou zlepSovat zivotni i vzdélavaci Sance
deéti.

Ptedskolni vzdélavani umoZiiuje vzdélavat spolecné v jedné tiidé déti bez ohledu
na jejich rozdilné schopnosti a ucebni piedpoklady. Mohou tak byt vytvareny ttidy, v
nichZ si déti mohou byt vékove blizké, stejné tak i1 v€koveé vzdalenéjsi, mohou vykazovat

rozdilné vzdélavaci moZnosti a potieby, véetné specifickych.
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Systém vzdélavacich cilia v RVP PV

Obecné zaméry vzdelavani jsou vyjadieny pomoci ramcovych cili:
1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zakladit hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost,
3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnda osobnost

pusobici na své okoll.

Tyto ramcové cile ve svém celku vyjadiuji zakladni orientaci ptedSkolniho
vzdélavani a stejné tak 1 kazdodenni prace pedagoga. Tyto cile je tieba vnimat tak, ze
pokud jsou napliovany, smetfuje vzdélavani k utvareni zakladi kli€ovych kompetenci:

. kompetence k uceni,
. kompetence k reseni problémai,

1

2

3. kompetence komunikativni,

4. kompetence socialni a personalni,
5

. kompetence cinnostni a obcanské.

Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdélavani cilovou kategorii,
vyjadienou v podob¢ vystupii. V kurikularnich dokumentech jsou obecné formulovany
jako soubory predpokladanych veédomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
dalezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich osvojovani je proces
dlouhodoby a slozity, ktery zac¢ind v predskolnim vzdélavani, pokracuje v zakladnim a
sttednim vzdélavani a postupné se dotvari v dal§im pribéhu Zivota. Klicové kompetence

tak ziskavaji ustiedni pozici v ramcovych vzdélavacich programech.

Vzdélavaci obsah v RVP PV

Obsah predskolniho vzdélavani predstavuje hlavni prostiedek vzdélavani ditéte v
matefské Skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouzil k napliiovani vzdélavacich zaméra
a dosahovani vzdélavacich cili. Stejné jako na dalSich vzdélavacich trovnich je vzdélavaci
obsah v RVP PV formulovan v podobé ,uciva®“ a ,,ocekavanych vystupli, a to pouze
obecng, ramcové. Cim uplngjsi a dokonalejsi bude propojeni viech oblasti vzdélavani, a

zaroven i1 podminek, za kterych probiha, tim bude vzdélavani ptirozenéjsi, G€innéjsi a
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hodnotnéjsi. Vzdélavaci obsah se stanovuje pro celou vékovou skupinu spolecné, tj. pro
déti ve véku od 3 do 6 (7) let.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspotadan do péti vzdeldavacich oblasti: biologicke,
psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou
nazvany:

1. Dité a jeho télo,

2. Dité a jeho psychika,

3. Dité a ten druhy,

4. Dité a spolecnost,

5. Dité a svet (RVP PV [online)).

Skolni vzdélavaci program specidlni matefské $koly pro déti se zdravotnim
postiZzenim

Skolni vzdélavaci program matetské $koly pro déti s riznym druhem zdravotniho
postizeni by se jako celek v zdsad¢ nemél liSit od Skolniho vzdélavaciho programu bézné
matetské Skoly ani obsahové, ani formalné. Mél by tedy pokryvat stejné okruhy informaci.
MéI by byt zpracovan strucné a jasn€, formalné a jazykové na trovni, kterd povaze a
vyznamu tohoto dokumentu odpovida. Nemél by to byt dokument pfili§ rozsahly, mél by
obsahovat pouze pozadované okruhy informaci (identifikacni udaje, charakteristika
Skoly, charakteristika Skolniho vzdélavaciho programu, vzdélavaci cile a zameéry skoly,
zpusob a prostredky, jakymi tyto cile budou konkrétné napliovany, a tedy jakou cestou
chce Skola k temto cilum dojit, zasady vzdélavaci prace, uplatnované principy, formy,
metody apod. a popis vsech podpurnych opatieni, kterych skola vyuziva - specialni metody,
formy a postupy, kompenzacni a rehabilitacni pomiicky, specialni didaktické materialy,
nabidka specidlnich a podpiirnych terapii - logopedie, alternativni komunikace, znakovy
jazyk, fyzioterapie, prostorové vnimani aj., popt. vSe dal$i, co vypovida o specifi¢nosti
programu). Informace, které vypovidaji o internich zalezitostech matetské Skoly a stejné
tak i podrobnosti a detaily metodické &i pracovni povahy, do Skolniho vzdélavaciho

programu nepatii. (Manuél k pifpravé SVP (TVP) mateiské koly 2005 [online])

Podminky a organizace vzdélavani
Ve skolnim vzdélavacim programu pro specidlni mateiské Skoly, stejné tak jako ve

Skolnim vzdélavacim programu pro bézné mateiské Skoly, je tfeba popsat podminky, resp.
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aktudlni stav, tykajici se vécného vybaveni, zivotospravy, psychosocidlnich podminek,
organiza¢niho chodu a fizeni matefské skoly, persondlniho zajisténi ¢i spoluprace s rodici
déti. Kromé vSeobecné platnych podminek platnych v béznych matetskych skolach RVP
PV popisuje nekteré dalsi specifické podminky ve vitahu k druhu a stupni postiZeni déti,
které je tfeba brat pii tvorbé SVP v Gvahu. Pedagogové svoje podminky porovnaji s
pozadavky RVP PV a zhodnoti, zda a do jaké miry jsou vyhovujici. V ptipad¢, ze analyza
podminek upozorni na nevyhovujici stav ¢i rezervy, skola si ve svém programu stanovi, co
konkrétné je tteba upravit, vytvofit ¢i zlepsit a jakym zptisobem hodla postupovat.

Z hlediska organizace skoly a vzdeéldavani je tteba uvést, jaké je celkové usporadani
Skoly i jednotlivych trid (pocet ttid), bliz8i charakteristiku jednotlivych trid (napt. podle
zaméteni tiidy, uplatiovanych metod a forem préce, z hlediska poctu déti, jejich veéku a
potieb, z hlediska druhu ¢i stupné postiZeni).

Dilezity je dale popis vnitiniho reZimu Skoly, resp. obvyklého denniho programu.
Jen ramcové staci, aby rozvrh zakladnich rezimovych ¢innosti tykajicich se organizacniho
chodu Skoly (ptichody a odchody déti, pobyt venku, ¢asovy prostor pro stravovani apod.)
zustal dostateCné¢ flexibilni. Je tieba pamatovat také na zarazovdani kazdodenné se
opakujicich cinnosti a doplnkovych programu (napt. tizené pohybové aktivity, zdravotni
cviceni, rehabilitacni programy, programy specidlné¢ pedagogické péce). Stejnym
zpusobem je vhodné, jestlize Skola timto zpiisobem pracuje, zachytit 1 tydenni rezim
(pravidelné se opakujici Cinnosti v ramci tydne). Obdobné Ize uvést také nabidku
celoskolnich doplikovych akci a aktivit planovanych ve Skolnim roce (Skola v ptirode¢,
oslavy, zabavy, vylety atd.).

Oproti bézné matetfské Skole jde z hlediska specialni mateiské Skoly o to,
postihnout a popsat upravu organizace vzdélavani zohlednujici specialni potreby déti,
napr. snizeni poctu déti ve tride, zajisténi sluzeb asistenta, zarazeni predmeétii socidalné
pedagogické péce, upravu organizacniho chodu, denniho i tydenniho reZimu ci
poskytovani specialné pedagogickych a pedagogicko psychologickych sluzeb.

Z SVP by mélo byt ziejmé i to, jaké poZadavky jsou kladeny ma pracovniky
specialni materské Skoly, jakd pravidla je nutno dodrzovat (mohou to byt organiza¢ni
pravidla, metodické zéasady, pravidla vzajemného styku mezi ulitelkami ¢i zésady
spoluprace s rodi¢i apod.), nebot’ i toto vyznamné charakterizuje vzdé&lavaci prostfedi

skoly. (Manual k piipravé SVP (TVP) mateiské §koly 2005 [online])
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Vzdélavaci obsah (usporadani uciva)

Pro zpracovani vzdélavaciho obsahu ve Skolnim vzdélavacim programu specialni
matetské skoly obecné plati obdobna pravidla jako pro béznou matetskou skolu. Znamena
to, ze je tfeba vytvorit integrované bloky. V piipadé specialni mateiské Skoly ovlivni
podobu téchto blokl konkrétni vzdélavaci potfeby a moznosti déti, resp. druh a stupeii
jejich postizeni. Znamend to, ze bloky budou obsahovat v porovnani s bloky v bézné
matetské Skole jen takovy vybeér uciva, ktery je mozno deétem vzhledem k jejich postizeni
nabidnout. Naopak na nékteré ucivo (témata, ¢innosti) muze byt kladen vetsi duraz. Zrejmé
vybér uciva je jeho prizpiisobeni specialnim vzdeéldavacim potrebam déti, a tedy jeho
modifikace a uprava. Vzhledem k tomu, Ze vzdélavani ve specidlni matefské Skole bude
probihat ve zna¢né mife na zdklad¢ individualnich vzd€lavacich pland, staci, aby
vzdélavaci obsah byl v SVP specialni §koly vymezen jen velmi obecné, aby umozioval

individualn€ odliSnou praci s détmi a déti ani pedagogy zbytecné nesvazoval.

Dopliiujici programy, projekty a dalsi aktivity

Hlavni vzdé€lavaci nabidka (v podobé integrovanych blokll)) mize byt dle potieb
doplnéna dilcimi specificky zamérenymi projekty ¢i programy. Zde se nabizi prostor k
tomu, aby byla do Skolniho programu dle potteb zaClenéna v potiebném rozsahu specidlne

pedagogicka péce.

Prehled o evaluacni ¢innosti Skoly

Vzhledem ke specidlnim vzdélavacim pottebam déti v disledku jejich handicapt by
mél byt diraz kladen predevsim na evaluacni cinnosti tykajici se sledovani individualnich
rozvojovych pokrokii déti a na hodnoceni individualnich vzdélavacich plani. (Manual k

ptipravé SVP (TVP) mateiské skoly 2005 [online])

2.3 Specifika vzdélavani déti se sluchovym postizenim v predSkolnim
véku

Predskolni vzdélavani déti se sluchovym postizenim probihd zpravidla v

matefskych Skolach pro sluchové postizené, které jsou zfizovany vétSinou pii zakladnich

Skolach pro sluchové postizené nebo v ramci integrace v béznych matefskych skolach (viz
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vyse). Krom¢ obecnych cili a béznych funkci musi matefské Skoly pro sluchové
postiZzené plnit i dalsi specifické tkoly. Skolu vétsinou navitévuji déti ve véku od ti do
Sesti, piip. sedmi let s riznym stupném sluchové vady a tato péce je dopliovana kratce
nebo déle vedenou odbornou péci. Matefskd Skola plni mimo jiné jiz zminované
diagnostické ukoly, které uptfesni moznosti ditéte a individualné na tyto schopnosti
navazuje. K tomu samoziejmé velkou mérou napomaha uzka spoluprace skoly se specidlné
pedagogickym centrem, ale také s rodinou ditéte. Specifické ukoly mateiské skoly jsou:

e navazovani komunikace,

e tvofeni a rozvijeni hlasu,

e rozvijeni zrakového vnimani, zaméfené¢ na nacvik odezirani, seznameni ditéte

s moznostmi hmatového vniméni, rozvijeni jemné a hrubé motoriky,

e reedukace C¢i edukace sluchu,

e rozvijeni fe¢i od nejran¢jSiho véku a snaha vytvofit u déti kladny vztah k mluveni,

e zalatky ¢teni pomoci globalni metody,

e osvojovani si znakového jazyka (dle typu Skoly a individualnich potieb déti),

e dosaZzeni funkéni komunikace s vyuzitim nonverbalnich prostfedkli — mimiky,

gestikulace a piirozenych posunku. (Sobotkova, A. 2003)

R. D. Freeman (1991) poklada za nejdalezitéjsi v programu ¢innosti matefské Skoly
pro sluchove postizené nasledujici prvky:
e rozvoj schopnosti aktivné ovladat sviij svét,
e uvédoméni si druhych a schopnost vénovat jim pozornost,
e spoluprace s ostatnimi détmi,
e potéSeni z knizek, pribéht a dramatické hry,

e rozvoj svalové koordinace.

V matetské Skole pro sluchové postizené jsou Cinnosti déti s ohledem na vyse
uvedené cile a obsah predSkolniho vzdélavani zaméfené na rozvoj komunikace, pohybové
aktivity, grafomotoricka cvieni a cviceni na rozvoj zrakové percepce €i pravolevé
orientace, dechovéa cviceni, sluchovou vychovu a artikula¢ni cviceni, vytvarné €innosti,
vypravéni pohadek ve znakovém jazyce, vypravéni pohddek s diirazem na oralni

vyjadiovani, dramatizaci pohddek a dramatické scénky, matematické predstavy, rozvoj
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slovni zasoby a rozumovou vychova se zamétenim na déti nedoslychavé, s kochlearnim
implantatem a déti neslysici.

Jednim z ukoli matefské skoly je v neposledni fad¢ priprava déti na Skolni
dochazku, tzn. spolupodilet se na dosahovani Skolni zralosti déti. Obycejné je podle Z.
Sedivé (2006) skolni zralost hodnocena jako télesnd, kognitivni, emoéni a socialni
vyspélost ditéte zvladnout Skolni naroky, soustiedit se na ukol, akceptovat skolni fad a mit
dostatecnou motivaci pro Skolni praci. Matetska Skola se podili na rozvoji percepcnich,
kognitivnich 1 socialnich schopnosti a dovednosti ditéte a je tfeba vzdy individualniho
psychologického a specialné pedagogického posouzeni, do jaké miry se to povedlo a je-li
dit¢ ptfipraveno do Skoly nastoupit. U déti se sluchovym postizenim se Casto vyuziva
moznosti odkladu povinné skolni dochézky o jeden rok nebo zatazeni ditéte se sluchovym
postizenim do ptipravného ro¢niku zakladni Skoly pro sluchové postizené, které byva
odborniky povazovano ¢asto jako vhodné;si.

Na ptedskolnim vzdélavani se kromé matetskych Skol pro sluchové postizené, ptip.
béznych matetfskych Skol zpravidla podili Skolskd poradenskd zafizeni (specidlné
pedagogické centrum pro sluchové postizené viz kap. 1.4) a dalsi odbornici (napt. foniatr,

logoped).

Role rodici pri predSkolnim vzdélavani ditéte se sluchovym postiZenim

Zarazeni ditéte se sluchovym postizenim do materské Skoly a volba typu materské
Skoly, jak jiz bylo zminéno, piedstavuje pro rodice ¢asto narocny rozhodovaci proces. Dité
se sluchovym postizenim, u néhoz se vytvofil kvalitni priméarni vztah s matkou a dalSimi
Cleny jeho zakladni socidlni skupiny, nemd i pfes komunikacni obtize obvykle zasadni
problém v zaClenovani do matetské skoly, 1 kdyz samoziejmé existuji jako u ostatnich déti
interindividudIni rozdily v délce adaptacni faze a jejim prozivani. Zvoli-li rodi¢e pro své
dit¢ materskou Skolu pro sluchové postiZzené, maji moznost vybrat si z metod, podle
kterych mateiské Skoly pracuji. Mnozi rodice vSak fesi otazku integrace, tzn., zda usilovat
o zatfazeni ditéte do bézné matefské Skoly a nechat jej vychovavat a vzdélavat spolecné
s détmi slySicimi v mateiské Skole v misté bydlisté. Vzdy zalezi na individudlnich
schopnostech ditéte a moznostech rodiny. V piipadé, Ze rodice zvoli integraci, je vhodné,
aby s ditétem pravidelné pracoval odbornik vramci specidln€é pedagogického centra a
foniatrického odd¢leni. Dité se sluchovym postiZenim integrované v b&zné mateiské Skole

by mélo byt evidované v nékterém specialné pedagogickém centru pro sluchové postiZzené,
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aby bylo mozné sledovat jeho vyvoj a posoudit dalsi perspektivu. Integrace takového ditéte
ovSem vyZzaduje splnéni naro¢nych podminek jak ze strany rodict a ditéte, tak ze strany
mateiské $koly. (Sediva, Z. 2006)

Co se tyCe ptimé spoluprdace pedagogii a rodicii, méla by mezi nimi fungovat
vzajemna divéra a otevienost, vstiicnost, respekt a ochota spolupracovat. Pedagogové by
m¢éli sledovat konkrétni potfeby jednotlivych déti, resp. rodin a snazit se jim porozumét a
vyhovét. Rodice maji pravo a moznost podilet se na déni v mateiské Skole, napt. ucastnit
se rtiznych akci mateiské Skoly, spolupodilet se pti planovani programu matetské skoly,
atd. Rodi¢e by méli byt pribézné informovani o individualnich pokrocich svého ditéte
v rozvoji 1 uéeni. V ptipadé vychovnych potizi ¢i jinych problémi s vyvojem ditéte se
muze rodi¢ na pedagogy obratit s prosbou o radu a dale se mohou ob¢ strany na feSeni
vzniklych potizi podilet. Pedagogové vSak musi chranit soukromi rodiny, zachovavat

diskrétnost a vyvarovat se pfehnanému poskytovani nevyzadanych rad. (RVP PV [online])

Podminky pro predskolni vzdélavani déti se sluchovym postiZenim

Vzdélavani déti se zdravotnim postizenim v matetskych Skolach ¢i tfidach se
vzdélavacim programem upravenym podle specidlnich potteb déti je persondlné posileno v
osobé¢ dalsiho pedagogického pracovnika a zabezpeceno dle potieby soubéznym
pusobenim dvou pedagogickych pracovnikii ve tfidé. Pro integrované vzdélavani neni tato
podminka (moZnost) legislativn¢ stanovend. Pokud je vSak vzdélavani ditéte a péce o né
natolik ndroc¢nd, ze vyzaduje péci dalsiho pedagoga Ci jiného pracovnika, je vhodné jeho
ucast zajistit (napt. asistent pedagoga). (RVP PV [online])

Zakladnim vychodiskem pro piipravu vzdélavacich programi pro déti se
sluchovym postizenim je, stejn¢ jako u déti intaktnich, respektovani individualnich potieb
a moznosti ditéte. Ramcové cile a zaméry predskolniho vzdélavani jsou pro vzdélavani
vSech déti spolecné. Pti vzdelavani déti se sluchovym postiZzenim je tieba jejich napliiovani
ptizpisobovat tak, aby maximalné vyhovélo détem, jejich potfebdm 1 moznostem. Snahou
pedagogli by mélo byt vytvotfeni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti kazdého ditéte,
k uceni i ke komunikaci s ostatnimi a pomoci mu, aby doséhlo co nejvetsi samostatnosti.

Do mateiské skoly pro sluchové postizené je dit€¢ se sluchovym postizenim
zafazeno na zdklad€ Zadosti rodicd, doporuceni specidlné¢ pedagogického centra pro

sluchové postizené a 1ékare-foniatra. VE&tSinou se seznamuje s prostiedim matetské Skoly
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postupné, rodi¢e maji moznost vyuzit tzv. diagnostickych pobytii v matefské Skole, kdy
jsou s ditétem pritomni ve vyuce a dojizd¢jici mivaji moznost ubytovani.

Oproti vzdélavani intaktnich déti vyzaduje vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami obvykle nékteré jiné, popt. nékteré dalsi podminky. U déti se
sluchovym postiZenim mezi takové podminky patii:

e zajisténi osvojeni specifickych dovednosti v trovni odpovidajici individualnim
potfebam a moznostem ditéte,

e dodrZovani sluchové hygieny,

e 7zajiSténi a vyuZivani vhodnych kompenzacnich (technickych a didaktickych)

pomiicek a

e vzdélavani ditéte ve vhodném komunikacnim systému.

Priprava na povinnou Skolni dochazku

Kolem Sestého roku veku ditéte nastava v jeho zivoté velka zména, nebot je toto
obdobi spojeno s nastupem do povinné Skolni dochazky, coz pro vétSinu déti znamena
znacnou zatéz spojenou zpocatku predevSim se zapojenim do velkého kolektivu déti a
podtizeni se autorité ciziho dospé€lého, a to piedevSim pro ty déti, které nenavstévovaly
mateiskou Skolu. (Langmeier, J., Krej¢itova, D. 2006) Nastup do Skoly je pro dit€ nova
socialni situace umoziujici mu na jedné strané mnoho novych zazitkl, zkuSenosti,
dovednosti a poznatkll, ale na druhé strané je to prvni oficidlni setkdni s povinnosti,
s konkurenci vrstevniki, ispéchem a pochvalou, ale 1 neuspéchem a pokaranim.

Pro zahajeni povinné Skolni dochdzky je nutné vysetiit, alesponi orientacné, uroven
inteligence. U déti se sluchovym postizenim je nutné odlisit vykon v oblasti nonverbalnich
rozumovych schopnosti od trovné verbalnich schopnosti. V ptipadé, ze chtéji rodice své
dit¢ integrovat do hlavniho vzdélavaciho proudu, musi byt vySetfena i uroven verbalnich
schopnosti a komunikac¢nich dovednosti. O zafazeni ditéte se sluchovym postizenim do
bézné Skoly rozhoduje teditel Skoly na zakladé navrhu specidlné pedagogického centra,
které¢ po dikladném pedagogicko-psychologickém vySetieni a dohod€ s rodi¢i ditéte
navrhuje vhodny typ $koly. (Sedivé, Z. 2006)

Diagnostiku Skolni zralosti u déti se sluchovym postizenim déti provadi specidlné
pedagogicka centra pro sluchové postizené, kterd maji tyto déti ve své péci jiz z obdobi
dochazky do matefské Skoly. Soucasti diagnostiky Skolni zralosti u déti se sluchovym

postizenim by mély byt vSechny dostupné informace o ditéti a jeho dosavadnim vyvoji.
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Predpokladem vySetieni je navdzani kontaktu s ditétem, zjisténi jeho zptisobu komunikace
(ordlni tfe¢ nebo znakovy jazyk), adaptacnich moznosti a pozorovani jeho chovani
v diagnostické situaci. Déti se sluchovym postizenim se Casto projevuji jinak nez déti
intaktni. Mezi tyto napadnosti fadi D. Pfinosilova (2007) zvySenou impulzivitu, mensi
zabrany, horsi spolupraci, mensi ovlivnitelnost, pfetrvavajici projevy infantilismu, nizsi
motivaci k vykonu, problémy s koncentraci pozornosti, egocentrismus a sklony
k afektivnim vybuchlim v zatézovych situacich. Zde je vSak dulezité poznamenat, Ze tyto
napadnosti se mohou, ale také nemusi vibec vyskytovat a to napf. v zavislosti na
pfitomnost funkéniho komunika¢niho systému uZzivaného v rodin€ od raného véku ditéte,
tzn. zajiSténi funkéni komunikace mezi matkou a ditétem, na rodinném a socidlnim
prostiedi, v némz dité vyrista a na dosazeném stupni rozvoje v ostatnich vySe zminénych

oblastech.

2.4 Rozvoj jazykovych dovednosti u déti se sluchovym postizenim
predskolnim véku

U déti s tézkym sluchovym postizenim a u déti neslySicich dochazi k osvojovani
¢eského jazyka neptirozenou cestou, a proto je podle nékterych odbornik vhodné volit jiz
zminovany pristup bilingvalni, ktery respektuje kulturni a jazykova specifika komunity
Neslysicich. Cilem tohoto pfistupu je podle M. Komorné (2008) umoznit détem s vadou
sluchu dosdahnout maximalniho osobnostniho, socialniho a kognitivniho rozvoje. Prvni
jazyk, s kterym by se mély déti v ramci bilingvalniho ptistupu seznamit, je jazyk znakovy,
tzn. jazyk, ktery je jim smyslové piistupny a je pro né jazykem piirozenym. Jako druhy
jazyk si pak osvojuje jazyk vétSinové spolecnosti. Duraz je kladen na produkei a recepci
jeho psané formy. Pii vyuziti bilingvalniho pfistupu ve vzdélavani dochazi tedy
k osvojovani dvou jazykl, jez existuji ve dvou riznych modech (jazyk znakovy, ktery je
jazykem vizudlné-motorickym a jazyk mluveny, ktery je jazykem audio-oralnim).
(Dolezalova, L., Lukacova, J. 2011a)

Z hlediska jazykového projevu déti se sluchovym postizenim (pfedevSim s t€ZSim
stupném sluchového postizeni ¢i s vrozenym sluchovym postizenim) mizeme sledovat
ur¢ité napadnosti ve vSech jazykovych rovinach, a to i1 pfes vyuzivani modernich
kompenzacnich pomticek (digitdlni sluchadla, kochlearni implantaty). Podle V. Lechty

(2008) dochazi ptfi osvojovani ceského jazyka k potizim jak z kvantitativniho, tak
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kvalitativniho hlediska. V oblasti lexikalne-sémantické jazykové roviny mizeme
zaznamenat obtizny a pomaly proces vystavby novych pojmu, kterd probiha ve srovnani se
slySicimi détmi odliSnym zplsobem. SlySici déti maji moznost velké mnozstvi informaci a
slov vnimat bezdééné sluchem a v ptirozenych situacich se s riznymi slovnimi spojenimi
setkavat tak, ze ackoli jejich vyznam doposud neznaly, dokazi si na zaklad¢ kontextu dané
situace a svych dosavadnich zkuSenosti vyznam slova ¢i slovniho spojeni odvodit. Déti
s prelingvalnim sluchovym postizenim chapou ¢asto pojmy velmi v§eobecné nebo naopak
zuzené a dlouho trva, nez za¢nou chapat a pouzivat pojmy nadifazené¢ ¢i prechodné.
V morfologicko-syntaktické jazykové roviné se u déti s prelingvalnim sluchovym
postizenim setkavame s dysgramatismy, nékdy az agramatismy. NeslySici déti mivaji
problémy s pochopenim pravidel gramatiky ¢eského jazyka. Vzhledem k tomu, Ze je Cesky
jazyk jazykem s bohatou flexi, nejCastéjSimi potizemi byva Spatné kladeni koncovek,
nespravné pouzivani padl, rodi a Cast. NeslySici déti si Casto neuvédomuji (nebo si
uvédomuji jen velmi nejasn€) vyznam morfologické slozky. Neuméji Casto odliSovat
slovni druhy — napt. podstatnd jména a slovesa, piidavna jména a ptislovce, apod. a dale
dochéazi 1 k nespravnému chapani a tvofeni vét. Co se tyce syntaktické stranky jejich
feCového projevu, je pro né¢ charakteristick¢é prosté hromadéni slov ¢i pouzivani
nadbytecnych slov. Neslysici déti nemaji moZnost osvojovat si gramatiku ¢eského jazyka
piirozenou cestou — napodobou a poslechem v béznych situacich. Dalsi komplikaci pti
chapani a osvojovani gramatiky cCeského jazyka mlZze byt znalost ¢eského znakového
jazyka a aplikovani a ,,vsouvani* jeho gramatiky do gramatiky ceského jazyka (tzv. proces
interference). V piipadé spravného postupu osvojovani téchto dvou jazykt a dodrzeni
metodiky pedagogem, mize byt znalost gramatiky znakového jazyka naopak pfinosem a
moznosti, jak neslySicimu ditéti gramatiku ¢eského jazyka (pro n¢j jazyka ciziho, druhého)
vysvétlit. V ramci foneticko-fonologické jazykové roviny spatfujeme napadnosti ve vyvoji
jiz ve velmi raném véku ditéte. Ve chvili, kdy se dit¢ piiblizné kolem 6. mésice véku
zivota zacne snaZzit napodobovat okolni zvuky ¢1 hlas / fe¢ matky a dalSich blizkych osob,
zacCinaji se déti s tézkym sluchovym postizenim od déti slySicich ve svém projevu
odliSovat, a to pravé proto, ze nemaji moznost tzv. akustické zpétné vazby. Artikulace
jedinct s tézkym sluchovym postizenim byva ¢asto namahava, prerusovand, realizovana
s ptehnanou silou. Prakticky nemoZzné je i rozvijeni fonematické diferenciace, ktera je
dilezitad pro spravny vyvoj vyslovnosti. Ackoli déti se sluchovym postizenim takika od

doby, kdy je odhalena sluchové vada, prochazeji individuédlni logopedickou péci, v ramci
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které se logoped-surdoped kromé vyvozovani hlasek a nacviku spravné vyslovnosti vénuje
i rozvoji sluchového vnimani (sluchova vychova), rozvoji zrakového vniméni, nacviku
odezirani, rozvoji jemné motoriky, rozvoji komunikace (i ve znakovém jazyce), ndcviku na
audiometrii, ptipravé na kochlearni implantaci, atd., nedosahuji zpravidla takové kvality
projevu v ramci foneticko-fonologické jazykové roviny a urc¢ité napadnosti zde sledujeme i
u jedincd s leh¢im stupném sluchového postizeni. Kromé nespravného dychani, kladeni
pauz a nespravné vyslovnosti nékterych hlasek (audiogenni dyslalie) je mozné spatfovat
potiZe v oblasti modula¢nich faktort feci (dysprosodie). Melodie, tempo, intonace a rytmus
feCi jsou faktory feci, které si osvojujeme pomoci ptirozené ndpodoby, tzn. poslechem.
Pomoci téchto faktorti Casto vyjadiujeme ¢ast obsahu informace a bez nich mtze byt tato
informace S$patné¢ pochopena. Z tohoto divodu byva (at’ uz s ohledem na produkci ¢i
percepci mluvené fteci) zafazovana hudebné-dramaticka ¢i1 rytmicka vychova do
piedSkolniho 1 dalSiho vzdélavani déti se sluchovym postizenim. Posledni jazykovou
rovinou je rovina pragmaticka. Jedinci s t€Zkym sluchovym postizenim mivaji Casto
zédbrany a potize pfi navazovani komunikace oralni feci, pfi komunikaci znakovym
jazykem byvaji Casto napadni a jejich komunikace neziistava bez povSimnuti. Jednim
z hlavnich ukoli pedagogli v piedSkolnich zafizenich by mélo byt, aby ucili déti se
sluchovym postizenim umét navazat kontakt se slySici osobou (ne jen s maminkou ¢i
dalSimi blizkymi osobami), aby se dé¢ti nebaly komunikovat a komunikaci jako takovou
mély rady. Dobrym vzorem pro zdarnou komunikaci neslySicich se slySicimi muze
piedstavovat dvojice pedagogli — slySiciho a neslySiciho — ktefi ve Skole ptsobi, Casto
v piipadé aplikovani zmiflovaného bilingvalniho ptistupu. Cilem takového vzdélavani by
meélo byt dosazeni jazykovych kompetenci v obou jazycich — Ceském jazyce a Ceském
znakovém jazyce a schopnost uplatnit své znalosti a dovednosti v bézném zivoté.

V piipadé vychovy a vzdélavani déti se sluchovym postizenim v mateiskych
Skolach pro sluchové postizené se vychazi, jak jiz bylo vySe zminéno, stejné jako pfti
vzdélavani zaki intaktnich v béznych Skolskych zatizenich, z Rdmcového vzdélavaciho
programu pro predSkolni vzdélavani (déle jen RVP PV). RVP PV formuluje klicové
kompetence, jichz by méli déti dosahnout na konci dochazky do mateiské Skoly. Mezi
zminované klicové kompetence patii kompetence k uceni, kompetence k reseni problémii,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni, kompetence cinnostni a
obcanské (RVP PV [online]). Téchto kompetenci maji déti v predskolnim véku dosahovat

na zéklad¢ napliiovani vzdélavacich cili vymezenych ve vzdélavacim obsahu RVP PV,
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ktery je uspofddan do jiz dfive zminovanych péti vzdélavacich oblasti: biologické,
psychologické, interpersonalni, socidlné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou déle
nazvany: Dité€ a jeho télo, Dité€ a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost a Dité a
Svét.

V oblasti Dité a jeho psychika je zamérem vzdélavaciho Gsili pedagoga v oblasti
psychologické podporovat dusevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj
jeho intelektu, Fe€i a jazyka, poznavacich procest a funkci, jeho citl i vile, stejné tak i
jeho sebepojeti a sebenahlizeni, jeho kreativity a sebevyjadieni, stimulovat osvojovani a
rozvoj jeho vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v dalSim rozvoji, pozndvani a uceni.
Tato oblast zahrnuje tii podoblasti: Jazyk a rec, Poznavaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace a Sebepojeti, city a viile.

V podoblasti Jazyk a Fe€ jsou stanoveny dil¢i vzdélavaci cile, tzn. oblasti, v nichz
pedagog dit¢ se sluchovym postizenim podporuje. Mezi tyto oblasti fadime:

e rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) 1 produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadfovani),

e rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu,

e osvojeni si nékterych poznatkt a dovednosti, které pfedchazeji ¢teni 1 psani, rozvoj
zdjmu o psanou podobu jazyka i dals§i formy sdéleni verbalni 1 neverbalni

(vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické). (RVP PV [online])

Pedagog v mateiské Skole by mél v navaznosti na vySe uvedené cile détem se
sluchovym postizenim nabizet rtizné formy ¢innosti, modelovych situaci her a vytvaret
ptilezitosti k napliovani téchto cili. RVP PV do vzdélavaci nabidky v pfedSkolnim veku
zafazuje:

e artikulaéni, fecové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni
¢innosti;

e spolecné diskuse, rozhovory, individudlni a skupinové konverzace (vypravéni
zazitkl, ptibéhl, vypraveéni podle skutecnosti i podle obrazového materialu, podle
vlastni fantazie, sdélovani slySeného druhym apod.);

e komentovani zazitki a aktivit, vyfizovani vzkazi a zprav;

e samostatny slovni projev na ur€ité téma;
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poslech c¢tenych ¢i vypravénych pohadek a ptibéht, sledovani filmovych a
divadelnich pohadek a prib&h;

vypravéni toho, co dité slySelo nebo co shlédlo;

prednes, recitace, dramatizace, zpev;

grafické napodobovani symboli, tvart, ¢isel, pismen;

prohlizeni a ,,Cteni* knizek;

hry a ¢innosti zaméfené k poznavani a rozliSovani zvuka, uzivani gest;

¢innosti a prileZitosti seznamujici déti s riznymi sdélovacimi prostiedky (noviny,

casopisy, knihy, audiovizudlni technika). (RVP PV [online])

Mezi o¢ekavané vystupy, k nimz fadime ty schopnosti a dovednosti ditéte, které by

mélo na konci predskolniho obdobi zvladat, patfi:

spravna vyslovnost, ovladani dechu, tempa 1 intonace feci;

pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno;

vyjadiovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a isudky ve
vhodné zformulovanych vétach;

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci myslenku, sledovat
fecnika 1 obsah, ptat se);

domluvit se slovy i1 gesty, improvizovat;

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku ptibéhu, sledovat dé¢j a zopakovat
jej ve spravnych vétach);

formulovat otdzky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat;

ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi);

naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou tlohu apod.);

sledovat a vypravét piibéh, pohadku;

popsat situaci (skutecnou, podle obrazku);

chapat slovni vtip a humor;

sluchové rozliSovat pocatecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech;

utvofit jednoduchy rym;

poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma;
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rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni znacky,
oznaceni nebezpeci apod.) a porozumét jejich vyznamu i jejich komunikativni
funkci;

sledovat o¢ima zleva doprava;

poznat n¢ktera pismena a ¢islice, popi. slova;

poznat napsané své jméno;

projevovat zajem o knizky, soustiedén¢ poslouchat ¢etbu, hudbu, sledovat divadlo,

film, uzivat telefon. (RVP PV [online])

RVP PV poukazuje na rizika, kterd mohou ohrozovat Gspéch vzdélavacich zamért

pedagoga, tzn. napf.

prosttedi komunikaéné¢ chudé, omezujici béznou komunikaci mezi détmi 1
dospélymi;

malo ptilezitosti k samostatnym feCovym/jazykovym projeviim ditéte (spontannim 1
fizenym) a slaba motivace k nim;

Spatny jazykovy vzor;

vytvaieni komunikativnich zabran (necitlivé donucovani ditéte k hovoru,
nerespektovani détského ostychu vedouci k izkosti a strachu ditéte);

Casové a obsahové nepifiméfené vyuzivani audiovizudlni, popf. pocitacové
techniky, nabidka nevhodnych programti (nevhodnéa volba ¢i ¢asté a dlouhodobé
sledovani poradu televize, videa apod.);

nedostate¢na pozornost k rozvoji dovednosti piedchéazejicich ¢teni a psani;

omezeny piistup ke knizkam.

V ramci komunikativni kompetence je u déti a dale zakl se sluchovym postizenim

kladen diiraz na osvojeni ordlni fe¢i a predevSim na zvladnuti pisemné formy ceského

jazyka. V ramci bilingvalniho systému vzdélavani v matetskych a zékladnich Skolach pro

sluchové postizené ptfijimaji déti a Zaci informace ve dvou jazykovych kodech (viz vyse).

Jednim ze znakl bilingvélniho pfistupu je podle M Potmésila (2010) vyklad uciva ve

znakovém jazyce v kombinaci s prezentaci psaného textu, s doplnénim vykladu slovniho.

Pro analyzu a syntézu psaného slova a jeho snaz§i pochopeni je moZné pouZit daktylotiku.
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Vyse zminované vzdélavaci cile, ocekdvané vystupy a doporuceni pro pedagogy
matefskych skol je tieba vzdy s ohledem na déti se sluchovym postizenim cilené upravit a
aplikovat na danou skupinu déti (dle typu, stupné sluchového postizeni, piip. soubézného
postizeni vice vadami, dle volby a preference komunika¢niho systému, atd.).

Ve vzdélavacim programu pro déti se sluchovym postizenim se vice pocitd
s Fizenou c¢innosti, protoze na rozdil od slySicich déti, které se u¢i bezdééné odposlechem,
maji déti se sluchovym postizenim tento kandl ptistupu informaci ztizen, ba i zamezen. Pro
komunikaci a vysvétleni vSech jevii bézného svéta je u déti se sluchovym postizenim
zapotiebi vétSiho Casu. I kdyz se prostfednictvim znakového jazyka dostanou k détem
informace ve vétSim mnozstvi, nemizeme od toho ocekavat to stejné jako u slySicich.
Matetskym jazykem je pro vétSinu z nich Cesky jazyk, vyjimku pak tvofi neslySici déti
neslysicich rodict, které se od narozeni pohybuji v pfirozeném prostiedi jako slySici déti
slySicich rodict. Déti se sluchovym postizenim se znaky systematicky uc¢i zpravidla pravé
az v matetské Skole, neznaji jesté vSechny znaky a komunikace prostfednictvim znakového
jazyka je naro¢nd na pozornost a zrakové vnimani. ProtoZe jsou déti hodné unavitelne,
museji se Cinnosti stfidat a hodné prace v tomto ohledu musi zastat i1 rodie. Jednim
z hlavnich ptedpokladt pro rozvoj komunikace u ditéte je pravé kvalitni komunikace mezi
détmi a rodi¢i v domacim prostiedi.

Vzdélavaci program v mateiské Skole pocitd s minimalné dvouletou dochdzkou do
mateiské Skoly pro sluchové postizené, idedlem je dochazka ttileta. Déti se sluchovym
postizenim byvaji diagnostikovany pomérné pozd¢ - z hlediska rozvoje jazyka a mysleni.
Rodice sice maji k dispozici sluzby stfedisek rané péce a specialn¢ pedagogickych center
pro sluchové postizené, ale Casto se sami teprve vyrovnavaji s postizenim ditéte a
intenzivni jazykova vychova se tak opozduje. Je proto zadouci, aby dit¢ se sluchovym
postizenim navstévovalo matetskou Skolu alesponl na tfi az Ctyfi hodiny dopoledne, kdy
probihd vyuka, a ziskavalo nové pojmy, dovednosti apod. pod odbornym vedenim.
Zaroven je rodi¢iim od momentu, kdy se stanou klienty specidlné¢ pedagogického centra
pro sluchové postizené, nabidnut kurz znakového jazyka piimo v prostorach matetské
Skoly, jsou jim poskytovadny materidly pro domdci praci a jsou metodicky vedeni.

(Polnicka, H., Uhrova, L. 2009)
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3 Rozvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny u déti se

sluchovym postiZzenim v predSkolnim véku

3.1 Uroveii obsahové stranky Fedi u jedinci se sluchovym postiZenim

Cesky jazyk je pro vétsinu déti se sluchovym postizenim jazykem matefskym, ale
neni pro n¢ jazykem ptirozenym jako pro déti slySici. Osvojovani si jazyka ¢eského je pro
déti se sluchovym postizenim, pfedevSim déti s té€zS§im stupném sluchového postizeni,
proces velmi ndroCny a potize se mohou objevovat ve vSech jazykovych rovinach
(foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické, lexikdlné-sémantické 1 pragmatické).
Jednou z moznosti, jak zvySovat Groven znalosti Ceského jazyka u jedinct se sluchovym
postizenim, je podporovat v nich zajem o psanou podobu ceského jazyka, kterd pro né
muize byt pfizachovani ur€itych podminek pfirozenéjsi nez mluvend podoba ceského
jazyka. (Dolezalova, L., Lukacova, J. 2011a)

Ukazuje se, Ze pokud si neslySici déti osvoji znakovy jazyk a jeho gramatiku jako
svilj pfirozeny a prvni jazyk, umozni jim to Iépe se naucit a porozumét jazyku dalSimu,
tedy jazyku vétSinovému. Znalost prvniho jazyka je zasadni pro uceni se druhému jazyku
neboli jazyku cizimu. Prvni jazyk (v pfipadé neslySicich jazyk znakovy) umoziuje ziskat
obecné¢ kompetence, tedy znalosti o svété, které jsou zasadni pro produkovani i1
porozuméni textll. Soucasné dochazi k osvojovani kompetenci metajazykovych, které jsou
pienaseny do jazyka druhého pii jeho uceni. Pravé z téchto diavodi by se mél podle
lingvistl Cesky jazyk u neslysicich déti vyucovat jako jazyk druhy neboli cizi. (Macurova,
A. 2008)

Proces osvojovani ¢teni a psani by mél vést k funkcni gramotnosti. Timto terminem
rozumi M. Komorna (2008) efektivni vyuzivani psanych/tiStenych informaci. Vzhledem
k tomu, Ze pfirozenym jazykem neslySicich je jazyk znakovy, majici odliSnou gramatickou
1 lexikalni strukturu od jazyka ceského, dochazi tak ke specifickym obtizim pti recepci
i produkci psané formy ceského jazyka. Pro neslySici ¢tenare jsou pii ¢teni nejobtiznéjsi
praveé ty gramatické jevy, které se od gramatiky znakového jazyka odliSuji. E. Souralova
(2002) jako nejzasadnégjsi faktory, které ovliviiuji ¢teni s porozuménim u neslysicich, uvadi
strukturu mentalniho slovniku, gramatickou stavbu textli, pojmenovani na zaklad¢ vnéjsi

podobnosti nebo vnitini spojitosti, reprodukci primarni vypovédi piimou feci a procesy
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inference. Za faktory, které znesnadiiuji ¢teni s porozuménim u neslySicich, lze oznacit
také neschopnost ztotoznit vyznam nového slova s pojmem, ktery je jiz zndmy, neznalost
morfologie slov a nerozpoznani hlaskové podobnych slov ¢eského jazyka. (Strnadova, V.
1998b)

Dosazeni urcité urovné porozuméni ¢tenému textu je nejen jednou ze zékladnich
podminek dalSiho vzd€lavani jedinct se sluchovym postizenim, ale predevsim 1 dilezitou
soucasti procesu socializace. Je tedy zcela zadouci vyvijet co nejvétsi snahu k rozvoji
schopnosti Cist s porozuménim a vést zaky k pochopeni dulezitosti ¢teni jako jedné
z béznych a hodnotnych Cinnosti jejich zivota. Jednou z moznosti, jak piiblizit ¢teni
neslysicim, je tvorba novych textli a Uprava textll pro neslySici ¢tenafe. Velmi hodnotné
informace, jak postupovat pii Upravé textl, uvadi ve své publikaci E. Souralova (2002)

nebo M. Danova (2008).

Problémy s recepci a produkci psané podoby ceského jazyka

Vzhledem k tomu, ze psand podoba ceského jazyka je ptistupnd smyslim lidi se
sluchovym postizenim, mohl by existovat piredpoklad, ze by jim nemélo délat velké potize
Cist a psat. Ve skutecnosti jde vSak o graficky zdznam mluveného jazyka (jazyka majoritni
spolecnosti), ktery je pro velkou ¢ast osob s tézkym sluchovym postizenim a neslySicich
jazykem cizim (viz vyse). V pouziti psané¢ podoby jazyka se odrazi mira znalosti jazyka
majoritni spolec¢nosti, a to jak pfi ¢teni, tak pfi psani. SlySici dité zna a umi pouzivat jazyk
davno pfedtim, nez se nauci Cist a psat. Naopak dité s t€Zkym sluchovym postizenim se
s psanou podobou jazyka setkava diive, nez se zaCne ucit mluvit. Nema totiz moZnost
osvojovat si Cesky jazyk ptirozen¢ jako slySici, a to z divodu nedostate¢né nebo
neexistujici akustické zpétné vazby. Osvojeni psané formy feci je pomérné obtizné i pro
déti slySici, nebot’” sama stavba psané formy fe¢i je mnohem rozvinutéjsi, nez je tomu u
stavby fec¢i mluvené. Pochopeni psané¢ho textu vyzaduje vétsi soustiedénost 1 vétsi podil
volni stranky psychiky. Psand forma feci je mnohem abstraktnéj$i nez forma mluvena. Pfi
jejim vnimani neni moZzné opirat se o mimiku, posunky a gesta, které jsou produkovany
béhem promluvy a usnadiiuji ndm porozuméni vypovédi.

Problém neni v tom, ze by lidé s téZkym sluchovym postiZzenim neuméli ¢ist, tzn.,
ze by byli negramotni a nedokézali rozeznat jednotlivd pismena. Hlavni problém tkvi v
pochopeni gramatiky a struktury ceského jazyka. V praxi se nabizi rizné metody, jak

naucit neslySici dité¢ psat a Cist s porozuménim. Jednou z variant je napf. jiZ zmifiovany
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bilingvalni ptistup. Déti se Cesky jazyk uci na zaklad€ znalosti ¢eského znakového jazyka,
tj. vzadjemnym piekladdnim a porovnavanim obou jazyki. Systém cCestiny jako jazyka a
zakonitosti jejtho pouzivani jsou détem vysvétlovany v Ceském znakovém jazyce.
(Petranova, R. in Huddkova, A. 2005)

Nesrozumitelné vétné konstrukce, které lidé s tézkym sluchovym postizenim nebo
neslysici vytvari, jsou disledkem odlisné gramatiky ¢eského znakového jazyka a Ceského
jazyka mluveného. Dochézi k tzv. interferenci neboli negativnimu ovliviiovani jednoho
jazyka druhym. V poslednich letech se klade stale vice diiraz na to, aby se jedinci s t€Zkym
sluchovym postizenim seznamovali s riznymi typy textd, naucili se jim rozumét a zaroven
dokazali své myslenky v psané formé fe¢i produkovat srozumitelnym zptisobem, nebot’
nizkd schopnost c¢teni s porozuméni byva jednou z hlavnich pirekdzek studia zak a
studentll se sluchovym postizenim na sttednich i vysokych Skolach, které ptedpoklada
dostatecnou schopnost ziskavat informace z psaného textu, skladat pisemné zkousky,
zpracovavat seminarni prace, atd. (Dolezalova, L. 2009a)

Cteni s porozuménim je zaleZitosti vzd&lavani celozivotniho —charakteru.
V pribehu dal§iho Zivota by se mély osoby se sluchovym postizenim nadale vénovat
zdokonalovani ¢teni 1 psani. Tato potieba souvisi jak sdalSim vzdélavanim,
tak s profesnim Zivotem. Cteni z hlediska celoZivotniho vzdélavani miize mit pozitivni vliv
na osobni zivot neslySicich a zvySovat jejich sebevédomi pii vzijemném kontaktu

a komunikaci se slySicimi. (Krahulcova, B. 2003, Souralova, E. 2002)

3.2 Zpusoby a formy prace s ditétem se sluchovym postiZenim pri rozvoji
obsahové stranky reci

Pro rozvoj komunikace vSeobecné¢ a dale pro rozvoj lexikalné-sémantické a
morfologicko-syntaktické jazykové roviny je vhodné pouzivat vSechny dostupné
komunikaéni prostfedky véetné znakového jazyka. Tento zpisob komunikace miize byt
détem velmi prospéSny a predev§im zpocatku dobife srozumitelny. U déti s tézkym
sluchovym postiZzenim ¢i déti neslySicich je vzhledem k tomu, Ze ptistup k mluvené feci je
bud’ ¢astené, nebo uplné¢ zamezen, zapotiebi vyuZivat zrak jako dominantni smysl,
pomoci né¢hoz budou piijimat vétSinu informaci a podnéth. Jazyk, ktery bude détem
poskytnut, by mél byt rovnocennou ndhradou mluvené formy vétSinového jazyka a plnit

vSechny jeji funkce: funkci komunika¢niho prostiedku a prostfedku, kterym by ziskalo
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informace o okolnim svété. Zaroven je tieba, aby se déti seznamovaly s jazykem vétSinové
(slysici) spolecnosti. Uzivani znakového jazyka umozni rodicim i pedagogim piedat
neslysicim détem mnozstvi informaci o svété, srovnatelné s mnozstvim informaci, které
ziskaji slySici déti prosttednictvim jazyka mluveného. V piipadé, ze si dit€ osvoji jazykovy
systém jednoho jazyka, a to na rovin¢ percepce i produkce, lze na této znalosti budovat
vyuku druhého jazyka. Pti bilingvalnim vyucovani déti se sluchovym postizenim je vSak
tteba rozliSovat mezi détmi neslySicimi a détmi s tézkym sluchovym postizenim na jedné
stran¢ a détmi nedoslychavymi na strané¢ druhé. Pro prvni skupinu déti ptredstavuje
znakovy jazyk primarni zdroj informaci a mél by tedy plnit funkci jejich prvniho jazyka
(viz vySe). U druhé skupiny mizeme sledovat déti nedoslychavé, které budou také vice
inklinovat ke komunikaci znakovym jazykem, ale diky vhodnému vyuzZiti modernich
kompenzacnich pomticek mezi nimi stale ¢astéji nachdzime déti, které jsou schopné vnimat
a produkovat mluvenou formu vétSinového jazyka téméi bez potizi. (Polnicka, H., Uhrova,
L. 2009)

U déti s kochlearnim implantatem postupujeme pii rozvoji komunikace obdobnym
zpusobem, tzn. s moznosti vyuziti vSech dostupnych komunikac¢nich prostiedk.
V minulych letech se uzivani znakového jazyka nedoporucovalo, ale na zaklad¢ zkusenosti
specialnich pedagogli pracujicich s détmi s tézkym sluchovym postizenim ¢i s détmi
neslySicimi, které kochlearni implantaci podstoupily, se ukazalo, ze pokud jsou tyto déti
vedeny rodi¢i pomoci znakového jazyka doprovazeného slovy, uzivaji zpravidla rychleji
oznaceni hracky a podle schopnosti ptidavaji nasledné citoslovce diive nez déti, které pied
implantaci znaky nepouzivaly. Vzdy je vSak potifebné spojit znak s odeziranim slova a
s poslouchanim. Ackoli si rodice 1 specidlni pedagogové pieji a soucasn¢ piirozené od
kochlearni implantace ocekavaji, ze dit€¢ po operaci zacne zvuky kolem sebe vnimat a
postupné porozumi nejen okolnim zvukim, ale i zvukiim mluvené feci, doporucuje se pred
kochlearni implantaci vySe uvedeny zpiisob komunikace. Postupem casu se dit¢ uci
kochlearni implantat vyuzivat stale ptirozené€ji a ve chvili, kdy jej jiz vyuziva bez potizi,
prevladne v rehabilitaci kvalitni poslech, mluvend fe¢ se rozviji a dit¢ obvykle pfestane
znaky pouzivat. Je tieba si uvédomit, Ze dit¢ s kochlearnim implantdtem se nejdiive uci
poslouchat, rozumét slovu, pak ho opakuje a teprve potom ho samo vyslovi. (Polnicka, H.,
Uhrova, L. 2009)

Rozvijeni slovni z4dsoby by mélo probihat co nejptfirozenéji dle zdjmu ditéte a

formou hry by mélo byt vedeno k poznavani, rozuméni a pouzivani slov. Za kazdou snahu
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ditéte o navazani kontaktu, zahdjeni komunikace, pojmenovani hracky ¢i obrazku je
vhodné jej odménit. Pii préaci s ditétem je nezbytné nutny individudlni pfistup. Aktivity
béhem dne zaméfené na rozvoj slovni zasoby jsou rozdelené také dle stupné sluchového
postizeni déti. Rozvoj obsahové stranky feci je uzce propojen se sluchovou vychovou a s
odeziranim. Jednim z hlavnich piedpokladl pro jeji rozvoj jsou kromé vySe jmenovanych
takové formy prace s ditétem, které vychézeji s prozitkli a potieb ditéte. V ptipade, ze dité
projevi samo zajem o néjakou véc, je nutné této situace okamzité vyuzit a predmét, situaci
¢1 osobu pojmenovat. Jednou z mozZnosti, jak seznamovat déti se sluchovym postizenim
s psanou podobou jazyka je vyuziti tzv. globalniho Cteni.

Dutlezité¢ je poukdzat v souvislosti stimto na odliSnost vyuky Cteni u déti se
sluchovym postizenim od vyuky ¢teni u déti slysicich. Tato odliSnost spociva piredevsim ve
zpusobu osvojovani ¢eského jazyka. Podle M. Komorné (2008) je vyuce Cteni a psani u
neslySicich déti vénovana velmi podstatnd ¢ast vzdélavaciho procesu. Piesto vysledky
neslySicich déti neodpovidaji vynaloZenému usili, ndmaze a Casu. Zatimco slySici dité
uziva mluvenou fe¢, zna tedy jazyk, ve kterém jsou texty psany, a k osvojenym hlaskam
mluveného jazyka ptfi vyuce ptidava optické znacky, dité neslySici se nejdiive seznamuje
s optickymi znackami (grafémy) a k nim se uci pfidavat hlasky mluveného jazyka
(fonémy), ktery mu byly dosud nezndmé.

V ptedskolnim véku je kladen velky diraz na vyuku ¢teni pomoci globalni metody
a nasledné¢ metody analyticko-syntetické. Dulezitou soucasti predctenaiského obdobi je
tvorba tzv. zazitkovych denikii, které v pocatcich rozvoje komunikacnich dovednosti velmi
dobfe slouzi jako ,most“ pfikomunikaci s ditétem se sluchovym postizenim.
Prostfednictvim udalosti ze zivota ditéte, které jsou do deniku zaznamenavany pomoci
fotografii, kreseb a pisma, se dit¢ dokaze 1épe orientovat v Case a prostoru, rozviji pameét’,
piedstavivost, fantazii i znakovy nebo Cesky jazyk a prvopocatecni ¢teni. Tyto deniky jsou
zpocatku primarn€ slovnikem pro dité, kde ma nazorné na fotografiich ¢i obrazcich
(kreslenych, lepenych, atd.) vyobrazeny kazdodenni udélosti, ¢leny rodiny, kamarady, piip.
lékate, poradce rané péce ¢i jiné specidlni pedagogy — ,tety”, ktefi jsou s ditétem
pravidelné v kontaktu. Deniky mohou obsahovat pouze jednoslovné véty €i oznaceni
obrazki, ale pozdéji mohou byt jednotlivé udalosti komentovany kratkymi sdélenimi ¢i
sd€lenimi v ,,bublindch* pro vyjadieni pfimé feci pti zndzornéni rozhovoru mezi dvéma ¢i
vice osobami. V denicich je moZné obsah napsaného opfit o vyjadieni ve znakovém jazyce

(vety jsou doprovazeny ,,obrazky* znakujicich osob). Psani deniku je tak jednou z cest, jak
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navazat kontakt mezi maminkou a ditétem, rozSifovat slovni zasobu ditéte, trénovat
porozumeéni, predavat a procvicovat gramatické jevy psané Cestiny a pomahat ditéti vybavit
si udalosti, které se jiz odehraly v minulosti. Pfi préci s denikem je mozné vyuzivat jiz
zminované¢ho globalniho cteni, které spocCiva ve schopnosti ditéte zapamatovat si slovo
jako celek a pfi opakovaném setkdni se s timto slovem porozumi vyznamu tohoto slova
v psané podobé¢, aniz zna jednotlivd pismena. Zpocatku je dané slovo prezentovano vzdy
spole¢né s obrazkem a ptip. i predmétem, ktery zndzoriuje obsah daného slova. Nemusi se
jednat pouze o osvojeni izolovanych slov jako celku, ale i osvojeni Cteni a porozuméni
jednoduchym frazim, které se pravideln¢ v kazdodennim zivoté v rodiné¢ objevuji. Cilem
psani denikl je osvojeni si psané podoby jazyka a vedeni déti ke Cteni s porozuménim.
Déti, které s témito deniky pracuji, se samy velmi rady o deniky zajimaji a s rodici je
s oblibou prohliZeji. Prace s denikem v neposledni fad€é rozviji vzajemny vztah matky a
ditéte a rozviji emocionalni stranku ditcte.

Na pocatku vyuky c¢teni globalni metodou se déti uc¢i rozliSovat jednotliva slova
na zaklad¢ jejich vyznamu pomoci realnych piedméti a ndsledné obrazkli vzadjemnym
porovnavanim a pojmenovavanim prostiednictvim diferenciacnich cviceni. Az dojde
k porozuméni a zapamatovani pojmi, muize se pfistoupit k etapé vlastniho c¢teni
piifazovanim slov oddé€lenych od obrazkl. Poté se prechazi k vyuce Cteni analyticko-
syntetickou metodou formou dopliiovani vynechanych pismen ve slove, skladanim slov
z jednotlivych pismen a nasledné vytvarenim vét z osvojenych slov. DéEti se uci zpocatku
slova, kterd nejsou ovlivnéna flexi ¢eského jazyka, véty jsou na izolovanych tadcich a
velikost pisma je vétsi v zavislosti na urovni vizualni percepce ditéte se sluchovym
postizenim. Postupné se uroven zvysuje ve vSech slozkach vyuky. Pfi vyuCovani byvaji
vyuzivany pomocné artikulacni znaky odpovidajici fonémim nebo prstova abeceda
odpovidajici grafémiim. Vyuka je zaméfena nejen na osvojeni Cteci techniky, ale
pfedev§im na porozuméni obsahu ctenych slov, vét a pozdéji textl. (Dolezalova, L.,
Lukacova, J. 2011a)

V ptipadé predskolniho vzdélavani déti se sluchovym postizenim v matetské Skole
pro sluchové postizené, kde je pii vychové a vzdélavani vyuzivano kromé mluveného
jazyka také jazyka znakového, jsou na déti kladeny pozadavky spocivajici v osvojeni si
urcité urovné znalosti nejen v jazyce mluveném (¢i psaném, v piipadé osvojeni globalniho
¢teni), ale 1 v jazyce znakovém, piedev§im slovni zisoby, kterou budou dile v ramci

povinné Skolni dochazky pfi vyucovani vyuZzivat a rozSifovat. Mezi zakladni tematické
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oblasti patii rodina, vlastnosti, potraviny, ovoce, zelenina, pomoc v kuchyni, obleceni,
prace, obchod, nakupovani, pocasi, dopravni prostfedky, bezpe¢nost na silnici, prostiedsi,
vnémz se deti pohybuji, ptiroda, zvifata (domaci, v lese, na poli, v ZOO), lidské télo,
hygiena, zdravi, nemoc, mistopis, mésto, vesnice, Casova orientace, dim, byt, hracky,

v matetské skole, na hiisti, sport, svatky, jména, narozeniny.

3.3 Cviceni a hry na rozvoj obsahové stranky reci

Cilem této kapitoly je predstavit nékolik moznych cviceni, her ¢i pomiicek, které
mohou byt vyuzity pii rozvoji slovni zasoby u déti se sluchovym postizenim v predskolnim
véku, pfip. v mlad$im Skolnim véku. Vzhledem k tomu, Ze autorka prace pisobi na
Katedie specialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a vede seminaft
Rozvoj komunika¢nich dovednosti u jedinct se sluchovym postizenim, jsou v této kapitole
prezentovany hry a cviceni, které jsou vystupy prace studenti specialni pedagogiky,
specializace ,,logopedie-surdopedie® ¢i ,,komunikacni techniky* ve zmiflovaném predmétu
nebo v jednom piipadé vystup vradmci bakalafské prace. Autorkou byly vybrany pro
potieby této prace nejzajimavéjsi pomticky a cviceni souvisejici s tématem zavérecné
prace. VSechny pomicky a cviCeni jsou studenty v ramci povinnych odbornych praxi
oveéfovany primou praci s détmi se sluchovym postizenim, zpravidla v matetskych Skolach
pro sluchové postizené. Jmenny seznam student je uveden v seznamu pomicek her a
cviceni. Dalsi naméty pro praci s détmi se sluchovym postizenim v predSkolnim, piip.
mlad$im Skolnim véku je mozné nalézt napt. v publikaci CviCeni a hry pro déti se
sluchovym postizenim, jejiz autorkou je Jarmila Rouckova (viz seznam literatury) nebo v
dalSich publikacich (viz seznam literatury) ¢i zavéreénych praci studentli specialni
pedagogiky, ktefi si jako dil¢i cil zavérecné prace stanovili tvorbu metodickych pracovnich
listi ¢i jinych materidli pro rozvoj komunika¢nich dovednosti déti se sluchovym

postizenim.
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Priklady pomiicek, cviceni a her na rozvoj obsahové stranky reci
1. Pomiicka pro rozvoj globdlniho cteni, podporujici komunikaci p¥i rozhovoru,
rozvoj slovni/znakové zdasoby
Pomiicka maze slouzit také k rozvoji:
- zrakové percepce, sluchové percepce, hmatového vnimani, paméti, odezirani,

nacviku a procvicovani prstové abecedy, znakového jazyka.

Popis pomiicky:

Jedna se o sérii obrazki na jednotlivych kartickach. Kazda karticka je ze spodni
strany opatfena kouskem suchého zipu. Ustiedni obrazky zastupuji 5 lidskych smysla —
zrak, chut’, ¢ich, sluch, hmat. Dal$i obrazky znazornuji pfedméty charakteristické pro ¢tyfti
z téchto smysli. Kazda karticka je opatfena kouskem magnetické pasky na vrchni strang.

Zvl1ast jsou ptipravena jednotliva slova — pojmenovani vSech obrazki, ze své
spodni strany maji také kousek magnetické pasky.

Dohromady se tvoii jeden velky celek na kartonu s nalepenymi suchymi zipy.

S kartickami se da pracovat n¢kolika zpisoby. Pfizptsobujeme dle véku ditéte,
podle toho, co zvladne, snazime se piedejit pocitu neuspésnosti. Pii praci s ditétem by se
mélo povidat o zkuSenostech ditéte, zdroven se dit¢ mize dozvédét néco noveho,
informacné zajimavého.

Material: tvrdy papir, barevné papiry, magneticka paska, laminovaci folie, fix,

suchy zip, predméty (dle tématu)

Obr. 1: Série vybranych obrazkt k rozvoji slovni zasoby
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Struény popis aktivity s pomiickou:

Dit¢ dostane do ruky karticky zndzoriiujici smysly, pojmenuje a dostane instrukce
nalepit je pod sebe u levého okraje kartonu. V§iméme si manipulace s malou kartickou,
pochopenti jejiho vyznamu (oko — zrak, ruce — hmat apod.), porozuméni instrukeim,

pravolevé orientace v prostoru, jemné motoriky pfi manipulaci - uchop.

Nasleduje:

a) ptifazovani karticek s obrazky zastupujicimi predméty do fadkd. Po rozdéleni vSech
obrazki (jejich pocet prizpisobujeme véku a zkusenostem ditéte) nabidneme ditéti
jednotliva slova. Nasleduje ptifazovani pojmenovani k obrazktim. Obrazky tvoti
skupinky pro smysly — sluch, zrak, ¢ich a chut’. Hmat je zpracovan samostatné.

b) zvolime postup opacny — nejprve prifadime slova k obrazkiim, spole¢né si je
pfecteme (miZeme ditéti nabidnout znak — rozvoj znakové zasoby, néktera slova
muzeme vyhlaskovat prstovou abecedou). Po pfitazeni slov k obrazklim zatfadime
obrazek do skupinky, ke které patti. Pfitazovani obrazku by mélo vypadat vice jako
rozhovor, sdélovani si zkuSenosti se svétem. Nekteré karticky nabizi vice variant

(pt. obrazek televize — zrak + sluch).

Ke skupince hmat nejsou nachystany obrazky, ale pytlicek s nékolika predméty
nachystany pro hmatovou hru. Pfedméty v pytlicku maji pouze karticku se slovem (viz obr.
2). Hmatovou hru mtizeme vést n¢kolika zplisoby:

a) poprosit dité, aby vytahlo jakykoli pfedmét (pouze na zakladé hmatu, bez zrakové
opory), pojmenovalo jej a poté k nému ptiradilo napsané slovo

b) starsi/zkuSenéjsi déti mtizeme pozadat, aby vytahly konkrétni piredmét. Dalsi tikol
muze nasledovat ve vyhlaskovani prstovou abecedou a poté spravné piifazeni

napsaného slova.
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Obr. 2: Pfedméty pro rozvoj hmatového vnimani a paméti

2. Pomiicka pro rozvoj slovni zdsoby ,,Obleceni pro holku a pro kluka“
Pomiicka slouzi také k rozvoji:
- zrakove percepce (diferenciaci barev, atd.), sluchové percepce (sluchové
analyze a syntéze), hmatového vnimani, pameéti, odezirani, slovni zasoby ve

znakovém jazyce, jemné motoriky.

Material: bilé papiry velikosti A4, obyc€ejna tuzka a guma, pastelky, Cerny tlusty a

tenky fix, laminovaci folie, pfistroj na laminovani, nazky

Popis pomiicky:

Pomiicka slouzi primarné pro logopedickou Ccinnost s ditétem se sluchovym
postizenim, konkrétné pro rozvoj slovni zasoby a dé se na ni trénovat sluchové analyza a
syntéza slov. Dale vSak rozviji zrakové vnimani (rozliSovani barev, poznavani délky (pf.
tricko s kratkym rukdvem x s dlouhym rukdvem), hledani a ptfifazovani grafické podoby
slova), jemnou motoriku (uchopovani obrazkti a popiskli do ruky a jejich odkladani),
procvicuje gramatiku (ptidavné a podstatné jméno ve spravném tvaru), posloupnost (které
obleceni se oblékne nejdiiv a které na to), prostorovou orientaci (nahote/dole, leva/prava
ruka/noha) a védomosti ze Zivota (napfi. co se obléka v 1ét€ a co v zimg).

Pomiicka obsahuje tyto casti:
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e 2x lidska postava — divka/holka a chlapec/kluk,
e 4x obrazek velikosti A6 — ro¢ni obdobi — jaro, 1éto, podzim, zima,
e 56 ks obleceni — 30 pro divku/holku a 26 pro chlapce/kluka (ponozky a boty

jsou pocitany po kusech, ne parech),

140x popisek:
- divka, holka, chlapec, kluk (roz$ifeni slovni zasoby — synonyma),
- divci, holcict, chlapecke, klucici,
- 4 rocni obdobit: jaro, léto, podzim, zima,
- 4 ptidavna jména: jarni, letni, podzimni, zimni,
- 6x obleceni (4x pro spojeni s ptidavnym jménem tykajicim se ro¢niho
obdobi a 2x pro spojeni s divci/holcici, chlapecké/klucic),
- tmave, svetle (pro spojeni s barvou pro blizsi upfesnéni),
- zbytek jsou pridavna jména (barvy, vlastnosti obleceni) a podstatna

jména (nadzvy oblec¢eni).

Vsechny kusy jsou vlozeny do 2 umélych uzaviratelnych obalek; v jedné jsou

vSechny obrazky a ve druhé popisky.

Obr. 3: Sada slov a obrazk k rozvoji slovni zasoby na téma ,,Obleceni*
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Obr. 4: Sada slov a obrazku k rozvoji slovni zasoby na téma ,,Obleceni* a ,,Ro¢ni obdobi*

Popis aktivity a postup prace s pomuckou:

Z ptidavnych a podstatnych jmen (viz odrazka pod ,,140x popisek®) se daji
soucasné slozit tato slovni spojeni: cernd bunda, teply zimni hnedy kabat, modré saty do
divadla, zelené tepldky, bila kosile, hnédé kalhoty, modra sukné, puntikované pyzamo, zluté
tricko s dlouhym rukdavem, cervené tricko s kytkou s kratkym rukavem, modré slipy, bilé
kalhotky, bilé tilko, kostkovany svetr, pruhované tricko s kratkym rukdavem, zelené tricko s
oveckou s dlouhym rukavem, fialové plavky, zelené plavky s pruhem, ruzova halenka/bliiza,
zelené Saty, modra Cepice, zelena cepice, zluté kratasy, modré pyzamo s obrdazkem, bilé
ponozky, sedé ponozky, modré teplaky se zaplatou, modré kalhoty, bila mikina s kytkami,
Cervenda mikina s ndpisem, cervend bunda, cerné kalhoty, hnédy pasek, modré
pantofle/boty, cerné zimni boty, modré rukavice, zelené rukavice, zelené kratasy,
pruhovany svetr, zelend Sdla, modrd pruhovand Sala, hnédé sandaly/boty, hnédé boty,
modré tenisky/boty, cerné lodicky/boty, hnédé vysoké kozacky/boty.

Nékteré kusy obleceni se mohou hodit pro divku i chlapce, zaleZi tedy na ditéti, jak

je piifadi. Plivodni pfifazeni je nasledujici (obr. 5 a 6):
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Obr. 6: Obrazky k tématu ,,Obleceni pro kluka“

V nabidce obleCeni se v jednom piipadé vyskytuje synonymum pro slovo bliiza
(halenka) — naSim cilem je dité upozornit na to, Ze se tomuto kusu obleCeni mize fict 1
jinak. Co se tyce bot, jsou zde zafazena obecna pojmenovani boty 1 konkrétnéjsi - pantofle,
lodicky, tenisky, sandaly, kozacky. Zde se miZeme rozhodnout, zda dité vzhledem k jeho
véku budeme ucit i tato konkrétnéjsi pojmenovani, nebo zda jesté ne. Obzvlasté u slova
lodicky je tieba vysvétlit, ze se jedna v této souvislosti o boty.

Je mozné, ze dité pojmenuje barvy a vlastnosti obleceni jinak, nez mdme napsano
na popisku. Napf. misto Sedé ftekne Sedivé, misto puntikovany tekne puntikaty,
puntickovany nebo teckovany. Mize mit pojmy zafixované z domova. Kdyz bude slovo
pouzité ditétem vhodné, dovolime mu ho pouzivat. MiZeme upozornit na to, Ze toto slovo
miliZe byt i pozménéno, ale znamena to prakticky totéz.

Pti praci je potieba dité¢ upozornit na to, Ze ne vZdy musi mit napf. kabat hnédou
barvu a ne vzdy se do divadla nosi bild koSile (mize mit i jinou barvu). Zde jde jen o

piiklady.
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Pouziti pomiicky

Podle veku ditéte a Sife jeho aktudlni slovni zasoby vybereme pojmy, které budeme
chtit dité ucit. Dle dovednosti se mtizeme rozhodnout, zda budeme pouzivat pouze obrazky
nebo i popisky (grafickou podobu slova) a zda bude dit¢ praci provadét samo nebo s
nasi pomoci.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o oblast slov, s kterymi dité prichdzi do styku kazdy
den pii oblékani, mizeme ocekavat, ze néktera slova ¢i jejich vétSinu uz bude znat.
Nicméng se s touto pomickou d& hravou formou plnit nékolik ukola.

Pro uziti analyzy a syntézy slov je moZzné kazdé slovo vyslabikovat a rozdé€lit na
jednotlivé hlasky. Slabikovani je vhodné doplnit vytleskdvanim.

Pro sblizeni ditéte s postavami si mize dit¢ vymyslet jména pro holku a kluka.
Zadavame ukoly, dohlizime na pribéh, komunikujeme s ditétem, napovidame, u¢ime ho

nova slova, chvalime ho.

Tipy, jak s pomiickou pracovat:

Ro¢ni obdobi

Dité¢ ma k dispozici 4 obrazky ro¢nich obdobi. M4 za kol pojmenovat, které je
zobrazeno na tom kterém obrdzku a piifadit popisky. Dale k rocnim obdobim pfifadi i
piidavna jména + slovo obleceni. Obrazky s rocnimi obdobimi jsou sem zatazeny proto,
aby si dit¢ uvédomilo, jaké miize byt v té dob¢ pocasi, a proto bude vétsi pravdépodobnost,

ze v dalSich ukolech spravné ptiradi konkrétni kusy obleceni k ro¢ni dobg.

JARO LETO

| JARNI | OBLECENI LETNL || OBLECENI

PODZIM ZIMA

PODZIMNi ()BLF.("['.N{ ZIMNI OBL E("E"Nl

Obr. 7: Obrazky a sada slov k tématu ,,Roc¢ni obdobi*
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Divka/holka, chlapec/kluk

A4

Dité ptirazuje k obradzktim, kdo je divka, holka, chlapec, kluk. Synonyma rozs§iii

slovni zasobu. Opét utvofti i piidavna jména + obleceni. 1 toto se vyuzije v dalSich tkolech.

I. (8] .i.-

Obr. 8: Obrazky a slova k tématu ,,Obleceni pro holku a pro kluka*

Obleceni dle ro¢nich obdobi + rozdéleni obleceni pro holku a kluka (zde bez obrazku)

Dité je vyzvano k tomu, aby k ro¢nimu obdobi (1. jednomu nebo postupné vem/2.

které si vybere nebo mu to sdélime my) piitadilo obleceni, které se miize nosit.

Vv

Ukol se da ztizit tak, Ze mé dité oble¢eni rozdélit jesté na hol¢ici a klugiéi.

e

ZELENE

[P\ | PRUHOVANE

e
=)

Obr. 9: Obrazky a slova k tématu ,,Letni oble¢eni*
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Oblékani postavy dle ucelenych pokynu

Dité ,,obléka* postavu (holky nebo kluka/postupné obou) podle ucelenych pokynt.
Napt. ,,0Oblékni holce bilé ponozky, zluté tricko, modré kalhoty a modré tenisky.*

Zde si dit¢ procvi¢uje posloupnost. Uvédomi si napf., ze se obléknou nejdiive
ponozky a potom nazuji boty.

Popisky je vhodné davat vedle sebe podle vrstev, stejné tak jako nad/pod sebe podle

toho, v jakych mistech jsou na téle.

o | TiLko

\ | BILE || KALHOTKY

Obr. 10: Obrazky a slova k tématu ,,Spodni pradlo*

AR

Obr. 11: Obrazky a slova k tématu ,,Obleceni* - posloupnost oblékani 1

ot | o

Obr. 12: Obrazky a slova k tématu ,,Obleceni* - posloupnost oblékani 2
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Oblékani postavy dle situaci

Dité¢ ,,0bléka* postavu (holky nebo kluka/postupné obou) podle toho, kam se
postava udajné chysta (do divadla, na koupalisté, do Skoly, na stavéni sné¢huldka, na

zahradu...).

WM
| CERNE || KALHOTY

Obr. 13: Obrazky a slova k tématu ,,Obleceni do divadla“

vvvvvv

Dité ,,obléka* postavu (holky nebo kluka/postupné obou) podle pokynti, u kterych
musi pfemyslet jesté vice nez dosud. Napt. ,,Oblékni holku/kluka tak,
- aby méla/mél na sobé néco pruhovaného.*
- aby m¢la/mél nahofte i dole kousek stejné barvy.*
- jak by ses chtéla/chtél ted” obléknout ty sama/sam.*
- aby mé&la/mél celé ruce 1 nohy zakryté.*
- aby méla/mél na sob& néco s obrazkem.*
- aby m¢la/mél na sobé néco, co ma stejnou barvu jako jeji/jeho o¢i.*
Toto cviceni je vhodné zafadit na konec, protoZe se zde kontroluje porozuméni a

dovednost vyuzit nauc¢ené pojmy.

Vybér obledeni se stejnymi vlastnostmi

Dit¢ ma za kol vybrat z hromady obleceni vSechny kusy, které maji stejnou

vlastnost. Napft. obleceni, kde je n¢jakéd ¢ast modra, jednobarevné kusy obleceni (kdyz se
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nepocCitd Cerny fix), pruhované obleCeni, obleCeni, jehoZ posledni hlaska je Y (zde je

potieba, aby se s ditétem predtim procvicovaly jednotlivé hlasky a jejich potadi).

Podej mi, prosim...

Dit¢ ma pred sebou vyskladané vsechny kusy obleceni tak, aby na n¢ vidélo.
Z4dame ho, aby nim podalo oble¢eni dle specifickych pokyntl. Napt. ,,Nosi se to na horni
poloving téla, zakryva to celé ruce, ma to barvu jako trava a je na tom obrazek bilého

zvitatka (zelené tricko s dlouhym rukavem s oveckou).*

Hromadky podle slabik

Dité¢ ma rozdélit obleCeni na hromadky podle poctu slabik. Na jedné hromad¢ tak

budou napt. tricko, sukné, saty, boty...

VylepSeni pomiicky

Pivodné byly vplanu 1 karticky se slabikami a jednotlivymi pismeny slov
z nabidky pro analyzu a syntézu slov (kde by dité slova sklddalo a vidélo by jasné, jak
vypadaji rozlozena), ale vzhledem k velkému mnoZstvi by to bylo spiSe neproveditelné
(velké mnozstvi malych karti¢ek, které by se mohly snadno poztracet a bylo by to
naro¢n¢j$i na manipulaci (nejen pro dit¢€)). Déle by bylo lepsi vytisknout/napsat slova vétsi.

V neposledni fad¢ by bylo vhodné mit k dispozici slova psana i malymi tiskacimi
pismeny ¢i psacim pismem. Dala by se vymyslet jesté dalsi cviceni.

Pro jesté¢ rozsSitenéjSi slovni zasobu by se mohla ptfidat dalSi slova, napf.

puncochace, oteplovaky/Sustaky, plasténka.

3. Nacvik odezirani a rozvoj slovni zdasoby
Pomiicka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce, sluchové percepce (sluchové analyze a syntéze), hmatového

vnimani, paméti a nacviku globdlniho cteni.

Zpusob prace: individualni

Material: papiry, fixy, obrazky, slozka
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Popis pomiicky a popis aktivity s pomiickou:

Pomiicka obsahuje:
- sadu dvojic obrazki liSicich se jednou hlaskou,
- sadu ,,pusinek® odpovidajicich kinémtim jednotlivych hlasek,

- sadu karticek se slovy (odpovidajici sad¢ obrazk).

Postup préce:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Ucitel si rozdéli karticky do dvojic (napf. los — les, koza — vosa ...). Dité tak bude
mit vzdy na vybér ze dvou slov, z nichz jedno ugitel bezhlasné artikuluje. Ukolem
ditéte bude vybrat karticku se spravnym obrazkem, tedy takovym, které odpovidalo
vyslovenému slovu.

V pokrocilém stadiu muize dité ke kartiCkam piifazovat i jim odpovidaji slova
napsana na kartickach.

Ucitel vyslovi jednu z dvojice karticek a ukolem ditéte je ukdzat na sprdvnou
pusinku, kterd odpovida napt. prvni hlasce ve slové (napt. ucitelem vysloveného
slova most, musi dité¢ najit spravnou ,,pusinku‘ odpovidajici bilabidlnimu postaveni
rtd pfi vyslovnosti hlasky ,,m*).

Pti pokrocilém nacviku dité muze mit pifed sebou 10 kartiek s obrazky. Ucitel
bezhlasné artikuluje vymysleny ptibeh, ve kterém se objevuji pojmy z obrazkl a
ukolem ditéte je sledovat jej, a fadit kartiCky postupné do fady podle toho, jak se
v pribéhu vyskytovaly.

Dit¢ mize losovat jednotlivé ,pusinky* z pytliku, a ke kazdé z nich mize hledat
mezi obrazky takovy, ktery odpovida prvni hlasce slova, které znazoriuje.

Ttidéni obrazka do skupin.
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Obr. 14: Slozka s vybranou sadou obrazku a slov k nacviku odezirani a rozvoji slovni zasoby

4. Rozvoj slovni zdasoby — ,,Zoologickad zahrada“
Pomticka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), sluchové percepce, hmatového

vnimani, pameéti, odezirani, globalniho cteni a jemné motoriky.

Zpusob prace: individualni
Material: podloZka, barevné papiry, laminovaci folie, pfistroj na laminovani, lepici paska,

fixy

Popis pomiucky a popis aktivity s pomickou:
Pomticka se sklada z podlozky (papir A4 s rizné barevnymi policky), kartickami se
zvitaty a cedulky se jmény zvitat. VSe je zalaminované a podlepené oboustrannou lepici

paskou.

Pracovni postup:

1. Pfed dité polozime prazdnou podlozku a vedle mu dame karticky se zviratky. Na
nas pokyn dité umisti zvife na danou barvu.

2. Dité ma pted sebou podlozku s pfipevnénymi zvifaty a ma doplnit cedulky
s ndzvem zvifete.

3. Dité ma pted sebou podlozku s cedulkami zvitat a ma doplnit obrazky zvirat.
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Obr. 15: Karta k dopliiovani vybranych obrazkua Obr. 16: Vyplnéna karta s obrazky a slovy k nacviku
globalniho cteni

5. Pomaicka pro rozvoj slovni zasoby — ,,Domek“
Pomiicka slouzi také k rozvoji:

- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), orientace v prostoru a
prostorovych predstav, porozuméni reci, jazykového citu, jemné motoriky,
predstavivosti, dodrzovani déjové linie pri vypraveni, hmatového vnimani,
grafomotoriky, orientace v case, sluchové percepce (sluchové analyze a

syntéze), paméti a odezirani.

Zpusob prace: individualni

Material: papir, laminovaci folie, ptistroj pro laminovani, fixy (tenké)

Popis pomiicky a popis aktivity s pomickou:

Domek je pomiicka vytvoiend jednoduSe z papiru zalaminovaného do lesklych folii
pro zvySeni odolnosti.

Obsahuje jednu pevnou podkladovou desku ve tvaru domu, pét mistnosti, 2 dily
sttechy, dvé mistnosti jako dvorek a mnoho druhii nabytku a ostatniho interiérového 1
exteriérového vybaveni vetné zvifat a postavicky Adélky. Kazda mistnost ma u stropu 2
dirky, kudy se protahne provazek a zezadu zasukuje, ¢imz se jednotlivé mistnosti pfipevni
k tvrdé podkladové desce. Dispozicné lze mistnosti umistit variabilng, rozvrzeni

jednotlivych pfedmétl v mistnosti jiz bohuzel tolik moznosti neskyta.
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V mistnostech jsou pfipevnény magnety stejné¢ jako na kazdém kusu ndbytku a
vybaveni. Pro mistnosti ,,dvorek jsou magnety specialné umistény do riznych poloh, aby
dit¢ mohlo trénovat piedlozky, orientaci v prostoru a také rozvijet svou predstavivost pfi
premistovani zviratek po dvorku za doprovodu riznych ptibehii a vypravéni.

A skladani maze zacit!

Postup préce:

Dité ma za ukol nejprve sestavit domek za pomoci provazkil (protdhnout provazky
dirkami v jednotlivych mistnostech a ptivazat je na masli k podkladové desce ve tvaru
pevného domu). Stejné tak je tfeba umistit stiechu.

Abychom si ditkladné ovéfili, zda dité dokéze diferenciovat jednotlivé pfedméty a
zatadit je do jednotlivych kategorii (mistnosti), nechdme v kazdé mistnosti jeden kus
nabytku a dit¢ ostatni doplni. Hra je samoziejmé¢ doprovazena povidanim o predmétech,
jejich umisténi, ndzvu a jejich vyuziti. Dale si dité sestavi dvorek (kralikarnu a psi boudu)

a muze si jiz vybrat, kterd zvitata kam umisti.

Moznosti hry:

1. Dité dostane nabidnuty urcité predméty, které fadi do jednotlivych mistnosti. Dité
dostane za ukol urcité predméty vybarvit barevnymi fixami (uré¢ime barvu).

2. Dité rozvine svou fantazii pii hfe na dvorku (pf. pes je ,,v*“boudé, kocka se
najednou pfiplizi ,.k* jeho misce a ona skace ven ,z“ boudy, kocka se lekne a
schovava se ,,za* boudu...) — trénink ptedlozek.

3. Dité¢ trénuje grafomotoriku také dokreslovanim predméti — tasky na stiechu, travu
na dvorek atd.

4. Dit¢ maze libovoln¢ umistovat zvitatka ¢i hol¢icku Adélku v domecku a vymyslet
ptibéh, ¢imZ procvici udrzeni dé€jové linie vypravéni, predstavivost a fantazii.

5. Soucasti hry je také slunicko a mésic, které ndm pomohou simulovat ur¢itou denni
dobu a dit¢ dle tohoto vymysli povidani o Adél¢in€ dni, ¢imzZ procvicuje orientaci

v ¢ase a dennim rezimu.
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Obr. 17: Domek Obr. 18: Domek s fixami a ukazkou moznosti
dokresleni taSek na stieSe

Obr. 19: Domek — ¢ast bez ,,dvorku‘ Obr. 20: Ukazka pomicky ,,Domek* zezadu
— zpusob provedeni

Obr. 21: Cast domku — ,,dvorek* — doméci zvitata
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6. Pomiicka pro rozvoj slovni zdsoby a nacvik globdlniho cteni — ,,Leporelo
Pomiicka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), sluchové percepce, paméti,

odezirani, rozvoj slovni zasoby ve znakovém jazyce, jemné motoriky a mysleni.

Zpusob prace: individualni
Material: barevné papiry, karton, laminovaci folie, pfistroj na laminovani, fixy, pastelky,

lepidlo, lepici paska, ntizky

Popis pomiicky a popis aktivity s pomiickou:

Leporelo je vytvofeno na téma domacich a lesnich zvirat. Na kazdé karté leporela je
umistén jeden obrazek zvitatka (na jedné strané leporela domdaci a na druhé strané zvirata
lesni). Nad kazdym obrazkem je napsany nazev zvifete velkymi tiskacimi pismeny.
Soucasti leporela jsou karticky s napsanymi nézvy zvitat. Sada karticek obsahuje kazdy
nazev dvakrat.

Déti mohou s pomiickou pracovat i samostatné. Dit€¢ ma za kol vyhledat a spravné
prifadit karticky se slovy ke spravnému obrazku. Karticky miize pokladat na misto vedle
slova piimo na leporelo, pod leporelo nebo nad leporelo na sttl.

S kartickami Ize pracovat 1 na principu pexesa, kdy déti vyhledavaji v sadé karticek
dvé stejna slova, ktera nasledné ptirazuji k obrazkim.

Déti s leh¢im sluchovym postizenim nebo déti s kochlearnim implantatem mohou
pomoci této pomucky rozvijet sluchové vnimani, kdyz budou slova vyhledavat a ptirazovat

na zaklade slovnich instrukei.

Postup vyroby:

Ptipravime si obrdzky zvitat a napiSeme nazvy zvitat. Z kartonu vyfizneme karticky
ve tvaru Ctverce (rozméry asi 15 x 15 cm), které pomoci textilni lepici pasky slepime
k sob¢. Z kazd¢ strany nalepime obrazky a ndzvy zvifat. Na papir napiSeme nazvy zvifat,

papir zalaminujeme a ndsledné jednotliva slova rozstiithdme na karticky.
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Obr. 22: Leporelo — ,,Zvitata“

7. Rozvoj slovni zdasoby — prdace s pohadkou ,,O Budulinkovi“
Pomticka slouzi také k rozvoji:

- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), sluchové percepce, paméti,
odezirani, slovni zasoby ve znakovém jazyce, chapani déjové posloupnosti,
nacviku globalniho cteni, jemné motoriky, mysleni a nacviku dramatizace
pribéhu.

Zpusob prace: individualni

Material: obrazky, laminovaci folie, ptistroj na laminovani, fixy, pastelky, lepidlo, nizky

Popis pomiicky a popis aktivity s pomuckou:

Cviceni je vytvofeno jako pracovni listy k textu pohadky O Budulinkovi, s kterym
déti s pani uditelkou ¢ doma s rodi¢i pracovali. Ukolem ditéte je nejprve prohlédnout si
obrazky a nasledné je pojmenovat. DalSim tkolem ditéte je poskladat déjové obrazky vedle
sebe nebo pod sebe, podle toho, jak se déj pohddky odehrava. Dit€¢ mulze prevypraveét

obsah pohadky s pomoci obrazki jak v mluveném jazyce, tak v jazyce znakovém.
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Obr. 23: Série d€jovych obrazkl k pohadce O Budulinkovi

Kromé dé&jovych obrazkli je mozné vyuzit obrazkti jednoduchych, na nichz je
vyobrazena pouze postava, zvife ¢i véc, kterd se v pohadce vyskytuje. Tyto obrazky a
karti¢ky s napsanym slovem oznacujici véc, postavu ¢i zvife na obrazku je mozné vyuZit

k nacviku globalniho ¢teni.
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pytel okno les
Obr. 24: Série obrazki k pohadce O Budulinkovi

8. Pomiicka pro rozvoj slovni zasoby - mladsi Skolni vék
Pomticka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), sluchové percepce (sluchové
analyze a syntéze), hmatového vnimani, paméti a odezirani.
Zpusob prace: individualni

Material: barevné papiry, laminovaci folie, fixy

Popis pomiicky a popis aktivity s pomuckou:
a) piirovnani
Pomiicka je sloZzena ze tii ¢asti. Prvni Casti jsou ptidavna jména vyjadiujici dané
vlastnosti, které jsou pfisuzovany rliznym zvifatim (hladovy jako ...), druhou ¢asti je jiz
zminovany nazev zvitete (... vlk), ktery se pfifadi k pfidavnému jménu dané zvifeci
vlastnosti. Tteti ¢asti jsou obrazky odpovidajici ndzviim zvifat, které jsou ur€eny zejména
pro mladsi déti, které budou tuto pomucku pouZzivat.

Barvy na vSech ¢astech se od sebe lisi, kazda trojice je riiznobarevna.
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Obr. 25: Obrazky a slova - ptirovnani

b) poiekadla
Pomiicka se sklada ze dvou ¢asti, na kazdé z nich je polovina znamého ptirovnani.
Barevné provedeni je vybrano tak, aby ptisobilo jako rada pro slozeni jednotlivych

piirovnani.

DyAvRRT e

m ""l et ‘\EL.E J

Obr. 26: Porekadla

c¢) obleceni
Pomticka je ur€ena pro rozvoj analyzy a syntézy slov. Sklada se z osmi obrazka s

druhy obleceni, ke kazdému patii ndzev daného druhu obleceni rozstiihaného na slabiky.
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Barevné provedeni je stejné jen u slabik kazdého slova, obrazek ma jinou barvu pro vyssi

obtiZznost ukolu.

Obr. 27: Sada obrazki a slabik pro nacvik analyzy a syntézy slov — téma ,,Obleceni*

9. Pomiicka na rozvoj sluchové analyzy a syntézy a na rozvoj slovni zdsoby —
» Véjire“ — mladsi Skolni vek
Pomticka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), hmatového vnimani, jemné
motoriky, paméti, chapani nadirazenych pojmii, slovni zasoby ve znakovém
Jjazyce, odezirani, paméti a k nacviku cteni (globalnimu, analyticko-

syntetickemu,).

Zpusob prace: individualni
Material: tvrdé barevné papiry, cvocky, laminovaci folie, pfistroj na laminovani, tenké

fixy / popisovace

Popis pomiicky a popis aktivity s pomuckou:

Pomiicka ,,Vé&jite®, ktera slouzi zejména k rozvoji sluchové analyzy a syntézy, se
muze vyrobit se slovy z rliznych oblasti slovni zasoby, kterou timto budeme rozsifovat.

Pomiicka se sklada z barevnych véjiri se slovy, z odpovidajicich obrdzkii a karticek
s napsanymi slovy.

Dité dostane za kol vybrat napt. Cerveny v&jit, kde jsou pismenka ptehazend, ono

je pak musi spravné poskladat. Poté ho vyzveme, aby naslo mezi kartickami se slovy to,
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které¢ odpovida slovu, které¢ pravé slozilo na v¢jiti. Dale miize mezi obrazky vybrat ten,
ktery se ke slovu vztahuje. A na zavér si slovo mize napsat do seSitu nebo na
zalaminovanou karticku.

Jednodussi variantu aktivity mizeme provést tak, ze ditéti dame karticku

s napsanym slovem a ono podle né¢j bude na vé&jiti pismena skladat za sebe.

Postup vyroby:

1. vybereme si oblast slovni zasoby, kterou chceme rozvijet, a vytiskneme si slova,
ktera si nastiihame a zalaminujeme,

2. nastithame si prouzky tvrdého barevného papiru (pro kazdé slovo vybereme jinou
barvu), na kazdy prouzek napiSeme jedno pismenko a dohromady je spojime
cvocky do véjite,

3. najdeme si obrazky odpovidajici danym sloviim, vytiskneme si je a také

zalaminujeme.

pec‘:lvo
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Obr. 28: Sada obrazka a slov — ,,V§jite™ Obr. 29: Priklad feSeni tkolu s pomickou ,,V&jite™
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10. Pomiicka pro rozvoj slovni zdsoby a sluchové analyzy a syntézy — ,,Vickovana“ —
mladsi Skolni vék
Pomiicka slouzi také k rozvoji:
- zrakové percepce (diferenciaci barev, atd.), hmatového vnimani, jemné
motoriky, paméti, odezirani, paméti a k nacviku cteni (globalniho, analyticko-

syntetického).

Zpusob prace: individualni

Material: tvrdé barevné papiry, vicka od PET lahvi, obrazky, tenké fixy / popisovace

Popis pomiicky a popis aktivity s pomiickou:

Tato pomticka je vhodna pro déti, které maji zhorSeny cit pro jemnou motoriku -
Spatné se jim uchopuji papirky.

K rozvoji sluchové analyzy a syntézy jsou piidané obrazky s nazvem — ko§, holka,
ponozky, pes, aj. Ditéti predem ukédzeme dané obrazky, pak si sedneme za né¢j a diktujeme
vyse jmenovand slova. Dité tak ukéze na obrazek s nazvem a poté k tomu posklada slovo

z vicek.

Obr. 30: Série obrazkl k pomucce ,,Vickovana“
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3.4 Doporuceni a tipy pro rodic¢e a specialni pedagogy

Pti praci s ditétem s prelingvalnim sluchovym postizenim je zapotiebi pamatovat na
to, ze ma od rané¢ho véku zamezen ¢i znesnadnén piistup k informacim sluchovou cestou.
Jeho dominantnimi smysly pro komunikaci se stavaji zrak a hmat. Prvnim jazykem, se
kterym pfijde do styku, je jazyk — fe¢ pohybli a dotekd. Narodi-li se neslySici dité
neslysicim rodicim, je pfirozené vtazeno do komunikace znakovym jazykem, je vice
vyuzivano zmén poloh ditéte tak, aby hodné vidélo, zaziva vice kontakti dotykem. Pro
neslySici je to pfirozené, nepiipada jim, Ze by s ditétem délali néco vyjimecného, kdeZto
pro rodiCe slySici jsou to Casto zcela nové a nepfirozené zpiisoby prace a komunikace
s ditétem.

Dité slysicich rodict, kteti zatim nevédi, ze jejich dité neslysi a nejsou tak pouceni
o nutnosti respektovat tyto zadsady spravné komunikace s ditétem se sluchovym postizenim
vraném ve€ku, dostavad tyto vjemy v nedostatecné mife. Proto je velmi dilezita co
nejranéjsi péce a pomoc rodi¢iim ze strany odbornikd. Svét kolem ditéte je plny zvuk, lidé
kolem komunikuji pfevazné oralné, tzn. artikuluji. Dité¢ pfi komunikaci s maminkou ci
jinou blizkou osobou pozoruje pohyby ust, celého téla, mimiku obliceje, zacina chapat, ze
by mélo néfemu rozumét. Samo odpovida rovnéz mimikou a pohybem. Jestlize mu
nejblizsi okoli zaCina rozumét, dit€¢ nachdzi odezvu na své pohyby (znaky) a zjistuje, ze
znaky matky jsou v mnoha situacich stejné jako jeho, zaziva radost z komunikace, zac¢ina
sdélovat, za¢ind rozumét. NeslySici matka a postupné i pfipravena slySici matka pouziva
znakovy jazyk — zatim jednoduchy, tak jako jednoduse hovoiime s malym slySicim
ditétem. Soucasné s tim se dité uci piirozené odezirat pohyby ust. Svét ditéte neslySiciho a
ditéte s t€zkym sluchovym postizenim je tedy od pocatku svétem dvojjazyénym (znakovy
jazyk a Cesky jazyk, pfijimany odeziranim - tedy neuplné). (Polnicka, H., Uhrova, L. 2009)

Pfi komunikaci s ditétem se sluchovym postizenim je nezbytné jiz od nejutlej$iho
véku uzivat co nejvice jednoduchych slov a vét, které se dit€¢ v kazdodennich situacich pfi
Castém uzivani nauci odezirat. V nékterych ptipadech se je postupné nauci identifikovat 1
sluchem a pouzivat pii béZném hovoru a hie. Nesmime zapominat na to, ze s ditétem se
sluchovym postizenim musime systematicky komunikovat — mluvit mnohem vice nez na
dité slySici, vénovat mu vice pozornosti, slova trpélivé a vicekrat opakovat, kdykoli to
situace vyzaduje. (Skodové, E., Jedlicka, I. A kol. 2003) Déti slysici oproti détem se
sluchovym postizenim si c¢asto v8imaji rGznych zvukli v okoli, které je motivuji

k doptavani se jejich plivodu, vyznamu, atd., kdezto v ptipadé¢ déti se sluchovym
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postizenim musime byt my témi, ktefi na zvuky v nasem okoli déti se sluchovym

postizenim upozorni. Stejné tak je to s pojmenovani riznych véci, situaci a ¢innosti kolem

nas.

V piipadé¢ komunikace s ditétem se sluchovym postizenim mluvenou feci a pii

rozvoji obsahové stranky feci je mozné uvést nasledujici doporucenti:

pouzivat srozumitelna a blizka slova v opakujicich se situacich,

volit takové hracky a obrazky, které znazornuji skute¢nost a maji néjaky ucel,
mluvit v celych vétach a vyjadfovat vzdy celou myslenku,

uzivat spravné tvary, ale snazit se piili§ nepouzivat zdrobnéliny, které se Spatné
odeziraji a navzajem se od sebe Spatné odlisuji,

zdaraznit dulezita slova,

dbat na to, aby rodice i specidlni pedagog pouzivali jednotny slovnik (alespon
zpocatku),

psat s ditétem tzv. zazitkovy denik,

nebat se pouZzivat knihu pro navazani kontaktu a navozeni tématu k hovoru,

Cist pohddky, dramatizovat je, ptip. pievypravét ve znakovém jazyce pro lepsi
pochopeni obsahu,

pouzivat obrazkové materialy (nazorné a srozumitelné obrazky, déjové obrazky),
vytvaiet leporela ptib&hu,

pietvaret pohadkové ptibéhy do formy komiksii,

nechat dité, aby si samo ,vytvoifilo knihu“ — kreslenou, lepenou, z predem
nachystanych obrazki, atd.,

vyuzivat tzv. malovaného c¢teni,

nebat se zarfazovat do komunikace mluvenou fec¢i znaky (alespoi zpocatku),

nabizet ditéti rizné zazitky jak doma, tak v ptirode,

zapojovat dit€¢ do kazdodennich ¢innosti a podporovat jej v samostatnosti (s cilem
zamezit u ditéte vzniku zabran a strachu z komunikace se slySicimi),

najit vhodny ¢as v dennim rezimu,

pracovat doma pravidelné kazdy den,

ménit ¢asto Ukoly (pokud nema dité rado opakovani),

zazitek, o némz mluvime, by mél pfedchézet mluveni, pfip. na né navazovat,

nezapominat chvalit a odménovat dité za snahu a za jeho pokroky.
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Zavér

V ramci predskolniho vzdélavani déti se sluchovym postizenim se ve srovnani
s predskolnim vzdélavanim déti slySicich objevuji jisté odliSnosti. Pro komunikaci a
vysvétleni vSech jevlh bézného svéta je u déti se sluchovym postizenim zapotiebi vétsiho
Casu. Matefskym jazykem je pro vétSinu z nich Cesky jazyk, vyjimku pak tvoii neslySici
déti neslysicich rodici komunikujici jazykem znakovym, které se od narozeni pohybuji
v prirozeném prostiedi jako slySici déti slySicich rodic¢t. Déti se sluchovym postizenim se
znaky systematicky uci zpravidla praveé az v matetské Skole, neznaji jesté¢ vSechny znaky a
komunikace prosttednictvim znakového jazyka je naro¢na na pozornost a zrakové vnimani.
Vice se pocitd s fizenou ¢innosti, protoze na rozdil od slySicich déti, které se uci bezdéné
odposlechem, maji déti se sluchovym postizenim tento kanal pfistupu informaci ztizen, ba 1
zamezen. Vzhledem k rychlé unavitelnosti déti se ¢innosti musi stfidat a hodné prace
v tomto ohledu musi zastat 1 rodice. Jednim z hlavnich pfedpokladi pro rozvoj komunikace
u ditéte je pravé kvalitni komunikace mezi détmi a rodi¢i v domacim prostiedi. Rodice
jsou pedagogy pravidelné informovani o pokrocich ditéte a podporovani k dalsi Cinnosti
s ditétem doma. ZkuSenosti pedagogli matetskych skol pro sluchové postizené potvrzuji to,
ze ty déti, s nimiz rodi¢e doma pracuji podle doporuceni pedagogii, maji zpravidla lepsi
znalosti a pokroky nez déti, s nimiz rodi¢e doma tkoly neplni a rozvoj ditéte, predevSim
v oblasti komunikace, pfirozen¢ nepodporuji.

Jednim ze zakladnich pfedpokladl pro Uspésny rozvoj komunikac¢nich dovednosti
ditéte je krom¢ vcasné diagnostiky a ptidéleni kompenzacni pomicky i volba vhodného
komunikacniho systému ze strany rodicu ditéte a v piipadé jiného komunika¢niho systému
nez Ceského jazyka samoziejme 1 osvojeni tohoto systému samotnymi rodici. Osvojovani
slovni zasoby u déti se sluchovym postizenim probiha pomalu a vyzaduje trpélivy piistup
jak rodict, tak pedagogli. Rozvoj obsahové stranky feci je Uzce propojen se
sluchovou vychovou, s odezirdnim a v ptipadé potieby s vyukou znakového jazyka ¢i
alespoil izolovanych znakt. Pti préaci s détmi se sluchovym postizenim v predskolnim véku
je doporucovano pii osvojovani nové slovni zasoby vyuZzivat co nejvice moznych cest, jak
ditéti slovo a jeho vyznam zprostfedkovat, tzn. pomoci konkrétniho pfedmétu, obrazku,
napsané¢ho slova (globalniho ¢teni), artikulovaného/mluveného slova, odezirani, znakového
jazyka, prstové abecedy a pomocnych artikulacnich znakl. Pedagogové a rodice si Casto
vyrabéji sami pomiicky a pracovni listy, které pfi rozvoji obsahové stranky fe¢i vyuZzivaji,

a to v zavislosti na individualnich potfeb dané¢ho ditéte.
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Cilem zavéreéné prace bylo vymezit specifika prace s ditétem se sluchovym
postizenim v pfedskolnim véku, zaméfit se na obsah piedskolniho vzdélavani déti s tézkym
postizenim sluchu, poukézat na obtize pii rozvoji komunikacnich dovednosti téchto déti a
sestavit nékolik doporuceni, praktickych ndvoda a konkrétnich ptikladt pro praci s détmi
se sluchovym postizenim v predskolnim véku primarné se zamétenim na rozvoj lexikaln¢-
sémantické jazykové roviny. Tyto pomticky a cviceni jsou popsany a nazorn¢ piedstaveny
na fotografiich ve tfeti kapitole této prace. Vybrané pomicky a cviceni mohou kromé
rozvoje obsahové stranky feci slouzit 1 k rozvoji jinych oblasti a mohou se individudlng
upravovat podle potieb a pozadavkl rodiny a ditéte. Na zavér jsou ve teti kapitole shrnuta
doporuceni pro rodice a pedagogy (napf. 1 pedagogy béznych matetskych Skol, které ma;ji
déti se sluchovym postizenim ve své tiid¢), kterd vychazeji z vlastnich zkuSenosti autorky,

zkuSenosti pedagogti a rodici déti se sluchovym postizenim.
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Shrnuti

Zaveérecna pisemnd prace s ndzvem Rozvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny u
déti se sluchovym postizenim v piedskolnim véku se skladé ze tii kapitol. Prvni kapitola je
vénovana problematice sluchového postizeni, jeho vlivu na vyvoj ditéte se sluchovym
postizenim, systému vychovy a vzdélavani a rozvoji komunikace u déti se sluchovym
postizenim. Ve druhé kapitole jsou charakterizovany moznosti a specifika vychovy
a vzdélavani jedinct se sluchovym postizenim se zaméfenim na piedskolni vék a obsah
Réamcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani se zaméfenim na jedince se
sluchovym postiZzenim. Tteti kapitola je zamétena na rozvoj lexikalné-sémantické jazykove
roviny u déti se sluchovym postizenim v predskolnim véku. Obsahuje jak teoreticka
vychodiska sledované oblasti, tak praktickd doporuceni pro praci s détmi se sluchovym
postizenim v predskolnim véku. Konkrétné jsou zde uvedeny piiklady pomiicek a cvi€eni,

véetné postupu vyroby a prace s pomtickou.

Summary

The final work ,,The Development of Lexical and Semantic Language Layer of Pre-
school Age Children” consists of three chapters. The first chapter focuses on hearing
impairment, its impact on the development of children with hearing impairment and
development of their communication skills. Furthermore, it mentions the system of
education and ways of communication development of children with hearing impairment.
The second chapter describes possible ways and specifics of education of persons with
hearing impairment in pre-school age and the content of the Framework Educational
Programme for Pre-school Education with focus on persons with hearing impairment. The
third chapter deals with the development of lexical and semantic layer of language of
children with hearing impairment in pre-school age. It offers theoretical background as
well as practical recommendations for work with children with hearing impairment in pre-
school age. It mentions namely teaching aids, exercises, equipment and descriptions for

preparation and working with them.
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