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Rozhodnutie stat’ sa ucitelom - pohl’ad kvalitativneho vyskumu
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Anotacia: Clanok referuje o vyskume, ktorého cielom bolo opisat’ a analyzovat’ motivy,
ktoré viedli vybrant skupinu ucitel'ov k vol'be profesie. Jedenasti ucitelia vyrozpravali svoj
zivotny pribeh, z ktorého sa indukovali interpretacné kategorie: rodinné prostredie v ¢ase
detstva, osobnostné vlastnosti mladého Cloveka, sktisenosti zo Skoly ako inStitacie, rolové
vzory, kl'i€ové osoby a zlomové udalosti. Ukazalo sa, Ze rozhodnutie stat’ sa u¢itelom vznika
postupne v tychto etapach: prvotnd inSpiracia ucitel'stvom, vytvorenie prekonceptu roly
ucitela, identifikéacia s rolou ucitel’a, prvotna vizia, spresiiovanie pod vplyvom d’alSich
skusenosti a rozhodnutie stat’ sa ucitel'om.

Krudové slova: kvalitativna metodoldgia vyskumu, Zivotny pribeh ucitel’a, narécia, rola
ucitela, profesnd motivacia, vol'ba profesie

Vo viacerych momentoch Zivota si lovek polozi otazku Kto som? Kam smerujem? Cim
chcem byt'? Jednym z tychto momentov je aj vol'ba profesie. V tejto stadii ide o I'udi,

ktori si zvolili profesiu ucitel’a, a ciel'om $tadie bolo analyzovat, ktoré potenciality
osobnosti a ktoré zivotné situdcie a skisenosti viedli skimané osoby k rozhodnutiu zvolit’ si
tuto profesiu.

Rozhodnutie o volbe profesie nevznika obycajne nahle, ale postupne dozrieva. Povstava na
zéaklade mnohych okolnosti a situdcii, v ktorych sa clovek ocitd a v ktorych meria svoje
moznosti, hodnoti svoje tspechy i zlyhania a dava do suladu svoje ocakavania a naplnené
ciele. Pred vol'bou profesie teda prebieha akysi audit vlastnych moznosti. Casto sa
uskutocniuje latentne, skryto, ale po Case a v istej situacii sa verbalizuje, ¢lovek viac alebo
menej presne formuluje svoje predstavy o buducej profesii.

Doterajsie vyskumy o vol'be ucitel’'skej profesie sa sustred’ovali hlavne na motivaciu
Studentov ucitel'stva zapisat’ sa na pedagogicku Skolu alebo ucitel'ska fakultu. Nevieme vsak,
aky bol ich d’al$i osud. Mnohi z nich mohli po ukonc¢eni $koly ucit’ len kratko, a potom
vyucovanie zanechali, ini dokonca ucit’ ani nezacali a po absolvovani ucitel'ského studia sa
zamestnali v inej oblasti. Pri tychto vyskumoch sa obycajne pouzil ako metdda zberu udajov
dotaznik alebo Strukturované interview.

V tomto vyskume sme zvolili iny pristup. Skiimali sme ucitel’'ov, ktori zostali vo svojej
profesii a pracuju ako ucitelia dlhy ¢as. Tvoria teda akési "zdravé jadro" profesie. Vo
vyskume sa uplatnila kvalitativna metodologia a pouzilo sa rozpravanie ucitel'a o svojom
Zivotnom pribehu (life story, life history). Tym sme sa vyhli kusym odpovediam, ktoré nie
su zapustené do Sirokych zivotnych situdcii, ako je to typické pre dotazniky a Struktirované
interview. Zivotny pribeh ukazuje &loveka v kontinuu ¢asu a nie vo vyrezoch. Zaujimali nis
nielen motivy vol'by profesie, ale i impulzy vychadzajuce z rodiny a zo $koly a vobec zo
socidlno-kultirneho prostredia, v ktorom ¢lovek vyrastal. Sustredili sme sa na detstvo
skiimanych os6b a na ich stadium v zdkladnej a strednej Skole, pretoze literatiira
zdokumentovala (J. G. Knowles 1992), ze v uz v tomto zivotnom obdobi existuju impulzy,



Gavora, P.: Rozhodnutie stat’ sa u¢itelom - pohl'ad kvalitativneho vyskumu.Pedagogicka revue, 54,2002, €. 3, s. 240-256.

ktoré rozhoduju o budiicom smerovani mladého ¢loveka. Mapovali sme teda Siroké vntitorné
a vonkajsie sily, ktoré posobia na genézu budticeho ucitel’a.

Azda je vhodné priznat’ sa, Ze téma tohto vyskumu nebola pévodne stanovend dopredu.
Vynorila sa pri ¢itani prepisov rozpravania ucitel'ov o ich Zivote. Rozpravania obsahovali
témy, situdcie a okolnosti, ktoré motivovali vol'bu ucitel'skej profesie a priam sa ponukali na
hlbsiu analyzu, takze sme tato prilezitost’ vyuzili.

Vyskum zivotného pribehu patri do ramca kvalitativnej metodolégie. Strucne
pripomenieme, ze kvalitativny vyskum prebieha tvarou v tvar vyskumnika a skiimanej osoby,
vyskumnik prijima situécie tak, ako ich vidi skimana osoba, zaujimaji ho subjektivne
vyznamy, ktoré javom, udalostiam a P'ud'om skimané osoba pripisuje. Udaje st holistické,
zachytavaju Siroké osobnostné, socialne, kultirne a d’alSie faktory. Vyskumné data tvoria
rozsiahle a podrobné opisy prostredia a vyrokov skimanych osdb. Kvalitativny vyskum je
induktivny - tedria povstava z dat. Podrobnejsie o kvalitativnom vyskume napisali M. Kucera
(1992), M. Disman (1993), A. Strauss - J. Corbinova (1999), S. Svec a kol. (1998), P. Gavora
(2001a) a ini.

Pri vyskume Zivotného pribehu ucitel’a existuje niekol’ko zakladnych stratégii:

1. Ked’ je predmetom skiimania len jedna osoba, vytvara sa hlboky individualny portrét
ucitela ako jedine¢ného ¢loveka-profesionéla. Prezentuje sa linia jeho Zivota obycajne od
narodenia az po sucasnost’. Tento spdsob je vo vyskume vel'mi frekventovany, napr. T. J.
Templin a kol. (1994) opisuju zivotny pribeh ucitel’a telesnej vychovy na strednej Skole v
Britanii, R.V. Bullough skimal jednu ucitel'’ku opakovane po niekol'ko rokov (R.V.
Bullough - K. Baughman 1997). My sme ho pouzili pri skimani ucitel’ky v
predchadzajucom vyskume (Gavora 2001Db).

2. Ked’ je skimanych osob viacej (3 - 4), prezentuje sa podrobny individudlny portrét a linia
zivota kazdej z nich podobne ako v predchadzajiicom pripade a jednotlivé linie sa davaja
do vztahu, porovnédvaji sa a zist'uji zhodné a odliSné vlastnosti a okolnosti. Takto je to
napriklad v §tadii o troch ucitel'och D. Raymondovej, R. Butta a D. Towsenda (1992).

3. Ak je skimanych osob eSte viacej, nie je priestor na prezentaciu individualnych portrétov
a zivotnej linie (plati to obzvlast’, ked’ ide o Casopisecku Studiu). Autor podava akysi
hromadny portrét, do ktorého sice kazda skimana osoba zapada, ale jej individualita sa
prili§ nezdoraziuje. Situdcie, udalosti a prostredie jednotlivych oséb sa porovnavaji ako v
predchadzajiicom pripade. Takto je to napriklad v §tidii o Siestich riaditel’kéach §kol, ktora
uverejnila V. Hallova (1994).

4. Individualny portrét a zivotna linia 0s6b sa nepodava a neprezentuje sa ani krizové
porovnavanie. Z vlastnosti, osudov, udalosti atd’. skimanych os6b autori urobia selekciu a
pomocou nej vytvoria nova osobu. Tato osoba nikdy neexistovala, je to len konstrukcia, a
ta nie je jedinecna, pretoze nikdy nezila. Je to synteticky produkt, ktory vSak dobre sluzi
na vyskumné a didaktické potreby. Tento postup pouzili F.M. Connelly, D.J. Clandinin a
M. F. He (1997) a ich produktom je u¢itel’ka Siao, ktora je ¢inskeho povodu.

V nasom vyskume sme si zvolili stratégiu ¢islo 3. Dovodom bol pomerne maly priestor na
publikovanie v ¢asopiseckom ¢lanku, ale aj metodologicka zvedavost’ - tsilie ziskat’ osobné
sktsenosti s touto stratégiou.

UCASTNICI
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Ako je to obvyklé pri kvalitativne orientovanom vyskume, i tu sa pouzil zamerny vyber osob.
Kritériom bolo, Ze osoba si nielen zvolila ucitel'skll profesiu, ale aj zostala v nej vacSinu
svojho zivota. Ugastnici boli ugitelia v strednom a star§om veku: najmladsi z nich mal 40
rokov, véac¢sina vSak bola starSia, dvaja uz boli na dochodku. Jedna ucitel’ka zotrvala na tej
istej Skole po celu svoju ucitel'sku drahu, ale ostatni presli niekol’kymi Skolami v réznych
regionoch Slovenska.. Niektori museli prekonat’ zdvaznu prekazku v ucitel’skej Cinnosti, ktora
ukézala ich htizevnatost’ a vytrvalost’.

Isla som ucit do materskej skoly. Bola to mala dedinka, kde sa hovorilo po madarsky.
A ja som po madarsky ani ceknut. Viete si to predstavit? Nevedela som, co budem
robit. Ale ono to islo! Pomocou obrazkov, svojpomocne vyrobenych pomaécok. Vyuzila
som vsetky svoje schopnosti a moznosti. (Anezka)

Niektoré osoby nakratko odisli z profesie, ale potom sa vratili. Zvitazila naklonnost’ k tejto
profesii.

Hoci som nejaku dobu vykondvala pracu uictovnicky, ktord bola lepSie honorovand,
vobec ma neuspokojovala, nenaplinala, musela som sa vratit k detom. (Anezka)

Vyber starSich 0s6b bol motivovany aj tym, aby existoval dostatocny odstup od momentu
volby povolania a dostato¢ne dlha doba na preverenie vernosti tejto profesii. Z hl'adiska
metodologie vyskumu bola dolezita dlha zivotna linia, aby bolo rozpravanie dostatocne
zakotvené v zivotnych situdcidch a poskytlo bohaty narativny material na analyzu.

Spolu sme analyzovali rozpravanie 11 ucitelov - desiatich zien a jedného muza. Piati
absolvovali strednu pedagogickt skolu a Siesti ucitel'ska fakultu.

Ked’Ze pri tomto type vyskumu ide o udaje, ktoré sa tykaju sukromia cloveka, je dolezité kryt
jeho identitu. Pouzivame preto fiktivne mend. Aby sme znizili moZznost’, Ze by meno
asociovalo s konkrétnym Zijicim ¢lovekom, vSetky mena sa zacinajii na pismeno A. Z
podobnych dovodov sme sa vyhli i menovaniu lokalit, v ktorych ucitelia zili a pdsobili.

PRIEBEH VYSKUMU

Ako sme uz uviedli, i§lo o vyskum zivotného pribehu vybranych ucitelov. Skimané osoby
podrobne rozpravali o svojom Zivote od detstva, cez zac¢iatok skolskej dochadzky, skolské
roky, cez ucitel'ské Studium az po posobenie v role ucitel’a. Opisali aj svoje rodinné zazemie,
prostredie svojho detstva, klimu Skoly, niektorych ucitel'ov a hovorili o svojich osobnych
vlastnostiach a zivotnych aSpiraciach.

Rozpréavanie ucastnikov vyskumu sa uskutocnilo v roznom prostredi - v byte, v kabinete
Skoly, v cukrarni a pod. Trvalo v priemere hodinu, niekedy aj dlhSie. V niektorych pripadoch
sa uskutocnili dve sedenia. Rozhovor sa zacal obycajne Sirokou spustacou otazkou, tykajicou
sa detstva ucitel’a, napr. "Ako by ste opisali svoje detstvo?". Potom ucitel’ rozpraval
spontanne o svojom zivote. V priebehu rozpravania dostal niekol’ko (6 - 7) d’alSich Sirokych
otazok.

Rozpravanie sa nahravalo na diktafon a zvukova nahravka sa potom prepisala do pisomnej
podoby. Rozhovory a prepis urobili posluchaci pedagogickej fakulty v ramci seminéra z
metodologie vyskumu. Z prepisu som extrahoval interpretacné kategorie podl'a zasad, ktoré
su podrobnejsie opisané v inej praci (Gavora 2001c). Segmenty z rozpravania ucastnikov
vyskumu, ktoré su uvedené v d’alSom texte, si autentické. Mierne upravy sa uskutocnili len
vtedy, ked bolo potrebné zlepsit’ zrozumitelnost’ vyroku.
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UDAJE A INTERPRETACIA

Linia analyzy bude prebiehat’ od osobnostnych vlastnosti, ako ich vyjadril ucitel’ vo svojom
rozpravani, cez jeho rodinné zdzemie smerom k SirSiemu prostrediu, situdciam a okolnostiam
jeho rozhodovania sa pre profesiu.

Sebaprezentacia

Takmer u vSetkych skimanych ucitel'ov sa uz v detstve jasne ukazala jedna vyrazna ¢rta
osobnosti - sklon k vystupovaniu pred 'ud'mi. ISlo o rézne formy predvadzania sa, uputania
pozornosti, vyuzivanie moZnosti predstavovania sa a vystupovania na verejnosti. Spociatku to
bolo len pred ¢lenmi rodiny a susedmi, neskor aj pred Sir§im publikom. Je zrejmé, Ze skiimani
ucitelia ako deti neboli zakriknuti ostychavcei, naopak, boli skér hnani silou posobit’ navonok
a chceli mat’ okolo seba publikum.

Ako mi pamdt siaha do obdobia detstva, bola som stredobodom pozornosti v rodine.
Rada som sa predvddzala, ¢i uz svojimi vymyslenymi basnickami, riekankami alebo
jednoduchymi versikmi. (Anna)

Mal som ten pravy exhibicionizmus, ¢im som bol dalej, tym viac som sa chcel dostat
do stredu pozornosti ... Chcel som byt vsade prvy. Ked' sme bezali, tak som ja musel

byt prvy, alebo ked’ sme sa bili, musel som zvitazit, a tak dalej. Naj-naj som chcel byt.
(Anton)

Chcela som byt hereckou, rada som recitovala. (Aurélia)

V zivote existuju situdcie, ked’ nejde o verejné vystupenie, ale nechcene sa pri iom vyskytuju
posluchaci. Jedna ucitel’ka venovala vo svojom rozpravani dost’ miesta takejto situacii -
rozpravala o tom nielen preto, Ze si ho uvedomovala, ale preto, Ze si ho - napriek kuridéznosti -
vazila.
No, a hrala som aj na klavir ... Ucitel vtedy dochadzal do dediny a cvicila som v
budove miestneho uradu, lebo doma sme klavir nemali. Uz vtedy som mala
posluchacov - v jednej miestnosti uradu som hrala, teda cvicila, a vo vedlajsej
miestnosti pracovali uradnicky. (Anezka)

Typicke boli teda kontaktové a performacéné prejavy: hudba, tanec, divadlo a ucast’ v
Sportovych sut'aziach. Neboli to prejavy uréené pre seba, alebo typ produkcie, kde je recipient
vzdialeny alebo nepritomny - napriklad pisanie basni ¢i prozy. Vzdy boli pritomni divaci.

Rana rola "uditel’a"

V ramci hry deti rady imituji mnohé profesie, hrajii sa na lekara, predavaca, vojaka,
kozmonauta. Pri hrani interpretuji tieto roly, ucia sa rolovému spravaniu a nadobudaju aj cely
rad d’al$ich socialnych, kognitivnych 1 psychomotorickych zruc¢nosti. U velkej vacSiny
skamanych ucitel'ov sa objavilo hranie roly ucitel'a uz v detstve.

Pamditam si, bola som asi 8 -9 rocna, ked’ som sa v blizkom parku sama so sebou
hrala na ucitelku a plnu triedu deti, hoci som tam bola uplne sama. A mala som
topanky na vysokych podpdtkoch a trstenicu. (Alena)

V mladom veku sa starali o sirodencov, radili im, ucili sa s nimi alebo im inaksie pomahali.
Vladla u nich spontdnna radost’ z interakcie s rovesnikmi a poskytovanie socialnej opory, ale
aj vzbudzovanie respektu.
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U surodencov som bola oblubend, pretoze som im neublizovala a ako najstarsia sestra
som im radila i v osobnych a intimnych zadleZitostiach. Viastne uz ako dieta som
zastdavala miesto "pomocnej vychovavatelky". (Anita)

Rada som rozkazovala, poucovala a ucila surodencov. Za tieto moje vlastnosti som si
vysluzila prezyvku "ucitelka". Prezyvka sa mi zacala pacit' a mojim detskym snom
zacalo byt - stat’ sa ucitelkou. (Anna)

Z ukazok vidno, Ze sa tu oddel'uju dva motivy. V prvom pripade je, zda sa, pomoc
altruistickd, nezistna, neplynie z nej osobny prospech. Druhy motiv je vSak skor sebecky -
tieto deti mali radost’ z ovladania druhych deti, z vodcovstva, z ktorého plynuli aj isté¢ vyhody
alebo dokonca privilégia. Nie je prekvapenim, Ze rady vladli alebo dominovali, pretoze
modelovali roly inych l'udi, ktori vystupovali v role vodcov. Boli to rodi¢ia, ucitelia alebo ini
dospeli (nespominaji nezivé, teda literarne, dramatické alebo iné vzory konania).

Vzt'ah medzi pomocou a mocou je silnou témou skolskej etnografie. M. Kucera (1995) tento
vzt'ah jemne odstupiioval od spominaného jasne altruistického vztahu k osobe, ktora pomoc
potrebuje, cez vnuteni pomoc, d’alej cez pomoc, ktorou sa vlastne obmedzuje Clovek,
ktorému sa pomaha, az po vyuZzivanie pomoci na hojenie si vlastnych problémov.

Moja sestricka bola dokonca starsia o Styri roky. Bola som jej vzdy prikladom a velmi
rada sa so mnou ucila. ... Tvarila som sa vzdy moc mudro. Rozpravala som jej pred
¢im si ma davat pozor a ¢o ma robit indc. Vzdy po skole som s fou riesila domace
ulohy a povedala som jej, aby si vsetko urobila hned’ a nic¢ nenechdavala na poslednu
chvilu, potom bude mat ¢as na zabavu. Sadli sme si, davala som jej diktaty a potom
som ich opravovala. Dala som jej znamku podla zasluhy. Ak nahodou dostala zlu
znamku, musela pisat znova a znova, az kym nedostala tu lepsiu. (Alica)

Tento Uryvok ukazuje niektoré prvky preukazovania moci. Slovné spojenie "tvarit’ sa mudro",
t.j. vlastnit’ vedomosti, naznacuje, na ktorej strane bola prevaha. Ten, kto vie viac, ma vacsiu
moc. Alica nielen pomahala svojej starSej sestre pri rieSeni uloh, ale jej aj vnucovala ¢asovy
plan. Robila s nou pravopisné diktaty, ktoré sit zndmym Skolskym straSiakom a, napokon,
vidime tu i naznaky drilu (musela pisat znova a znova). Uryvok skvele demonstruje detski
interpretaciu roly (jedného typu) ucitel’a.

Prospievanie v §kole

Takmer vSetky skiimané osoby boli vybornymi ziakmi. Z opisanych vlastnosti vynikaju
zodpovednost’, spol'ahlivost’ a usilovnost’. Ked’ze uz v mladom veku sa projektovali do roly
ucitela, dali sa tieto vlastnosti ocakavat. Ved ucitel’ je vzdy zodpovedny a spolahlivy -
buduci ucitel’ by teda nemal byt’ zlym ziakom.

V skole som bol vzorna ziacka. Ucila som sa rada. Nikdy som do skoly nesla
nepripravend. (Anita)

Bola som velmi usilovnd Ziacka, kazdy rok vyznamenand. (Anezka)
Bola som spolahliva. (Adriana)

Vynimky v nasSej vzorke predstavuje len jedina muzska postava, Anton, a ucitel’ka Aurélia,
ktora vsak, ako uvidime, sa odliSuje od ostatnych vo viacerych aspektoch.

Neucil som sa az tak moc fajn. Tie trojky som skoro stale mal, ale Stvorky nikdy.
(Anton)

Bola som parkrat za Skolou (na gymnaziu), ale ked’ to mama zistila, bolo zle. (Aurélia)

Rodinné prostredie
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Psychologia osobnosti jednozna¢ne akcentuje obrovsky vyznam rodinného prostredia pri
formovani vlastnosti ¢loveka (napr. M. Nakonecny 1998.). Vrelé rodinné prostredie, emocna
opora, demokraticky $tyl rodinnej vychovy, podporna komunikacia rodi¢a s dietatom
obycajne formujui zdravy a vyrovnany typ osobnosti. Podmienkou vs$ak je, aby dieta
prekonavalo aj prekazky, reagovalo na vyzvy a iné podnety. Ak to tak nie je, prichadza
precitlivenost’, bezradnost’, nerozvija sa vola a pod.

V rozpréavani ucitel'ov sa objavuje cela skdla rodicovskych typov, ale vidcsSina z nich je
opisana vo svetlych farbach. Ucitelia spominaju na skromné materidlne pomery a na nutnost’
neustale prekonavat’ prekazky:

Nakol'ko nas bolo doma osem deti, tak som mala stazené podmienky na ucenie.
Spominam si, ze vecer som sa nemohla dlho ucievat, lebo svetlo sa zhasinalo len raz,
a to sme museli byt vSetci v posteli. ... Rano o piatej, ked otec odchddzal do roboty,
vstavala som aj ja, aby som sa doucila, co som vecer nestihla, pretoze som sa bala
prist do Skoly nepripravena. Rodicia ma velmi lutovali, Zze nespim a dohovarali mi,
aby som Skolu nebrala tak vazne. ... Skoro som sa naucila varit, prat, starat' sa o
mladsich surodencov. (Anita)

Narodila som sa ... ako tretia v poradi mojim rodicom. Nasi byvali u maminej mamy,
kde spolu s nimi este byvala mamina sestra, ktord tiez bola vydata a mala tiez uz dve
deti. Dokonca postihnuté. Bolo nas tam v tej chalupke ako hadov. (Alena)

Tieto deti zili v rodinnom prostredi, ktoré vytvaralo predpoklady na vypracovanie si
osobnostnych vlastnosti, ktoré si potrebnou vybavou budiiceho ucitel’a - huzevnatost’ a
odolnost’, potrebntl na zvladnutie kolobehu ucitel'skych ¢innosti. Rodinné prostredie
pravdepodobne vytvaralo u nich socidlnu kohéziu a viedlo aj k zdujmu o druhych l'udi.

SirSie prostredie

Skiimané osoby pochadzajua z mestského i vidieckeho prostredia. Zaujimavé vsak je, ze svoje
prostredie opisali len ucitelia z vidieka. Mestski ucitelia sa blizSie nezmienovali o svojom
prostredi. Vidiecki ulitelia venovali vel'a miesta presnému vykresleniu estetiky okolitej
prirody, lesov, luk, potokov a pripisali im velky formativny vyznam. Detstvo na vidieku sice
ponuklo dietat’u inSpirativnu prirodu, Sance na zaujimavé hry, ale spéjala sa s nim aj
intenzivna fyzicka praca. Zmienuju sa o povinnosti pomahat’ rodicom i d’al§im dospelym
okolo domu, v zahrade a na poli. Jedno dieta muselo denne chodit’ do Skoly pesi 5 kilometrov
tam a 5 kilometrov naspat’ v blate i zavejoch. Jedno chodilo dokonca hrabat’ seno ucitel'ovi

(naznak vykoristovania detskej prace). Napriek fyzickej namahe tieto osoby hovoria o
Stastnom a veselom detstve.

Alena vel'mi farbisto opisala dedinské prostredie, grofsky park, potok, detské Santenie a
dobrodruzstva - a potom sa rozpravanie prelnulo do suc¢asnosti:

Je mi dnes luto, Ze malo takychto zazitkov zaziju dnesné deti, hlavne deti z mesta.
Dnesneé detstvo je vSeobecne ochudobnené o takéto spontanne zazitky radosti a stastia
v prirode. Mozno sa rodicia boja toho, Ze sa im nieco stane, alebo deti maju skor iné,
materidlnejsie zaujmy, aj hrové. (Alena)

Detstvo na vidieku vSak bolo predovsetkym bezpecné:
Prazdniny sme travievali pri rieke L., takmer celé dni, a je zaujimaveé, Ze sa o nas
rodicia nebali, hoci sme boli celé dni prec¢ z domu. Nie tak ako dnesni rodicia.

Necihalo na nas nebezpecenstvo v podobe drog, ani inych nastrah, ktoré civilizacia do
vdcsich mestach nesie so sebou. (Anezka)
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Nielen priroda, ale aj charakter vidieckej Skoly silne imponoval ziakom.
Zakladna skola na dedine mala svoje caro. Mala skor rodinny charakter. (Anita)

Skola bola malou komunitou, kde vladli uzke kontakty, kazdy sa s kazdym poznal. Iste to
prispelo k dovernej a otvorenej atmosfére - v malej komunite sa neda vel'a skryvat’. K
metafore Skoly ako d’al$ej rodiny dietat’a sa eSte vratime.

V rozprévaniach viacerych osob sa objavuju pocitované socialne a kultirne rozdiely medzi
mestom a dedinou a pozoruhodné je, Ze l'udia z vidieka pripisovali vysoky status 'ud’om z
mesta.

Rodicia dost nedovercivo pozerali na mia. Predsa som len bola ucitelka z ich dediny.
Iné postavenie mala ucitelka, ktora dochadzala z mesta. Tu aj uctivejsie zdravili.
(Anita)

Neboli sme starousadlikmi, ale pristahovali sme sa z vicsieho mesta. Cela dedina nas
mala po lupou. Akosi si nas povazovali. ... Chodili sme aj indc obleceni. ... V podstate
nas dobre prijali a skor sa snaZili odkukat’ mestské maniere. (Anezka)

Ale vidiecky pdvod osoby vyuzili i motivacne - ako snaha presadit’ sa a zlepsit’ si reputciu:

Bola som hrda na to, Ze ja, jednoduché dievca z chudobnej rolnickej rodiny a
zapadnutej malej dediny mam na viac. (Anna)

Ucenie sa roly ucitel’a

Ziaci travia s uitelmi stovky hodin, mézu dlhodobo sledovat’ ich &innost’ v triede i mimo nej.
Oboznamuju sa s rolou ucitel’a - vlastne sa tito rolu u€ia. Profesia ucitel'a ako vzoru je
znacne zvyhodnena pred inymi profesiami, ktoré diet’a stretava v detstve, pretoze so vSetkymi
ostatnymi - povedzme s predavacom, postarom alebo lekdrom - méze mat diet’a len zlomok
kontaktnych hodin. Druhym rozhodujucim faktorom je, ze deti sa stretavaju s modelom
ucitel'stva pomerne skoro, uz v materskej a zdkladnej skole. Silné rané zazitky slazia ako
profesné vpecatenie - imprinting, a to je jeden z dovodov, preco zostdvaji zakorenené v
¢loveku.

Mnohé deti rola ucitel’a vobec nenadchne, zostavaji voci nej 'ahostajné, pripadne maju k nej
ambivalentny postoj. U inych deti vSak dochadza k inSpiracii touto profesiou v podobe
akéhosi profesného Zelania - sna.

Sen je tuZba, isty pozitivny emocionalny projekt jednotlivca. Toto slovo asociuje so snivanim
pocas spanku, a to zasliZene, pretoze aj spanok aj tizba maji nejasné obrysy a zahmlené
pozadie deja. Podl'a Ch.S. Newmanovej (2000, s. 130) je sen idealizovana vizia, ktord je
spojena so sebapercepciou a je zaloZzend na tuzbe a imaginacii. Sen nie je cielom ¢innosti, len
k nemu mieri. Ciel’ ma totiz silnejSie racionalne zdklady. Oboje, sen i ciel’ maji aspiracné
zafarbenie. V rozpréavani sa slovo sen vyskytlo niekol'kokrat, ked’ osoby hovorili o svojich
zivotnych predstavach.

Moj Zivotny sen boli vzidy deti, Skola, knihy. (Anna)
(Stat’ sa ucitelkou) bol to jeden z mojich detskych snov. (Alena)

Prezyvka (ucitel'ka) sa mi zacala pacit’ a mojim detskym snom zacalo byt - stat sa
ucitelkou. (Anna)

Kricové osoby

Aby sen prerastol do silnej aspiracie, musi byt podporovany d’al$imi okolnostami. Z nich sa
ukazuju ako vyznamné predovsetkym kl'icové osoby. KPi€ova osoba je clovek, ktory podla
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rozpravaca vyraznym spdsobom ovplyvnil jeho profesny vyvin. Spdsobil obrat v postojoch,
osobnostny zlom alebo iné zavazné zmeny (G. Kelchtermans - R. Vandenberghe 1994). V
rozpravaniach sa kI'ai€ové osoby objavuju rozne: ako vzor v rodine, ktory mal sprostredkovat’
medzigeneracny transfer profesie, ako zaujimavy ucitel’ a dokonca sa vyskytuje aj ucitel’-
antivzor, ktory vSak chcel mlady ¢lovek prekonat’.

Len u jednej zo skumanych ucitel'ov sa v rodine vyskytol ucitel’, bola to matka.

Ja som chcela byt odjakzZiva ucitelkou. Mozno aj preto, Ze aj moja mama bola
ucitelkou. Ucila slovensky jazyk a dejepis. Vzdy som na nej obdivovala, ako vsetko
vedela. Vzdy mi vSetko vysvetlila, vedela rozpravat o historii, no skratka o vSetkom. ...
sledovala som ju, ako opravovala diktaty, pisomky, ako sa pripravovala na hodiny.
No, ja podla jej vzoru som chcela byt ucitelkou. (Alica)

V rodinach d’alSich skimanych l'udi boli osoby, ktoré mali tzv. pomahajucu profesiu, jedna
mala matku lekérku (navyse babka bola ucitel’ka), jedna mala starSiu sestru zdravotnicku,
jedna mala matku vychovavatel’ku. VSimnime si, ze vzdy iSlo o jeden rod - Zensky vzor
produkoval Zensky model, Zena inSpirovala dievca.

Ucitelia maju vysoké Sance fungovat’ ako profesné vzory pre svojich ziakov. Vo vicSine
nasich pripadov sa to splnilo: ako vzor posluzil niektory ucitel'. Modelom vsak nebol nejaky
vSeobecny, neurcity ucitel’, ale konkrétna osoba, takmer vzdy zaujimava alebo I'udsky cenna.

Mali sme velmi dobru pani ucitelku, mala som ju rada. K Ziakom mala vynikajuci
pristup. Bola jemna, nikdy nekricala, na rozdiel od ostatnych ... Bola taky
mamickovsky typ. (Anezka)

Tento vyrok potvrdzuje, Ze diet'at'u imponoval pozitivny, neautoritativny vzt'ah ucitel’a k
detom. To, Ze i§lo o mamickovsky typ, opit’ oZivuje metaforu §kola ako rodina. Skola je
vlastne d’alSia rodina diet’at’a. Tato metafora sa objavila v rozpravani aj u d’alSej osoby, ked’
sa vyjadrovala o svojom ucitel'skom §tyle:

Chcela som si so svojimi Ziackami rozumiet, pomahat im a byt nielen ucitelkou, ale aj
starSou sestrou. (Adela)

V inych vyrokoch sa objavil obojsmerny vzt'ah, nielen ziak obdivoval ucitel’a, ale aj ucitel’
obl'uboval Ziaka.

Ucitelia ma mali radi a ja som ich zbozZnovala. Ucitel bol pre mna vsetkym.
Obdivovala som ich a v kutiku dusa im zavidela. (Anita)

Vsimnime si, Ze ziakov inSpirovala skor zmysluplnd interakcia ucitel’a so ziakmi, ziskavanie
ich pozornosti a lasky, nez didaktick4d kompetencia, transmisia vedomosti a nacvik zru¢nosti.
Vynimku tvori len Andrea, ktora obdivovala skor dobri metodicka pracu ucitel’a, a to na
strednej Skole. Mala Stastie na osobnosti. Jej slovencinarka mala systém, fyzikar mal
ohromny systém. Andrea uc¢i dnes na osemrocnom gymnaziu, kde vladne akademicka
atmosféera. Aj iné vyskumy potvrdzuji, Ze inspiracia charizmatickou autoritou je typicka pre
mladSich ziakov, kym starSich ziakov inSpiruje skor ucitel’ ako inStitucionalna - vo
weberovskej terminologii byrokratickd - autorita (pozri M. Rendl 1994, 1. Viktorova 1995).
Kym charizmaticka autorita je spojend s mimoriadnymi osobnostnymi kvalitami ¢loveka,
institucionalna autorita je spojend s postavenim ucitel’a v institacii, s jej normami a s
ovladanim odbornej kompetencie (uciva, metodiky a pod.).

Niekedy na ¢loveka posobia zlomové udalosti. Su to zvraty ktoré st silne emocialne
nasytené a vyvolaji v ¢loveku zasadnti zmenu.
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V prvej triede ZS som bola pol roka bez §labikdra. Rodicia mi ho nemali za ¢o kipit,
Velmi som sa preto trapila. Pani ucitel'ka videla v mojich ociach smutok. Mrzelo ju, ze
ja, ktora sa chce stat’ ucitelkou, sa nemam z ¢oho ucit, a tak mi ho dala ona. Domov
som prisla s placom, no od radosti. Velmi som si ju preto vazila a obdivovala.
Povedala som si, ze ak raz budem ucitelkou, budem takad ako ona. (Anna)

Slabikar tu nefungoval len ako darovany predmet. Ttto knihu mozno chapat’ symbolicky ako
kl'a¢ dietat’a na vstup do pisanej kultlry a zdroven ako profesnu Stafetu, ktort ucitel’ka
odovzdala potencialnej kandidatke ucitel'stva.

U niektorych 0sob neexistoval jasny osobny vzor, ale skor pocitovali potrebu poméhat’ inym
Tud’'om.
Musim povedat, ze som nebola ovplyvnena Ziadnym vzorom - ani z rodiny, ba ani
ucitelmi zo zakladnej skoly, lebo som nemala Stastie na dobrych ucitelov, na ucitel’ské
osobnosti. Mojim vzorom nebol oblubeny ucitel. Mna hnalo poslanie, vnutornd
potreba pomdhat. (Agata)

Tento motiv sa opakuje i u Aurélie. Sprvoti tuzila byt’ lekarkou, ktorou bola aj jej matka,
neskor tuto latku znizila na Zelanie byt logopédom. Nakoniec sa stala Specialnou
pedagogickou.

Asi dvakradt som brigadovala v nemocnici v K., na oddeleni batoliat a deti
predskolského veku a stretla som sa tam s roznymi postihnutiami. Vtedy som si
povedala, ze je to krasne, ked’ clovek vie tymto detom pomaoct, a preto som sa
prihldasila na tento odbor. ... A aj preto, lebo mojej mamy znama mala dieta s
Downovym syndromom, ktoré si ma velmi oblubilo a aj ja jeho. Dala mi podnet k
vyberu toho odboru. (Aurélia)

Samaritansky motiv, motiv neziStnej pomoci je ¢asty pri vol'be $tadia Specialnej pedagogiky.
M. Kucera (1995) vsak interpretuje samaritanstvo nie ako obetovanie sa pre dobro iného
&loveka alebo ako napliianie istého principu, ale pre vlastné obohatenie sa, pre osobny zisk (v
dobrom slova zmysle). Osoba ziska ovel’a viac pre svoj rozvoj tym, Ze pomaha inym osobam,
ktoré st v nudzi, alebo ktoré su postihnuté, nez keby pomahala beznym detom. Rastie
sucasne so svojimi zverencami.

Zastavme sa pri negativnych vzoroch. V rozprévaniach sa totiz vyskytli aj odstraSujtce typy
ucitel’ov, akési antivzory.

Este jeden moment ovplyvnil moje rozhodnutie stat’ sa ucitelkou. Mali sme jedno
obdobie s pani profesorkou, ktora nas mala ucit telesnii vychovu, ale ona sa vzdy
postavila na kraj telocvicne a zacala lamentovat, ze c¢o s nami, aka je nestastnd, lebo
jej dali takuto ulohu s nami pracovat a ona ma z toho hrozu. Po case sme si zacali
organizovat hodiny telocviku samé. A preto som si povedala, Ze takto sa neda
pracovat’ so Ziakmi, a preto budem Studovat (pedagogicku fakultu). (Adela)

In$piracia negativnym vzorom je paradoxnym javom ukazujlicim zloZitost’ ciest motivacie.
(Bol to vzdor ? Nebolo to akési nepriame vyrovnavanie si uctov s ucitelom tak, ze ho
nahradia ?) Musime si vSak uvedomit’, ze kazdy ziak mal moznost’ vidiet’ okrem zlych 1
vynikajucich ucitelov a obdivovat’ ich, ti ho - moZno latentne - tiez inSpirovali. Aj u d’alSich
skimanych osdb sa objavila kriticka reflexia ucitel'ov.

(Na strednej pedagogickej skole) po celé styri roky nasa triedna profesorka nemala

pochopenie pre "mladé damy". Neviem, mozno to bolo aj tym, zZe bola stard dievka a
nedoverovala nam. Niekedy som mala pocit, akoby nemala rada ludi. Nikdy nas
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nepochvdlila, i ked ostatni profesori nas ako triedu chvalili. Prenasledovala nas aj na
interndte, pretoze sama tam byvala. V noci nam zapalovala svetlo a pocitala, ¢i sme
na izbe vsetky. ... Mali sme z nej strach a depresie. .. Vykupenim pre nas bola maturita
a rozlucka so skolou. Este dlho po skonceni skoly ma prenasledovala v sne.
Odbornicka bola dobra, ale zlyhala ako clovek. Vsetky sme vedeli, Ze takyto typ
ucitela nie je spravny. (Anita)

Pamditam si, ze ked som chodila na zakladnu skolu, mali sme matikara, ktory pred
zazvonenim uz netrpezlivo cakal pred dverami, a hned’ po zazvoneni odisiel. A to sa
stavalo pravidelne. Aj ked' sme nedoriesili ulohu, alebo sme niecomu nerozumeli. Aj
vdaka tomu sa mi matika sprotivila. Hovorila som si, Ze keby som sa nahodou stala
ucitelkou, nebudem na "svoje" deti taka ako nas matikar na nas. (Aurélia)

Napriek tymto negativnom vzorom - alebo skor kvoli nim - sa skimané osoby identifikovali s
ucitel'skou rolou a stali sa uciteI'mi. U beZnej populacie Ziakov je typickejsi opacny pripad.
Ucitelia na nich pdsobia tak odstraSujuco, Ze ziaci nemajt radi Skolu a nerozhodnu sa pre
ucitel’sku profesiu. Napokon existuje aj treti pripad - ziak, ktory sa len slabo identifikoval s
rolou ucitel’a, ale vybral si Studium ucitel’'stva - a funguje ako zly ucitel’. J. G. Knowles (1992)
opisal posluchacku ucitel'skej fakulty, ktora predstavuje prave tento typ. Ako diet’a ziskala
vel'mi nizku sebaddveru, pretoze rodicia podporovali u nej skor submisivne spravanie. Ked’
zacala chodit’ do Skoly, uvidela, Ze vac¢Sina ucitel'ov boli asertivne typy. Boli jej neprijemni, a
preto si k nim vytvorila negativne postoje. Ked’ v ramci pedagogickej praxe vyucovala v
triede, pdsobila submisivne a zlyhavala, pretoZe nedokazala zvladnut’ triedu.

Explicitné priznanie

V mnohych situaciach si skimané osoby v duchu uvedomovali, Ze sa chcu stat’ ucitel'mi
(hovorila som si ..., povedala som si ...). I ked’ zaujem alebo Zelanie stat’ sa u¢itelom
existoval v hlave, alebo sa prejavoval v ¢innosti v detstve, raz musel nastat’ okamih, kedy
diet’a explicitne vyjadrilo svoj profesny ciel’. Typické je to na druhom stupni zakladnej skoly,
kde je tato oblast’ témou profesnej orientacie ziaka. Ale esSte predtym diet'a hovori s rodicmi
alebo s kamaratmi o svojich profesnych planoch. Moment explicitného priklonenia sa k
ucitel'skej profesii opisala jedna skimané osoba takto:

Pamditam si totiz, ze ked som bola stvrtacka, pani ucitelka sa nas pytala, ¢cim chceme
byt. Sedela oproti nam v prvej lavici. Ja som sedela v druhej lavici v rade pri dverdch
na strane od okna. A ked’ sa ma opytala, ¢cim chcem byt, tak som sa odhodlane

postavila a tak hrdo som povedala, Ze ucitelka. A ona na to povedala, ze to moze byft.
(Andrea)

Priznanie, ktoré sa uskutocnilo verejne, pred spoluziakmi a ucitel’kou, bolo asi silnym
zazitkom, preto si ho osoba dobre pamita a vie ho Zivo reprodukovat’. V tomto Gryvku je
nielen vel'mi presny opis situdcie, ale aj priestorového umiestnenia Ziacky. Bola to
emociondlne vel'mi vypéita chvila.

Na profesnu orientaciu dietat’a posobia aj rodicia, aj ucitelia:

Mozem povedat, Ze tuto myslienku vo mne podporovali rodicia, ale vo vicsej miere
samotni ucitelia. Byvaly riaditel zakladnej skoly hovoril, Ze by som sa na to hodila,
ked’ sme sa rozpravali, ¢im chcem byt v case, ked sme sa hlasili este len na strednu
Skolu. A na strednej skole vychovny poradca povedal, aby som nad tym (buducou
profesiou) ani neuvazovala, lebo som rodena ucitelka. (Andrea)

Ked’ ¢lovek vyslovi svoj profesny ciel a identifikuje sa s ucitel'stvom, toto zameranie ho
sprevadza pri roznych Cinnostiach, situdcidch a momentoch v skole i mimo skoly, ktoré
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vedome alebo podvedome vztahuje k zvolenej profesii. Z tychto situdcii extrahuje vyznamy,
ktoré su relevantné pre Cinnost’ ucitel’a, a tym sa formuje k tomuto povolaniu. To znamena, ze
mnohé komponenty individualneho $tylu ucitel'a, mnohé postoje a hodnoty vznikaji uz pocas
dochadzky na zdkladnu a strednt1 $kolu (K. Zeichner - J. Gore 1990, J. G.Knowles 1992).

ZAVER

V tomto vyskume vyrozpravalo jedenast’ u€itel'ov svoj zivotny pribeh. V ich udajoch sa
objavili mnohé prvky, ktoré umoziuji zhodnotit, aké ¢initele pdsobili vyznamne na genézu
ucitela. Medzi tieto Cinitele patria:

e rodinné prostredie v ¢ase detstva,

e osobnostné vlastnosti mladého ¢loveka (predovsetkym sociabilita, sebaistota,
sebapresadzovanie) a vlastnosti, ktoré mozno oznacit’ ako ucitel'ska solidnost’
(spol'ahlivost’, presnost’, zodpovednost’, usilovnost’),

e skusenosti zo Skoly ako inStitucie (nie ucivo, ale skor ¢innosti a normy),

e rolové vzory (ucitelia alebo iné pomahajuce profesie),

e klaCoveé osoby (v pozitivhom zmysle charizmaticki 'udia a v negativnhom zmysle
antivzory),

e zlomové¢ udalosti.

Rozhodnutie stat’ sa u¢itelom vzniké postupne v niekol’kych etapach:
inSpiracia,

prekoncept roly ucitel’a,

identifikacia s rolou uditel’a,

prvotna vizia,

sprestiovanie pod vplyvom d’alsich skusenosti,
rozhodnutie.

Vychodiskom tohto vyskumu bol princip, Ze ucitel’ nie je len odbornik, ale je to
predovsetkym ¢lovek; odborné a osobné u ucitel'a nemozno oddelit, jeho profesny zivot a
sukromny Zivot sa prelinaju, stkromné a odborné sa vzajomne ovplyviiuje. Vyskum ukazal
interakciu vonkajsich a vnutornych ¢initelov pri vytvarani ucitel'skej identity. V niektorych
situdcidch sme vSak videli, Ze nielen prostredie a 'udia pdsobili na mladého ¢loveka, Ze sa
mlady ¢lovek sam rozhodoval a sam sa formoval - niekedy napriek danému prostrediu. Tak si
postupne vytvaral - v podstate konstruoval - svoje profesné "ja".

Ukazali sme, Ze ulitel'ska socializacia sa za¢ina vel'mi skoro - uz na zékladnej Skole - , ¢im
sme potvrdili udaje z inych vyskumov podobného zamerania (J. G. Knowles 1992). Rané
rozhodnutie nema len zdsadny vplyv na to, ze mlady ¢lovek sa rozhodne stat’ ucitel'om, ale aj
to, akym ucitelom sa stane. Vnima totiz zivot Skoly a ¢innosti vo vyucovani citlivejsSie a
intenzivnejSie nez ini ziaci, a tym sa viac nauci o ucitel'skej ¢innosti nez oni. Preto vyskumy
zdokumentovali, Ze koncept ucitel'stva, mnohé postoje a hodnoty a dokonca i §tyl vychovy si
buduci ucitel’ "naindukoval" uz pocas svojich Skolskych ¢ias a ucitel'ské fakulty ho
vyformovali len mélo (K. Zeichner - J. Gore 1990; J.G. Knowles 1992, s.133).

Pokial’ ide o metodologické otazky tohto vyskumu, je potrebné sa dotknat’ typu dat. Narativny
vyskum je zaloZeny na bohatych tidajoch, ziskanych pri rozsiahlom rozpravani Gcastnika. Z
rozpravania ucitel'ov bolo mozné zistit’, aky obraz si o sebe utvorili, ako vidia sami seba.
Sebaobraz je subjektivna vypoved’, ucitel sa opisuje ako jedinecnd osobnost. Aby sme jeho
rozpravanie (alebo jeho prvky) prijali ako hodnoverné, muselo byt konzistentné, t.j. sposob
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reagovania ucitel'a v podobnych situdciach musel byt’ v stilade. I ked’ bolo ucitel'ovo
rozpravanie subjektivnou vypoved’'ou, naSe interpreta¢né kategorie (rodinné prostredie,
osobnostné vlastnosti, skisenosti zo Skoly ako institicie rolové vzory, kI'aiCové osoby a
zlomové udalosti) su objektivne, pretoze boli indukované z dat a mozu sa napiniat’ u kazdého
ucitel'a roznym obsahom.
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The Decision to Become a Teacher: The Qualitative Methodology Perspective

Peter Gavora, Faculty of Education, Comenius University, Bratislava

The paper describes the research aiming at description and analysis of motives of a selected
group of individuals to become teachers. Eleven mid- and late-career teachers presented their
life stories from which interpretation categories were extracted, such as family background,
personal characteristics, experiences from school, role models, key persons and critical
events. It has been demonstrated that the decision to become a teacher emerges gradually in
these phases: primary inspiration by the profession, preconception of the teacher role,
identification with the teacher role, primary vision of the profession, elaboration of the vision
as the result of experiences, and final decision to become a teacher.
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