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*  Pouze jako studijni material

* ?Coje didaktika ?

* Didaktika je teorie vzdélavani, ktera se zabyva formami, postupy a cili vyucovani.
* Je soucasti pedagogiky, zabyvajici se metodami a formami Skolniho vyucovani.

* Didaktika je pojem odvozeny z feckého slova didasko —tj. u¢im nebo vyucuji.

* Predmét didaktika je nezbytnou soucasti studia kazdého, kdo ma v Umyslu se zabyvat
ucitelskym povoldnim.

* Didaktika
* Didaktiku rozdélujeme na obecnou a specialni didaktiku:

*  Obecna didaktika — teorie vyuc€ovani, kterd se zabyva obecnymi problémy vyuky, tzn., jak
probiha vyuka na zakladni, stfedni ¢i vysoké skole.

* Redi:
» obsah vyuky — co je nutné nebo Zadané vyucovat v hodinach
» determinanty vyuky — co ovliviiuje efekty vyucovani
» organizacni formy vyucovani— jak se bude ve skole organizovat vyuka
» vyucovaci metody — jak se ma postupovat pfi vyuce

» materialni didaktické prostfedky — jak vyuZivat u¢ebni pomacky a didaktickou
techniku

*  Specialni didaktika — cerpa z obecné didaktiky a dale se déli na:

» predmétovou didaktiku

> didaktiku druh( (ZS, SS) a typ@ (pramyslova, textilni, gymnézium) $kol
* Inkluzivni didaktika

* Inkluzivni didaktika je z terminologického hlediska zatim velmi nejednotna a rozmanita.



V anglické pedagogické literature se oznacuje jako napf. theory of curriculum and instruction
aj. Skolni didaktika ¢asto presahuje tradi¢ni limity didaktiky jako védniho oboru, je
multidisciplinarnim védnim oborem.

Termin specialni didaktika jako teorie a praxe vyuky Zak( se SVP se v pedagogické literature
dosud neetabloval (neusadil) (Matuska, O. 2010).

Inkluzivni dididaktika

V anglické literatufe se misto terminu inkluzivni didaktika pouZiva termin inclusive
education (Pasch, M.1998).

Didaktika je v pedagogice kontinentalni pojem — ma tradici pfedevsim v némecké odborné
literature.

Didaktika, jako soucast pedagogiky se zabyva vzdélavaci strankou sloZitého vychovné
vzdélavaciho procesu (Petlak, E. 1997).

Inkluzivni didaktika

ID definoval Lebeer, J. (2006) takto: ,Inkluzivni vz. je usporadani bézné skoly takovym
zpUsobem, aby se v ni mohlo nabidnout adekvatni vyucovani vsem détem bez ohledu na
jejich individualni rozdily, na druh jejich specialnich potteb, bez rozdilu ve vykonech zakd v
uceni.”

Cilem je zména tradi¢ni Skoly, ktera se ve vyuce soustfeduje na primérné zaky. Zména
spociva v uspokojovani potreb ,standardnich” i ,nestandardnich” zak{ adekvatnim
vyucovanim.

Inkluzivni didaktika

Je uréend pro heterogenni skupinu zakd ve tiidé. Skolni inkluze vyZaduje pedagogiku, ve
které si vSechny déti a vSichni Zaci hraji, uci se a pracuji v kooperaci s druhymi ve spoleéném
predmétu.

Vzdy s pfihlédnutim na jejich vyvojovou Uroven, podle pravidel jejich sou¢asnych kompetenci
pro vnimani, mysleni a jednani s orientaci na dalsi etapu jejich vyvoje (Feuser, G. 1995).

Indikatory inkluzivni didaktiky

Vychova a vzdélavani respektuje rozmanitost zaka.
Vychovné-vzdélavaci proces je pfistupny vsem zakam.
Vychova a vzdélavani rozviji porozuméni odliSnostem.
Zaci se aktivné angaZuji ve svém vlastnim uéeni.

ZAci pfi vyuce spolupracuiji.

Sebehodnoceni a hodnoceni podporuje vykon kazdého Zaka.



Kazen ve tfidé je zaloZzena na vzajemném respektu a dodrzovani spolec¢né vytvorenych
pravidel.

Indikatory inkluzivni didaktiky

Ucitelé planuji, uci a reflektuji svoji praci ve vzdjemném partnerstvi.

Ucitelé se zajimaji o podporu uceni a aktivni tcast vSech zaka.

Ucitelé spolecné s asistenty pro zaky se SVP podporuji a rozvijeji aktivni u¢eni kazdého zaka.
K tomu, aby se ucili vSichni Z4ci, pfispiva i pristup k domacim tkolam.

Kazdy Zak ma moZnost Ucastnit se volnocasovych aktivit Skoly.

Indikatory inkluzivni didaktiky

Odborné a lidské kvality kazdého pracovnika jsou znamy a plné vyuzivany.

Odlisnosti mezi zaky jsou vyuzivany jako zdroj vyucovani a uceni a k vzajemnému
obohacovani.

Pracovnici Skoly vytvareji anebo zptistupriuji zdroje (materialy) k podpore uceni a aktivni
Ucasti vsech zakd, uditeld a rodicd.

Pfedmét inkluzivni didaktiky

Pfedmétem je vyuZiti obecné platnych zdkonitosti vyvoje a uceni ¢lovéka s dirazem na
podminky podporujici u€eni, které umoznuje rozvinout potencidl v kazdém ¢lovéku silami, jez
jsou mu k dispozici (Wilhelm, M. 2009).

Ukolem inkluzivni didaktiky je ukdzat, jak Ize tyto podminky uskuteénit ve vyucovani, a to na
urovni planovani, vlastni realizace a reflexe.

Znaky inkluzivni didaktiky

Obecné — nevylucovat Zzadného clovéka

Bazalné — vztahuje se na vyvojovou uUroven, kompetence jednani a mysleni
Koncentrace na dité — uznava je jako individuum a heterogenitu

Vychazi z védeckych poznatkl — vychazi z vyvojové situace ditéte a z jeho danych mozZnosti v
uceni a jednani.

Soucasti jsou doprovazejici terapeuticka opatreni.

VyZaduje individualizaci spole¢ného kurikula a uceni v rdmci spole¢ného zadani (Dreher, W.
1997).

Inkluzivni didaktika



Vzhledem k inkluzi Zakd se SVP se zietelnéji projevuje dale neudrZitelna dosavadni skolni
praxe v oblasti forem uceni, cil, obsahu vyucovani a poukazuje na nutnost nastoupeni
inovativni pedagogicko-didaktické cesty.

Nelze realizovat inkluzi s postupy, které odpovidaji segregovanému vzdélavani zakl se SVP.

Skola ma byt mistem inkluzivniho uéeni, kde nesmi byt zak se svymi vyvojovymi potizemi,
potizemi v uc¢eni a chovani, pouhym pasivnim objektem, kterému je pfidélena podpora,

Inkluzivni didaktika

ale ma byt motivujicim subjektem smysluplného uéeni v kooperaci se spoluzaky.

Je tfeba, aby vyucovani spliiovalo urcité podminky vzhledem k jeho obsahu, cilim, metodam a

ramcovym podminkam.

PFritom Ize pouZit osvédcené metody alternativni pedagogiky — napf. oteviené vyucovani, projektové

vyucovani aj.

Napf. : Oteviené vyucovani

Oteviené vyucovani pomoci sebeurceni ditéte:

Socidlni dimenze (dité si vybira svoje partnery k ¢innostem)

Prostorova dimenze (dité si vybira svoje pracovni misto)

Casova dimenze (dité si samo rozvrhuje svoje &innosti)

Obsahova dimenze (dité si vybira z uéebnich obsahi)

Cilova dimenze (dité definuje svoje ucebni cile pro dilci Usek Cinnosti)

Inkluzivni didaktika

73k je povazovan za biopsychosocidlni jednotku, kterou Ize oslovit ve viech jeho dimenzich:

Kognitivné-aktivni dimenze — vztahuje se na aktivni kognitivni procesy, tzn. na samostatné
mysleni.

Pragmaticko-dynamickou dimenzi — orientovana na chténé jednani.
Afektivné-patickou dimenzi — orientovana na citovy proZzitek.

Socialné-etickou dimenzi — orientovana na socidlni prozitek lidské soundlezitosti (Spicher, H.
J.1998).

Individualita a heterogenita

Kooperativni uceni zahrnuje také individualni vyucovaci cile a individualni obsah.



V zavislosti na zpracovani biografie Zzaka lze spolec¢né zadani upravit i pro jednotlivce.

Je duleZité najit rovnovahu mezi individualitou a heterogenitou, mezi individualnim a
spole¢nym vyucovanim a tim zajistit poZzadavky na individudlni podporu a na podporu
kooperace.

Metody inkluzivniho vyucovani

Metody vychazi z poznani heterogenity kazdé skupiny Zakl obecné, a zvlasté skupiny zaka se
SVP v inkluzivni tfidé.

Vnitfni diferenciace prfedstavuje metodicky zaklad inkluzivniho vyucovani, které je blize
specifikovano jako spolec¢na ¢innost na spoleéném predmétu (Ukolu) v kooperaci vsech zak(
(Wilhelm, M. 2009).

Aktéfi inkluzivni edukace

Vychazime z klasického trojuhelniku aktér( vyuky: Zak-ucitel-ucivo.
V inkluzivnim vyucéovani jde o trojuhelnik skupin:

A skupina - Zak se SVP, ostatni Z4ci ve tridé

B skupina — tfidni ucitel, ucitel (vyucujici), specialni pedagog, asistent pedagoga, osobni as.,,
rodice, feditel Skoly, ostatni zaméstnanci Skoly, Iékaf, psycholog, vychovny poradce, metodik
prevence, pratelé, podporovatelé skoly, politici.

C skupina — kurikulum Zaka se SVP a kurikulum intaktnich zaka.

Kurikulum — Ize ho vymezit vice otazkami: pro¢, koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek, s
jakym efektem vzdélavat (Turek, I. 2008). Kurikulum vymezuje zakladni moZnosti skoly pro
napliovani ocekavani kazdého Zaka.

Role kurikula v inkluzivni didaktice
Vychozi myslenka integrace - sjednotit to, co bylo oddéleno znovu v jeden celek.
Myslenka inkluze — nenechat oddéleni viibec vzniknout.

0. Simonik (2007) Kurikulum je tfeba diferencovat v obsahu, procesu, produktu, uéebnim
prostiedi a postupu ucitele.

Spole&né kurikulum odpovida poZadavkim G&asti viech #4k( na déni pfi vyucovani. Ucast
znamena byt akceptovan jako rovnocenny clen ve svém prostiedi a moci se zodpovédné
podilet na fungovani ucebni, Zivotni a pracovni skupiny.

Myslenka otevieného kurikula

Wilhelm, 2008: takové kurikulum je vytvareno jedine¢nym zpUsobem za Ucasti ucitell dané
Skoly, ve spolupraci s vlastnimi poradenskymi pracovniky a pfipadné s dalSimi externimi
pracovniky, za aktivni Ucasti rodi¢li samotnych zaka.



Zakladni rysy kurikula: Ucebni cile — kompetence, o jejichZ rozvoj bychom méli usilovat
Obsahy — predméty, které maji vyznam pro dosazeni téchto ucebnich cill

Myslenka otevieného kurikula

Metody — prostiedky a zplsoby dosazeni uc¢ebnich cill

Situace — seskupovani obsah( a metod

Strategie — planovani situaci

Evaluace — diagndza vychozi situace, zjistovani a pfedstaveni vyucovacich a ué¢ebnich
Uspéchl

Kurikulum zaka se SVP

PrizplGsobujeme je podle urcitych zdsad a priblizujeme se co nejvice kurikulu Zaka intaktnich.
Putnam, J. A. (1991) doporucuje aplikovat 4 zasady:

Modifikaci formy, pomoci které Zaci dosahnou vytyceného cile.
Modifikaci zplisobu, jak se Zaci seznamuji s novym ucivem.
Snizeni mnozstvi praci zadanych zakovi.

SniZzeni ocekavané urovné vykonu Zaka.

Zasadni je vypracovani IVP.

Inkluzivni vyucovani

Inkl. vyué. se pohybuje mezi fizenim sebe sama a fizenim druhym, protoZe bez
cilevédomého vedeni ucitelem Uspésné uceni neni mozné. Zejména v inkluzivni tfidé je
nutné, aby bylo presné zvdzeno, kdy je potteba fizeni druhym, aby bylo mozZné realizovat
dllezZité ucebni procesy.

Cil vSech didaktickych snah vsak spociva v tom, aby bylo umoZnéno vsem zakim vyuZivat
vnitiné motivované a samofizené vyvojové a ucebni procesy.

Vzdélani jako zakladni lidské pravo
Vzdélani je zakladnim lidskym pravem.

Soucasna koncepce inkluze vychazi mimo jiné z ptijeti Prohldseni ze Salamanky (1994), v
némz bylo oficialné deklarovano pravo na inkluzivni vzdélavani.

Cesty k inkluzivnimu vzdélavani:
Exkluze (odmitnuti)

Segregace (akceptace,benevolence)



Vzdélavani

Integrace (porozumeéni, respekt ke specialnim vzdélavacim potrebam)

Inkluze (znalost problému, vzdélavani pro vsechny).

Toto je zavislé na Urovni rozvoje spole¢nostil!!

Nezbytné je identifikovat a pojmenovat bariéry inkluzivniho vzdélavani v dané spolecnosti.
Inkluzivni vzdélavaci programy v CR

Inkluzivni Skoly vyvijeji inkluzivni vzdélavaci programy ve smyslu samostatného Skolniho
programu, popf. profilu, ve kterém se zarucuiji, Ze pfijmou vSechny Zaky pfislusné méstské
Casti, v€etné zakl s migracnim pozadim nebo se SVP.

Vinkl. vzdél. systémech se méni Skoly hl. vzdél. proudu tak, aby odpovidaly potfebam,
zajmam a schopnostem vsech Zaka (Gretar, L. 2006).

Inkluzivni vzdél. systém znamena trvaly proces zmén pro Skolu jestlize heterogenita v
inkluzivnich Skoldch je Zddana védomé, pak je tifeba zaméfit se na zmény ve vyucovacim
procesu a v celkové organizaci Skoly.

Inkluze ve Skole HVP
Inkluzivni vyucovani méa odpovidat situaci individudlnich potreb Zaka.
Je nutné zabezpecit:

Pedagogickou orientaci: Uspésni ucitelé — orientace na vztahy s zaky (doddvat odvahu a
podporovat je, znalost personadlni, a kontakt s rodici)

Postoje k inkluzi: budou se vzdélavat vSichni? Nebo budou vylouceni Zaci s tézkym post. a s
poruchami chovani?

Praxe ve vyucovani: Uspésni ucitelé pravidelné konzultuji problémy.

Znaky osobnosti:senzibilni vzhledem k potfebam zaka, projev naklonnosti, aby jim
poskytovali dostatek ¢asu, aby znali jejich problém

Vlastni uspéch ucitelé pricitaji svym kompetencim ve vyucovani (schopnost dobre
ucit)(teaching ability).

Inkluze a rodice

Nezbytna je role rodicl pti podpore ve vyucovani. Je nezbytné vyuZivat podrobnych znalosti
o ditéti ze strany rodica.

Ucitelé spolecné s rodici mohou vyvinout takova opatieni, ktera povedou ke zlepseni
vyuzivani ucebnich aktivit ve prospéch zaka se SVP a ve prospéch jeho sociadlniho chovani.

Inkluzivni skola



Inkluzivni skola by méla vykazovat na vSech urovnich planovani svoje inkluzivni postoje a

s v

uznani zdka jako individualitu.

V ramci analytického pojeti specidlni pedagogiky ve vztahu k inkluzivnimu vzdél. se rozliSuje
dimenze:

Makrosocialni: mezinarodni a narodni troven;

Mezosocialni: Skolni troven

Mikrosocialni: aroven tridy.

Nedilnou soucasti je jeho individudIni dimenze -osobnostni Uroven, IVP Zaka.

Kurikulum inkluzivni Skoly

Kurikulem se zde rozumi fizeni a vize Skoly, jak si stanovil ucitelsky sbor pro vyu€ovani v

s v

prislusné skole.

Tyka se napt. obsahu udiva, u¢ebnich pomlcek, pouzivanych metod, vzdélavacich cild, za
jejichZ pomoci maji byt dosaZzeny ucebni cile.

T¥idni plan je zakladem pro individudlni vzdélavaci plan jednotlivych zaka.

Inkluzivni vyucovani

Je nejlepsi formou vyucovani pro zaky, kdy se jim |épe dafi po strance kognitivni i socialni.
Inkluze je socialné nevyhnutelna.

Vsichni Zaci potiebuji vychovu, ktera je naudi, jak vstoupit do vztah( a jak si je udrzet, pfipravi
je na spolupraci s druhymi.

Inkluze redukuje obavy, podporuje pratelstvi, respekt a porozuméni.

K udrzeni inkluzivniho Skolniho klimatu je nutné vytvofit inkluzivni vyucovani, kdy se vytvari
vékové heterogenni skupiny.

Inkluzivni edukace

Edukacni potteby Zakd se SVP je tfeba uspokojovat komplexni a koordinovanou péci

(Iékarskou, specidlnépedagogickou, psychologickou, socialni, pravni a technickou péci a to ve
vSech etapach: v prevenci, diagnostice, intervenci a poradenstuvi.

le tfeba ziskavat o Zacich co nejvice informaci, zjistovat jejich ucebni styly, vyuZivat jejich
silné stranky v uceni, pouzivat rozlicné techniky pfizplsobeni vyuky jejich postizeni a vyuziti
konzultaci se specialnim pedagogem.

Inkluzivni edukace

Z organizacnich forem podpory Zaku s postizenim se osvéddilo to, Ze spec. pedagog, tutor, Ci
spoluzak sedi vedle Zaka se SVP a zabezpecuje interakci Zaka s vyucujicim (prip. uc¢ivem).



Neupoutdvejte na zaky se SVP zvlastni pozornost, neupozoriujte na postizeni. Také to
vyZaduje otevienost Zaka se SVP vici ostatnim spoluzakim.

Inkluzivni edukace

Je nutné si pripravit systematickou strukturu (postup) pro uceni zakl ve tridé.
PFi hodnoceni vykont Zéka s postiZzenim je tfeba pouZzit postup dle IVP.

Neni vhodné srovndvani s intaktnimi Zaky.

Kazdé hodnoceni je tfeba vyuZit jako diagnosticky udaj pro evaluaci IVP, pro motivaci a k dalsi
¢innosti.

Ucitel se ma stat obhdajcem prav zéka s postizenim (Pasch, 1998). Ve smyslu zajisténi
rozlicnych potfeb, materidlnich podminek, kompenzaénich a u¢ebnich pomlcek aj.

Vzdélavaci politika jednotlivych zemi smérem k inkluzi
Svédsko: ,Socidlni blaho pro véechny” — viichni nesou spole¢né doprovodné naklady.

Zde Zaci se SVP navstévuji bézné skoly, je zajistén specidlni pedagog a asistent pedagoga.
Skola odpovida za zajisténi podpory a pomoci. Ve Svédsku je osm specidlnich $kol (3
narodni, 5 regionalnich). Pfedevsim Zaci se sluch. postizenim.

Vyucovani probiha v 96 % integrativné, 4 % segregované.

Velka Britanie: ma vyvinuté rizné pristupy k inkluzi. Nabizi Siroky vybér rGznych sluzeb uvnitf
dvou systému — bézné Skoly a specialni Skoly, s riznou specialné pedagogickou podporou.
Vyucovani probiha v 93 % integrativné, 7 % segregované.

Vzdélavaci politika jednotlivych zemi smérem k inkluzi

Némecko — zajistén model otevienych tfid, kdy mohou napf. tfidy se Zaky se sluchovym
postiZzenim pfrijimat Zaky intaktni. Vzdélani také probiha oddélené — ve specidlnich tfidach a
specialnich skolach. Vyucovani probiha ve 13 % integrativné, 87 % segregované.

Japonsko — funguji specialni $koly a jsou zfizovany specidlni tfidy na béznych Skolach
(maximalné 8 7akd ve t¥id&, ale mize byt i jen 1 7ak). Vyuéuje specialni pedagog. Z4ci se SVP
se Ucastni aktivit Skoly.

Vzdélavaci politika jednotlivych zemi smérem k inkluzi
Etiopie (Addis Abeba)

Skola pro neslysici, zaloZzena v roce 1963, dvéma americkymi misionafi. Dodnes je
sponzorovana cirkevni organizaci Church of Christ (Cirkev Krista). Déti maji zabezpeceny
naslouchaci pom(cky a zafizeni. Ve vSech tfidach jsou i déti slySici (sirotci, déti ulice, déti z
chudych rodin). V jedné tridé 30 az 40 zak(. Je zde internat, kde Zaci ziji. V Etiopii je velky
pocet zaka se sluchovym postizenim z dlivodl ¢astych epidemii (hl. meningitidy).



Vzdélavaci politika jednotlivych zemi smérem k inkluzi

Italie -, VSichni obcané Italské republiky maji stejnd prdva na vzdéldvdni bez ohledu na
pohlavi, rasu, jazyk, ndboZenstvi, politické minéni, osobnostni a socidlni podminky.“, ¢lanek 3
Ustavy Italské republiky.

Zakon vydany 5. 2. 1992 (104/1992), je hlavnim zdkonem v Italii, ktery urcuje podminky
asistence, socialni integrace a prdva osob s postizenim.

V Italii probiha vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v 99 % integracné,
pouze 1 % segregacné.
Italie

Prof. Luigi D"Alonza z Katolické univerzity v Milané (2012) a ¢len Italské spolecnosti specialni
pedagogiky (SIPeS), uvedl, Ze Itdlie prosla za Ctyficet let opravdovou pedagogickou revoluci,
ktera umoznila vyrazné zlepsit postaveni ¢lovéka s postizenim ve spolecnosti.

Rhznorodost zakl pfitomnych v jedné tfidé prinesla nasledujici vysledky:
Vyucovaci metody nabraly jiny smér.

Nutnost experimentovat vedla k vyhledani takovych didaktickych postupd, jez by vyhovovaly
viem pfitomnym ve tfidé.

Studenti se naucili pfijmout rozdilnost, pracovat s ni a pochopit jeji hodnotu.

Skola se musela otevfit i vné&j$im podnétlim, spolupracovat s externimi organizacemi i
s odborniky a synchronizované resit palcivé otazky ¢i problematické scénare.

Personal $koly se naucil pracovat v tymu. UZitecnost takové spoluprace vede k efektivité na
poli vychovné vzdélavacim.

Italie

Faktory vedouci k Uspésné integraci Zaka s postizenim:
Vira ve smysluplnost inkluze

Role ucitele podpory

Jednotna spoluprace tymu

Role vedeni skoly

Schopnost ucitelli umét fesit riznorodé situace

Z negativnich pfipadl integrace vyplyva, Ze nezbytné je pfesvédceni, Ze inkluze maze
fungovat. PakliZe ucitel tuto viru nema, vedeni skoly nezmtZe nic a integrace se nemtze
zdafit (D’Alonzo, L. 2012).



*  Psychologicky pohled na vzdélavani zakd se SVP na zakladni Skole
* Jde o sledovani téchto aspekt(:

*  Kognitivni procesy

* Schopnosti, inteligence a uéeni

»  Aktivita a pozornost

* Socializace a adaptace

*  Z4té7 ajeji zvladani

*  Pri pedagogické praci je nutné si uvédomovat vSechny zakony kognitivnich procesu a
optimalné je vyuzivat pfi vychovné priaci.

*  Kognitivni procesy

*  Vnimani — zakladni informace o vnéjsim svété prinasi pro psychickou ¢innost vnimani, které
na zakladé pocitk( vytvari viemy. Pro vytvareni kvalitnich viemU musi dobre fungovat smysly
a musi byt zdravy cely organizmus (Rehulka, E. 2013). M. Vagnerova (2002) uvédi, ze vnimani
je nezbytnou soucasti Skolni prace, je pfedpokladem vzajemného kontaktu Zéka a ucitele.
Vnimanim ziskava zak informace v ramci vyuky.

*  Kognitivni procesy

*  Nejcastéji musime vénovat pozornost dvéma percepénim modalitdm, a to zraku a sluchu.
Zrak je nesmirné dilezity (80 % informaci z okoli), zavisi na vychové a socializaci jedince.

*  Sluch —jeho postizeni se promita do komunikace a omezeni moznosti vnimat a rozliSovat
zvukové podnéty, respekt. je chapat. Projevuji se potize v oblasti osvojeni a vyuziti oralni reci.

* Schopnosti, inteligence a uceni
Jednou z nedlleZitéjsich schopnosti je inteligence.
* Dale rozeznavame schopnosti psychomotorické a viemové.

* Schopnosti mGZeme posuzovat kvantitativné a kvalitativné, miZe se navzajem propojovat
(MR x SPU. MR je kvantitativni porucha inteligence; SPU je postiZeni kvalitativni (inteligence
nebyva narusena), jde o nevyvinuti nékterych dil¢ich schopnosti. Zcela zdsadni pfistup.

*  Aktivita a pozornost
* Pozor na uspokojeni biologickych potieb!!!

* Pozornost predstavuje soustfedéni psychické ¢innosti na vnéjsi nebo vnitini podnéty a
sméruje k védomému vnimani.

*  Pozornost je podminkou kazdé védomé c¢innosti.



Urovert mGzeme poznat dle vnéjsiho chovani — mimika, zaujeti uréité polohy téla aj.
Bez pozornosti by nemohla probihat prace, uceni, hra a jiné aktivity.
Aktivita a pozornost

Zde se zamérujeme na déti (astabilni, neklidné) s ADHD (Attention Deficit Hyperactivity
Disorder), chape se jako vyvojova porucha. Déti nejsou schopny udrZet pozornost. Je
charakterizovan deficitem pozornosti, hyperaktivitou a impulzivitou (az agresivitou).

Zaci maji tedy problém udrzet kazeri. Ndsleduji vychovnd opateni (i tresty). Pozor na
poruchy ve vyvoji sebehodnoceni a sebecitu.

Socializace a adaptace
Kazda vychova probiha v uritych socidlnich podminkach.
Socializace je ontogeneticky proces uceni, béhem kterého jedinec vrista do spolecnosti.

Osvojuje si poznatky, zvyky, postoje, normy idealy, viry, kulturu.

vvvvvv

socializace je dulleZita socialni opora pro dité s postizenim, je dlleZita pro zvladani Zivotnich
krizi, je pilifem duSevniho zdravi.

Zvladani zatéze u zaka se SVP

Problematika zatéZzovani Zaku je feSena na celém svété. Jde o problém psychohygienicky.
Nejsou Skolni a ucebni naroky na Zaka moc velké?
Zatézujici faktory:

Obsah a organizace vyucovani

Psychicky stav zaka

Hygiena a zdravotni stav zaka

Postaveni Zaka v tfidnim kolektivu

Zapojeni do mimoskolnich ¢innosti

Rodinné prostiedi Zaka

Rezim dne a styl prace Zaka

Vlastni prace ucitele

ZatéZzovani zaka

PretiZzeny Zak je ten, ktery ani pfi dobré vili neni schopen splnit tikoly nebo je plni jen za
cenu velkého vypéti sil. (Duri¢, L. 1975).



Existuje také nebezpedi nepfimérfené nizkych narokl — pozor u zakd se SVP.

Naopak nepfimérené vysoké naroky — vedou k rozvoji poruch chovani, ke stresu, a to vede k
oslabeni psychické odolnosti.

Prevence pretézovani

Nelze ji vést jen po linii snizovani naroku. Je nutné dobfe organizovat vyuku, peclivé vybirat
zakladni ucivo, ucit zaky ekonomicky pracovat, aby obstali pfed pozadavky soucasné
spole¢nosti (Rehulka, E. 2013).

Pozadavky soucasné dravé a bezohledné spolecnosti????
Rozpor mezi inkluzi???

Klinicky obraz vybranych nemoci

Nezbytné funkéni podminky komunikace:

Sluch — pro komunikaci, kdy slySime vnéjsi akustické signdly a pro komunikaci je absolutné
nezbytny

Re¢ — mUze se vyvijet, pokud existuje mluvici okoli, dostateény sluch, neposkozené fonaéni a
artikulacni ustroji (mluvidla), neposkozeny CNS.

vvvvv

zakladem mluvené feci a nositelem verbalniho signalu, vyjadfenim emoci (smich, zpév, plac,
ulek, udiv, kasel aj.).

Vzdélavani déti se sluchovym postizenim (7 - 8 % v populaci)

Institucionalni vz déti se sl. post. ma ve svété 250letou tradici. Dédi nedoslychavé se vz ve
Skolach bézného typu. Déti které vyuZivaji kochlearni implantat se dostavaji do stejné skupiny
a také navstévuji bézné Z8.

Dale to jsou déti: neslysici (v raném véku, prelingvné, komunikuji pomoci znakového jazyka).
Ohluchlé déti: hluchota nastala po osvojeni feci, postlingvné.

Déti s kochlearnim implantatem- musi byt véasné odhaleno postizeni, véasnd operace (kolem
1. roku), intenzivni naslednd péce. Naudi se fec¢ podobné jako déti nedoslychavé,
napodobovanim.

Specifické formy komunikace:
Primarni komunikacni formy: mluveny jazyk, znakovy jazyk, pisemnd forma jazyka.

Sekundarni kom formy: vazou se k mluvenému jazyku a znakovému: kontaktni znakovani —
znakovana cestina.

Umélé znakované kédy: vznikaji nové znaky — posunky, pro predpony, ptipony, vyjadreni
Casu, Cisla, zdjmena aj.



Specifické formy komunikace

Makaton- systém komunikace, kdy jeho znaky byly pouzity z pfirozeného znakového jazyka,
podnécuje rozvoj mluvené reci,(znaky doplnéné mluvenou feci a symboly /350 symbold/).

Détské znaky: osvojovani zn jazyka probiha ve stadiich, déti si vytvafi vlastni jednoduché
znaky.

Prstové znaky: zviditelfiuji mluvenou rfec — prstové artikulacni znaky.
Prstova abeceda: systém prstovych znaka.
Odezirani: vizudlni vnimani redi

Neverbalni komunikace: gestika, mimika, proxemika, posturika, haptika, kinezika, pohled,
olfaktorika (na zakladé cichu) aj.

Podminky Uspésné komunikace

Akceptovat podminky — spravné misto ve tfidé, pfimérené svétlo, zajistit kvalitni vnimani
vykladu ucitele, zajistit dobré odezirani, doporucena otaceci Zidle, aby se mohl otacet za
ucitelem.

Akustika tfidy — pozor na hluk.

Ucebni strategie — ucitel mluvi tvari k zakovi, mluvi zretelné, pfirozené. Pfi zkouseni a
hodnoceni uditel ovétuje, zda zak porozumél zadani ukolu. Pravidelné konzultuje s rodici.

VyuZziti spoluprace s asistentem pedagoga.
Neurovyvojové poruchy - MR, P EaCh aj.

Patfi sem: mentalni retardace, poruchy psychického vyvoje a nékteré vyvojové poruchy
chovani a emoci.

Edukace déti s MP je narocny proces, a je nezbytné poznat jejich zvldstnosti a intelektové
schopnosti:

Vnimani — je vZdy vybérové

Zrakové vnimani — zpomalené tempo ZV

Sluchové vnimani — porucha sluchové ostrosti

Hmatové vnimani je nejméné postizeno — ve vykonu se blizi intaktnim jedincim.
Pfedstavy — nejasnost, nepfesnost, neuplnost, nedostatecna funkce analyzy a syntézy.
Pozornost — problém vzbudit pozornost, zaméfit, vytvofit a udrzet.

Pamét — je narusend ve vSech fazich —vstépovani,zapamatovani, uchovani a vybaveni.

Neurovyvojové poruchy



Red — souvisi s poznavacimi procesy, zejména s myslenim. Mala slovni zdsoba, omezeny vyvoj
reci, poruchy reci, nepfimérené pouzivani neadekvatnich slov (Lechta, Matuska, 1995).

Uceni — ma tyto specifika (Pozar, 1987):

Neschopnost realizovat obecné instrukce o charakteru a cili ukolu, prodlouzena prvni
(orientacni) faze uceni, nevhodna volba strategie, vytvafri stereotypni, chybné reakce.

Neurovyvojové poruchy
Vykon je ovlivnén drovni inteligence.

Verbalni u€eni — problémy s osvojovanim abstraktnich slov, vykon je nizsi, tendence ucit se
text nazpamét, slova zkomolena, novotvary.

Emoce — mensi schopnost ovladat se, citova otevienost, poruchy citového vyvoje, jsou velmi
vnimavi k bolesti a starostem druhych, velka ochota pomahat. Pozor na zneuzivani!!!

Neurovyvojové poruchy

Volni projevy — zvySena sugestibilita, citova labilita, impulzivnost, agresivita, Uzkostlivost a
pasivita. Charakteristickd DYSBULIE (porucha vile) a ABULIE (nerozhodnost), nedostatek vile

evvys

nesplni pro jeho nerealnost.

Zajmy — (lllyés a kol. 1978) nevznikaji spontanné, vazou se k uspokojovani biologickych
potfeb, jsou povrchni, lehéi vytvareni nevhodnych zajmi — koureni, piti alkoholu aj.

Sexualita — disponuji stejnymi sex potfebami jako jedinci intaktni. Rizikovy faktor — citova
nevyspélost, i primitivni a impulzivni reakce, nedostatecné vyvinuté sebeovladani
(obnazovani a masturbace — pfirozena aktivita!!!) —nutna informace pro pedagogy, rodice
(Novosad, 2002).

Neurovyvojové poruchy

Osobnost - Casto neadekvatni a nekritické sebehodnoceni, zvysend sugestibilita, hrozi
zneuzivani téchto jedinca.

Existuje silna potfeba citové jistoty a bezpeci!!!

Nespoutanost, nezkrotnost, neschopnost prekonat prekazky. Existuje opozdéna socializace,
dlouhodobé pretrvava vazba na matku. Nedostatecné rozvinuté socidlni kompetence, které
jsou nezbytné k osamostatnéni.

Edukace

Z3k s MP je aktivnim subjektem edukace.Osvojuje si poznatky pod vedenim ucitele, ale
pomaleji, obtiznéji. Potfeba opakovani, nové navyky (manualni) se vytvafi pomaleji, ale
pak jsou stalé. Edukace zaka s MP je celoZivotni proces.

4 priciny snizeného vykonu v uceni:



Porucha vytvareni pamétové stopy (pomalu a asté opakovani= vytvoreni pamétové stopy)

Porucha zaméreni paméti (nedostatecna diferenciace relevantniho a nepodstatného
podnétu).

Porucha vztahu mezi 1. a 2. signalni soustavou, uéeni probiha za podpory jen jedné z nich. (na
urovni 1SS se dorozumivaiji signaly (zvukovymi, pachovymi aj. i zvifata, plati i pro lidi.
Hlavnim dorozumivacim prostredkem ¢lovéka je verbalni komunikace jazyk a fe¢ - 2 SS.

Nedostatky v motivaci k uceni (lllyés a kol. 1978).
Edukace

Casto vyvstava otazka zakladniho uciva pro zaky s MP. Je vhodné vybrat takové, které je pro
né nezbytné a nutné, aby si osvojili a v dané problematice se orientovali. Pedagog musi
vychdzet z konkrétni irovné dosazeného psychického vyvoje jedince.

Je zde nutné cilené rozvijeni poznavacich funkci —zejména paméti, a pozornosti a rozvijeni
motivaénich moZnosti.

Védomosti musi splfiovat poZadavek pouzitelnosti v praxi.

PFi snizeném intelektu vykompenzujeme motorické dovednosti pouze do Urovné hloubky
postizeni, ¢im je hlubsi, tim je moZnost mensi (Valenta, M. 2003).

Edukace

Efektivni edukace déti s MP je nemyslitelnd bez maximalniho zaangazovani rodinného
prostredi!

Rodina musi spliiovat tyto podminky:

Dopravu do skoly a zpét

Uzce spolupracovat se $kolou

Podilet se na tvorbé a realizaci IVP

Zprostredkovat uciteli poznatky o zménach v chovani ditéte.
Edukace

Skola musi splfiovat tyto podminky:

Splfiovat podminky odbornych kompetenci vyucujicich.

Ucitel ma ovladat SP didaktické, kompenzacni a reedukacni metody.
Pridélit do tfidy i dalSiho pedagoga (dle platné legislativy)

Vsichni ucitelé musi spolupracovat, vytvaret vhodné socialni prostiedi — klima tfidy, vztahy
zaka.



V edukaci zdka s MP vyuzivat formy vyucovani zamérené na individualni schopnosti zaka.
Prace ucitele vZdy vychazi z konkrétni Urovné dosazeného psychického vyvoje Zaka.

Je nezbytné uplatfiovat metodicky postup, ktery zabezpecuje uvédomélé zvladdnuti uciva,
rozvoj rozumovych schopnosti a pfipravu na prakticky Zivot.

Edukace

V edukaci se uplatiuji specidlni vychovné vzdélavaci metody:
vicendsobné opakovani informace,

nadmérné zvyraznéni informace,

zvyraznéni informace instrukénimi médii,

zapojeni vice kanali do pfijimani informaci,

intenzivni zpétna vazba,

pozitivni posilovani,

individudlni pfistup.

Edukace

Vyucovaci formy: vyucovaci hodina (ne vidy 45 min.), exkurze, vychazka, vylet, vyrobni praxe,
vyucovaci blok (alternativni $k.).

Edukaci déti s MP determinuiji tyto faktory:

Stupen postizeni.

Vyskyt raznych druhd MP ve tridé.

Vyskyt pridruzenych poruch.

Specifika poznavacich proces( a uceni zakd.
Specifika v emociondlni, volni a osobnostni oblasti.
Specifika vyvoje motoriky.

Kvalita skoly z hlediska prostfedi a vybavenosti.
Ucitel jako osobnost a kvalita jeho pedag. Prace.
Kvalita rodinného prostfedi ve smyslu rodina-dité, rodina-skola.
Edukace

V edukaci zdka s MP je vhodné:



Akceptovat zdka a respektovat specifika jeho osobnosti.
Respektovat chovani zdka,vyplyvajici z jeho postizeni a vytvaret podminky k edukaci.

Povzbuzovat Zaka, pozitivné hodnotit, vytvaret atmosféru vzdjemného pochopeni,podpory a
pomoci.

Vyucujici zohledriuje specifika osobnosti a poznavacich procesu.

Postupovat podle vzdélavaciho programu, zabezpecit pfimérené ucebnice, didaktické a jiné
pomucky, uplatfiovat specifické metody, formy a postupy.

VyuZivat individualni pfistup s respektem na pracovni tempo Zaka.

Primérenymi formami napomahat k pfedprofesni a profesni pfipravé Zaka a jeho socidlnimu
zaclenéni.

Uzce spolupracovat s rodici zaka, konzultovat potfeby 4ka ve $kole i mimo $kolu (Hugik, J.
2013).

Zaci s poruchami autistického spektra

Potfebuji pomoc pro vybudovani kvalitnich vztah( s uciteli a spoluzaky, je to podminéno
tymovou praci.

Nabidka srozumitelného jednani a spolehlivych podminek.
Edukace 74kl s autismem ma individualni charakter, vzdélavaji se dle IVP.

Organizace vyucovani: kratsi ¢asovy Usek vyucovaci hodiny, ¢astéjsi zatazeni prestavek,
blokové vyucovani atd.

Edukace

Na zfeteli musime mit:

Problémy se zpracovanim mluvené feci, nutno provazet pisemnou a vizuadlni demonstraci.
Musi byt vyjadieny naroky na chovani.

74k mGze byt hypersenzitivni na nékteré podnéty — sluchové, taktilni atd.

Problémy se zpracovanim fedi, s jejim porozumeénim.

Problémy se spontannim vyjadiovanim — pozadat o pomoc, Ze se citi Spatné atd.

Pozor na zménu vyucujicich, nezobecriuje naucené, co umi u jednoho ucitele, nemusi umét u
druhého.

Problémy se zpracovanim jinych podnét(i — napf. nesnasi dotyk.

Ma zvlastni zajmy, ve kterych ma vynikajici védomosti — vyuZit jako prostredek k interakci s
ostatnimi spoluzaky.



Edukace
Personalni zabezpedeni:

Pedagogicti pracovnici - tfidni ucitel, dalsi ucitelé, osobni asistent, asistent pedagoga,
vychovny poradce, Skolni psycholog, Skolni specialni pedagog, skolni logoped, popf. pomocny
zdravotnicky personal.

Zaci s naru$enou komunikaéni schopnosti
Patfi sem:
Mutismus, selektivni mutismus (Zak neni schopen mluvit v urcitém prostredi).

Naruseni zvuku feci — rinolalie, dochazi k patologické zméné nazality (nosovosti) — porucha
nosni rezonance.

Palatolalie — v dUsledku rozstépovych vad.
Breptavost (tumultus sermonis) — neuvédomované tempo reci.

Koktavost (balbuties) — nedobrovolné a nekontrolovatelné neplynulosti feci, doprovazeny
psychickou tenzi.

Dyslalie — nejzndaméjsi forma NKS — naruseni artikulace hlasky nebo skupiny hlasek.

Dysartrie — na zakladé organového poskozeni CNS. Narusena motoricka realizace redi,
respirace, fonace, rezonance a modulacni faktory.

Zaci s narudenou komunikaéni schopnosti

Do ZS jsou integrovani zaci se symptomatickou poruchou Feéi., kdy je tato porucha vazana na
jiné zdravotni postizeni.

Zakladni podminky pro Uspésné vzdélavani zakd s NKS:
Individualni logopedicka intervence

Individualni pfistup

Vypracovani IVP

Informovanost vsech pedagogli o problematice NKS Zaka
Vhodné socialni klima tfidy

Snizeny pocet zak( ve tridé

Zohlednujici pfistup k hodnoceni Zaka s NKS

Spoluprace s rodici

Spoluprace se SPC



Spoluprace s odbornym Iékafem — foniatrem, psychologem aj.
Z4ci se SPU

SPU postihuji znacnou ¢ast détské, ale i dospélé populace.
PFi¢innost- multifaktorova, geneticky podminéna.

Nosnymi prvky edukace Zakud se SPU jsou:

Ze strany ucitele vSechny formy praktik — hlasité premysleni, vtahovani zaka do diskusi,
rozhovoru, myslenkovych operaci atd.

Uceni v heterogennich skupinach zak{, participace a kooperace ve tfidé.Kooperativni uceni
jako jedinecny nastroj inkluze déti se SPU do béZného prostredi Skolni ttidy.

Zaci s poruchami emoci a chovani

V¢as nerozpoznané SPU mohou vést k dynamickému vyvoji P EaCh, v souvislosti na
poruchach pozornosti a deficitl dil¢ich funkci a také jako vyraz pocitu bezmoci vici obtizim.

Patfi sem: ADHD, ADD — hyperaktivita, impulzivita.
Zasady edukace: struc¢nost, kratkodobé aktivity, riiznorodost . Zména, pestrost tkold.

Struktura. Rutina, organizace vyuky. Nejc¢astéjsi terapeutické pristupy — farmakoterapie,
psychoterapie, rehabilitace.

Spolecné poradenska, ucitelska a rodicovska podpora.

Zvlastni pozornost vénujeme pristupu ke konfliktdim, vytvareni vztah( a stabilizaci motivace k
uceni (Vojtova, V. 2012).

Pozor na pfiliSnou a trestajici vychovu, bez snahy pochopit!!!
Inkluzivni vzdélavani zaku s zrakovym postizenim

Na uspésné inkluzi se musi podilet predevsim rodice zdka se ZP (domaci pfiprava na
vyudéovani, doprava, zajistovani kompenzacnich pomlcek aj.).

Pocatek skolni dochazky je narocny. Musi se naucit kooperovat s ostatnimi spoluzaky,
orientovat se v makro a mikro prostoru.

Uspé3nost inkluze zavisi na kvalitni slovni instruktaZi ke kazdé Gloze a v kazdém predmétu.
Nutna Uprava prostiedi. V TV je pro zaky se ZP nejvice omezeni. TV jako |é¢ebny a
rehabilitacni prostredek.

Vyuziti korekénich a kompenzacnich pomucek — psaci potfeby, lupy, hyperokulary - lupy
vsazené do brylovych rdm( — zvétsuji mnohonasobné texty, az 12x.

Turmon — pouziva se na dalkové ¢teni — Cislo tramvaje atd.



Elektronické pomcky, specialni software, televizni lupy, interaktivni tabule aj.
Zak s epilepsii

V roce 2014 asi 8 300 déti a zak( s EPI.

Zak ma problém v oblasti psychosicialni, $kolni oblasti, problémy s ué¢enim a se zachvaty.
Zak maze mit potize s:

Poruchami paméti

Poruchy koncentrace

Zpomaleni €innosti

Poruchy ve vyssi kognitivni oblasti

Poruchy v oblasti reci

PotiZe v jemné a hrubé motorice

Kratkodobé, kolisavé vypadky, kolisdni vykonu, kolisani nalady.

Nutna spoluprace s rodici, uciteli, Iékafi a dalSimi odborniky.

Strategie hodnoceni v inkluzivni Skole

Hodnoceni ma multidisciplindrni charakter. Cilem hodnoceni je ped. diagnostika, ve které
slabé stranky a nedostatky nestoji v popredi. Hodnoceni by mélo poskytovat Zakovi zpétnou
vazbu - v ¢em se zlepsil a v éem jesté chybuje.

Duraz klademe na rozvoj kompetenci, soucasnych schopnosti, silnych stranek a na moznosti
zaka v jeho specifické situaci. Hodnoceni by mélo vychazet z minulosti, pfitomnosti a
predpokldadané budoucnosti zaka.

Zamétujeme se na diferenciované pozadavky s cilem ve snaze poskytnout a rozvinout
individualni vykony.

Klasifikace (znamkovani) je povazovano za nedilnou souéast hodnoceni. Slouzi jako zdroj
zpétnovazebnych informaci pro osoby i instituce ve vzdélavacim systému. Cilem hodnoceni
zakl je zvysovat efektivitu vyucovani a zlepSovat kvalitu Zdkovského uceni (Bartoriova, M.
2012).

Hodnoceni

Nema byt zaméreno na srovnani zaka s jeho spoluzéky, ma se soustiedit na individudlni
pokrok kazdého Zaka.

Srozumitelnym ekvivalentem ceského hodnoceni je assesment (angl.) — zahrnuje oblast
vykonu, vysvédcéeni, zndmky, slovni hodnoceni, profil schopnosti, podplrné a ucebni plany,
diagnostiku.



Funkce hodnoceni:
Motivacni — k rozvoji zamérného a systematického uceni, vyuc. cild.
Formalni funkce — poskytuje zpétnou vazbu, pomaha volit cestu ke splnéni cile.

Diagnosticka funkce - porovnani urcitého stavu s normou. Ne srovnavani zakd vzhledem k
jejich vykonu, dlilezita je individualita Zaka.

Informativni a komunikativni funkce - Ucelem je zprostfedkovat zpétnou vazbu Zakovi, kterd
umozni jeho zlepseni a motivaci, sméruje k podpore zakova uceni (Bartoriova, M. 2010).

Pouzita literatura:

Vitkova, M., Bartorfiova, M., Vzdéldvdni se zamérfenim na inkluzivni didaktiku a vyucovdni
Zaka se SVP ve skole hlavniho vzdéldvaciho proudu. Brno: MU, 2013. 279 s. ISBN 978-80-210-
6678-6.

Lechta, V. (ed.) Zdklady inkluzivni pedagogiky. Praha: Portal, 2010. 440 s. ISBN 978-80-7367-
679-7.

Kratochvilova, J. Inkluzivni vzdéldvdni v Ceské primdrni skole: teorie, praxe, vyzkum. Brno:
MU, 2013. 207 s. ISBN 978-80-210-6527-7.

Bartoriovd, M., Vitkova, M. Inkluze ve skole a spolecnosti jako interdisciplindrni téma. Brno:
MU, 2015. 363 s. ISBN 978-80-210-8093-5.



